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 ملخص البحث 

والتصور الذهني في تنمية مهارات استيعاب المقروء  ,أثر استراتيجيتي المخطط الدلالييهدف البحث إلى معرفة )

.وبغية تحقيق هذا الهدف اختارت الباحثة  تلميذات الصف الخامس الابتدائي ، ميدانا (ات الصف الخامس الابتدائيلدى تلميذ

( تلميذة للمجموعة التجريبية الاولى التي درست مادة القراءة على 35( تلميذة بواقع )104لتطبيق بحثها. وبلغ عدد أفراد العينة )

( تلميذة في المجموعة التجريبية الثانية التي درست مادة القراءة على وفق استراتيجية 34وفق استراتيجية المخطط الدلالي، و)

( تلميذة في المجموعة الضابطة التي درست مادة القراءة على وفق الطريقة الاعتيادية . وطبق الاختبار 35التصور الذهني، و)

فرق ذي دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبيتين  على مجموعتي البحث في نهاية التجربة , فأسفرت النتائج عن وجود

  والمجموعة الضابطة في اختبار استيعاب المقروء ، لصالح المجموعتين التجريبيتين .

 الكلمات المفتاحية : ) المخطط الدلالي ، التصور الذهني ، استيعاب المقروء ، تلميذات ( .

Abstract 

 

The point of searching is knowing ( The effect of the semantic schema strategy, and 

mental visualization in skill development Comprehend my readers at the students Fifth grade of 

primary school). In order to achieve the purpose Choose the researcher the students Fifth grade 

of primary school , field for the application of her research. Amount of people in the group (104) 

Female student By (35) students For the first experimental group Study according to the 

semantic scheme and (34) female students in The second experimental group Those who studied 

reading material according to the mental visualization strategy . and (35) female students in the 

control group Those who studied reading according to the traditional method. The test was 

applied at the end of the experiment. The results were . There are statistically significant 

differences between the experimental and control groups . In reading comprehension test . in 

favor of the two experimental groups. 

key words: (semantic graph، mental visualization, reading comprehension, female students ) . 

 الفصل الاول

 التعريف بالبحث

 اولا / مشكلة البحث :

ان ضعف التلاميذ في استيعاب وفهم النن  المقنروء ملنكلة تلنغق القنائمين علنى التعلنيم والمعنينين بلنيون التربينة اذ 

كتبت فيها الدراسات وعقدّ من اجلها النندوات وقند نجمنت عنن ذلن  كلنة طائفنة  نالحة طالما بحثت هذه الملكلة في الميتمرات و

من الحلول السليمة لهذه الملكلة غير ان شيئاً من هنذه الحلنول لنم يأخنذ طريقنة النى التغيينر العلمني ممنا ادى النى ان ت نق ملنكلة 

(. وان دراسة  واقع التلاميذ 1: ص1985ا )العزاوي ، قائمة تتحدى الدارسين والمعالجين وتسخر بالجهود المبذولة كلها في حله

في القراءة تثبت ان هناك ضعفاً فيها وان اختلفت  ورتة، ودواعية، ونسبتة من انسان الى اخر وهذه هي ال ناهرة اللنائعة التني 

علنيم والتربينة والثقافنة، لا يجهلها أي منرب يعمنق فني سنل  العملينة التربوينة، هنذه ال ناهرة لهنا  نورها ولهنا اسنبابها )و ارة الت

و ان الننتمكن مننن مهننارات اسننتيعاب المقننروء يكنناد يكننون اللننغق اللنناغق لمعلمنني المننواد الدراسننية فنني تعلننيم ،   (73: ص1997
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المتعلمين ، لاسيما الصغار منهم  ، قد بذلت جهود كبيرة محلياً وعالمياً فني بحنوت تعلنيم القنراءة وتعليمهنا للصنغار والكبنار علنى 

، الى درجة يصعب إن لم يكن محالاً حصرها ، وهي كثرة لم ينالها فرع من فنروع اللغنة العربينة فني بحنوت تعليمهنا فني  السواء

(ولننو ن رنننا الننى حننال مدارسنننا نجنند ان كثيننراً مننن المنندارة ولاسننيما فنني المرحلننة  127: ص 2000البلنندان العربيننة ) عصننر، 

ول للقنراءة وهني ان القنراءة عملينة ميكانيكينة يسنيرة بعيندة عنن التعنرف والنطنق ، الابتدائية ما تزال الى حند منا عنند المفهنو  الا

(. إن تلاميننذ المرحلننة الابتدائيننة يعننانون مننن ضننعف  71: ص 2000والنقنند والموا نننة ، وحننق الملننكلات ) خنناطر ومصننطفى، 

اءة ، من استيعاب المقروء ، وادراك ملموة في المهارات الاساسية ، اذ نلاحظ الضعف القرائي بالقصور في تحقيق اهداف القر

 (. 79: ص 2003المعاني والافكار او النطق او الضبط الخاطئ للألفاظ وعلى المعلم ان يتعرف هذه الاخطاء ) عاشور، 

ن في ويتوقف اتقان اللغة العربية ، وتكوين مهاراتها على القراءة الكثيرة المتنوعة ، ولكننا نلحظ أنّ كثيراً من التلاميذ يعجزو

مراحق التعليم المختلفة عن الانطلاق فيها ، ويلاحظ عزوفهم ونفورهم منها ، وعجزهم عن ادراك المواقف التي ينتهي عندها 

المعنى، وضعف قدرتهم على تلخي  ما يقرأون وتمثيق المعنى في اثناء القراءة بتنويع النبرات ، وتلوين الصوت ) البجة ، 

 ( . 414: ص 2000

عمليننة عقليننة وهننو مننن المهننارات القرائيننة الاساسننية، الا اننننا نجنند ان هننذه المهننارة لا تنمننى عننند تنندريس  إن الاسننتيعاب

النصوص المقروءة في درة القراءة ولا ين ر الى الن  المقروء على انة اداة اتصال  بنين مرسنق ومسنتقبق وان هنناك رسنالة 

ذي يحدده لنفسة عندما اطلق الرسالة، ومن جهة اخنرى لابند ان يندرك يراد ايصالها من المرسق الى المستقبق لكي يبلغ الهدف ال

:ص 2002المستقبق الغاية التي يريدها المرسق من تبليغ رسالتة لة، وهذا لا يتم من دون فهم الن   المقروء واستيعابة )عمار، 

الاداء واللننروا اللف يننة ، (. وحتننى فنني الصننفوف المتقدمننة تنحصننر الجهننود المبذولننة فنني دروة القننراءة التنندريب علننى 99

وتصننحيح الاخطنناء النحويننة ، وتهمننق الاغننراو الاخننرى ، ولا تمتنند الننى تحليننق المبنننى ومناقلننة المعنننى ، وتننذوق الاسنناليب 

والصور ، ونقد الاحكا  ، وتقدير قيمة المقروء في حين ان هذه الجوانب هي جوهر دروة القراءة ، والقراءة بالنسبة إلى النذين 

حروف والا وات ، واكتسبوا مهارات الاداء بنوعية فالقراءة ليست تدريباً  وتياً او تعريفاً بصرياً للرمو  المكتوبنة ، تعلموا ال

كما يجري العمنق بنة فني مع نم مدارسننا ، إنمنا هني تحلينق فكنري وتندريب لغنوي ، وتنذوق فنني ، ومتنى ا نبحت القنراءة بهنذا 

( ، ويتفنق ذلن  ومقولنة  17: ص 1994وغرسنت المينق النى المطالعنة ) فضنيق ، المفهو  اسنهمت فني تكنوين الملكنة اللغوينة ، 

الزيات 
‘‘

إنَِّ الضعف في استيعاب المقروء يمثق سبباً رئيساً للفلق المدرسي وييثر في  ورة الذات لدى الطالنب وعلنى شنعوره 

ن المدرسنة، ومنا يصناحب ذلن  منن خسنارةبالكفاية الذاتية، بق قند يقنود الفلنق القرائني النى انحصنار تقنديره لذاتنة، وتسنربة من
‘‘
 

 (. 40:ص1998)الزيات، 

ودأبننت الباحثننة فنني البحننث عننن طرائننق واسننتراتيجيات وبننرامج ووسننائق يمكننن مننن خلالهننا تنميننة مهننارات اسننتيعاب المقننروء ،  

في تدريس منادة القنراءة  فاختارت استراتيجيتي المخطط الدلالي ، والتصور الذهني ، وهما من الاستراتيجيات الحديثة لتجريبهما

 ، في الصف الخامس الابتدائي لتعرف أثرهما في تنمية مهارات استيعاب المقروء .

 ثانيا / اهمية البحث 

اللغة العربية اداة مهمة من ادوات النتعلم والتعلنيم وعليهنا  يعنول فني تعلنيم الطلبنة المنواد الدراسنية المختلفنة فني المراحنق 

(. وتعند القنراءة منن 38:ص 1991هاراتها الاربع )الاسنتماع، والكنلا ، والقنراءة، والكتابنة(. )جنابر، الدراسية جميعها ممثلة بم

اهم الوسائق التي تنقق الينا ثمرات العقق البلري و هي المهارة الثالثة من مهارات اللغة العربية الرئيسة التي تساعد الطلبة علنى 

ارف فتثير لديهم الرغبة في الكتابة و الابداع فقديما قالوا "اقرا ما شئت تكتب ما ان يكتسبوا اكبر قدر ممكن من المعلومات والمع

 (.214:ص 1998شئت، فان الكلا  من الكلا  يولد". )والي ، 

والقننراءة تسنناعد المننتعلم علننى بننناء فكننره وتكننوين ميولننة واتجاهاتننة وتسنناعده علننى بننناء شخصننيتة و ظهورهننا بننين افننراد 

رينا و ثقافينا، وتنمني عنند المنتعلم روا الخينال و تكسنبة مفنردات جديندة ومعنانس جديندة  يسنتنير بهنا فني المجتمع بم هر ممينز فك

ولاشن  ان  ( .111: ص 2005الانطلاق بعيدا نحو افق اوسع في التعبير عن خلجات نفسة وو ف دقيق لأفكناره  )اسنماعيق، 

الفهم ولا من حيث السرعة ولا من حينث ادراك معناني الكلمنات  التلاميذ ليسوا على مستوى واحد في القدرة القرائية لا من حيث

( ولن يمتل  التلميذ الجيد مهارات القراءة إلا إذا امتلن  القندرة علنى قنراءة النوان متعنددة فني مختلنف 344: ص2000، )مجاور

يس بنالأمر السنهق، اذ لابند لنة منن ميادين المعرفة معتمداً على نفسة في قراءتة، بيد ان تكوين عادات القراءة وامتلاك مهاراتها ل

( ويعد اتقان مهنارات اسنتيعاب المقنروء والسنيطرة عليهنا منن 159: ص2004تخطيط واعداد ومتابعة وممارسة وتقويم )السيد،

 (.347: ص2000أبر  مسيوليات المدرسة وبخا ة في المرحلتين  الابتدائية والمتوسطة )مجاور، 

تي يجب ان تحويها القراءة الجيدة تعطي هضم المنادة أي الفهنم وادراك المعننى العنا  ان الن رة الحديثة الى المهارات ال

( فمن قواعد القراءة ان يتفهم القنار  النصنوص الجيندة واءراء القيمنة تفهمناً 21: ص1967الدرجة الأولى في الأهمية )يحيى، 
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قنرأ ابتغناء المعرفنة وابتغناء المسنرة وان كننا نكسنب عرضناً  حيحاً فيقف عند هذه متأملاً ويقف عند تل  مستذوقاً متملياً، لأننا ن

فوائد اخرى في اثناء تحصيلنا المعرفة وتذوقنا السرور، ولكننا لا نصق الى ما نريد ان لم نكثر من الوقوف والتأمق ومن الإعادة 

مهنارة الاسنتيعاب منن اهنم  (  ، لنذا تعند104: ص1955وتدقيق الن ر، لكي يتم الهضم والتمثيق فني أحسنن الوجنوه )اللنوبكي، 

مهارات القراءة، بق يمكن القول ان الفهم اسناة عملينات القنراءة جميعناً، فالتلمينذ يسنرع فني القنراءة وينطلنق فيهنا اذا كنان يفهنم 

 (.151: ص1986معنى ما يقرأ، ويتعثر اذا كان يجهق معنى ما يقرأ  )احمد، 

لارتباطهننا بالنلّنناط العقلنني والفسننيولوجي لسنسننان، تسننتوجب الفهننم النندّقيق  "والقننراءة فنني طبيعتهننا عمليننات ذهنيننة أدائيننة معقنندة،

والتفّكير العميق والقدرة على الرّبط بنين أجنزاء الموضنوع المقنروءت ليتسننى للقنار  الاسنتنتاف والتفّاعنق والتوّا نق والانفعنال. 

ويناً يعندّ أبنر  أن منة اللغنة وأهمهنا علنى الإطنلاق، وتلكّق مع المهنارات اللغوينة الأخنرى الاسنتماع والتحّندت والكتابنة ن امنا لغ

ويلاحنظ ( ،  166: 2003وعلية يعتمد الفرد في اكتساب اللغة، واستعمالها في مواقف الدرة والحياة" )أبنو الهيجناء والسنعدي،

اك اسنتيعاب قرائني، أن هناك علاقة و لة بين التفّكير وبين عملية الاستيعاب القرائي، فالأ ق أن يكون هنناك تفكينر منا دا  هنن

فمع م عمليات الاستيعاب القرائي تعتمد على مهارات التفّكير العليا: كالتحّليق والترّكيب والتقّويم، وغيرهنا منن العملينات القائمنة 

عبيند، على التفّكير الابداعي والناّقد، ومن هنا ي هر مندى التقّنارب بنين التفّكينر كعملينة وبنين الاسنتيعاب القرائني كعملينة أيضًنا )

   ( . 156ص :2009

واستيعاب المقروء عملية عقلية تستهدف الحصول على المعنى واكتسابة، وهو عملية مركبة منن عندد منن العملينات الفرعينة     

حيث يقنو  القنار  بتفسنير المنادة المقنروءة بنناءً علنى خلفيتنة المعرفينة وخبراتنة السّنابقة، ، التي يقو  بها القار  لاستنباط المعنى

الاستيعاب عملية تفاعق بين القار  والكاتنب، وهنو عملينة معقنّدة تعتمند علنى الإدراك العقلني أكثنر منن اعتمادهنا علنى الإدراك ف

  الحسيت لذا يتطلب الترّكيز والانتباه والتحّليق والاستنتاف والرّبط والنقّد وإ دار الأحكا 

(Chebaani, &Tomas, 2011). 

ر العملية القرائية التي يسعى النّ ا  التعّليمي إلى إكسنابة للتلامينذت ليرقنى بهنم إلنى درجنة النوعي ويعد استيعاب المقروء محو    

والإدراك، فيعدّ قارئاً يمتل  مهارات القراءة الفعلية الوظيفية التيّ تمكنة من استيعاب المقروء، ضمن المسنتويات المتقدمنة، التنّي 

يعاب الأدق للمقنروء والقندرة علنى فهنم هندف الكاتنب وتحليلنةت لإ ندار أحكنا  تقوده لأن يكون علنى درجنة منن النوعي، والاسنت

 (.39: ص 2004موضوعية على ما يقرأه في ضوء ما يتسم بة من فهم قرائي عالس )السّيد، 

ت التعّريفات لقد ح ي الاستيعاب القرائي ومستوياتة المختلفة الحرفي والناّقد والإبداعي باهتما  الباحثين والدّارسين، وكثر     

 ، وتنوعت التصّنيفات التي تناولت الاستيعاب.

 بخبرات النّ  عنها يكلف التي المعلومات ربط عملية تتضمن معقدة، مركبة القرائي عملية الاستيعاب أنّ "سميث  :  يذكر 

 وتحليق موضوع القراءة،ب التفّكير في يمعن لم ما ماهر قار  بأنة نفسة يصف أن   المرء على وبذل  يصعب السّابقةت القار 

 موضوع عن سابقة معارف من لدية بما النّ  يطرحها كاتب التيّ الأفكار وربط المختلفة، أجزائة بين تربط التي العلاقات

من قبق"، ويعدّ الفهم )الفهم القرائي( واحد من أهم المهارات القرائية فهو محور القراءة كما يرى  تعلمة بما ويقارنها النّ 

: 2003ن، ولذا يولية الكثير من الباحثين عناية كبيرة وينال قدراً كبيراً من الاهتما  في برنامج تعلم القراءة ، )عاشور:المختصو

 ( . 82ص

ويعد استيعاب المقروء أساة عملية القراءة وهو الغاية الرئيسة منها، إذ يقو  على بناء تمثيق ذهني كامق ومتسق 

وضوعة، على أن تليد هذا التمثيق الذهني انطلاقاً من معلومات  ريحة ذات طبيعة معجمية للوضعية التي يصفها الكاتب في م

منت مة في جمق وعبارات وفق قواعد تركيبية خا ة بالن ا  القاعدي أو النحوي للغة، وهذه العبارات بدورها تتراكب في 

( ، عندما يلتقي القار  مع الن  تبدأ عملية 23 :ص2010متوالية يتحقق بها بنية أو بنيات الن  أو الموضوع )عبد الباري، 

الاستقبال أي اخذ المعنى الموجود، ومن هنا تحدت عملية التفاعق بين القار  والن  المكتوب تتخللها عمليات من اللرا 

بر عنها في والتفسير والتحليق والاستنتاف، وذا على القار  أن تطور مهارات الفهم المتضمنة إدراك المعاني والأفكار المع

( .إن 47ص: 2009المادة المقروءة وربط هذه الأفكار بخبرة القار  والتفاعق معها والحكم عليها والاستفادة منها )حبيب الله، 

استيعاب المقروء هو بناء للمعنى، وإنلاء للتمثيلات والتصورات الذهنية بلكق متماس  ومتكاملة للمعنى في ذاكرة القار ، 
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ي، ويتعلم منة العديد من الخبرات، ولذا أطلق علية الانموذف البنائي التكاملي لفهم الن  )عبد الباري، ليفهم الن  القرائ

إن القراءة لا تعتمد على اسلوب محدد في تدريسها ذل  لأن الاسلوب يتنوع بتنوع الموضوع ويختلف (، 27:ص 2010

 (. 67، ص 1997باختلاف مادة الدرة موضوعاً كان ا  نصاً ادبياً ) سالم ، 

ومن اجق جعق القراءة حاجة طبيعية عند التلامذة في اثناء مدة الدراسة وما بعدها ، ينبغي الاستعانة بأساليب مختلفة تنمي 

رغبتهم في القراءة ، وينبغي أن تنطلق هذه الاساليب من طبيعة التلامذة وقدراتهم ، وتتفق مع نموهم العا  وحاجاتهم المختلفة ) 

( ، ولا بد من ارشاد التلامذة الى افضق طرائق المذاكرة والتعلم ، وألا يقتصر الدور على  68: ص 1978ن ، دمعة ، وآخرو

حلو الاذهان بالأفكار والمعلومات والحقائق . وأن توجة الأنلطة التعليمية لتحسين الاستراتيجيات العملية القرائية التي تيسر 

 (. 129: ص 1993ي تدرة ) شحاتة ، استيعاب المفاهيم الاساسية في المادة الت

ومن كق ما تقد  ترى الباحثة إن استيعاب المقروء هو أساة القراءة وبدونة تفقد القراءة قيمتها الحقيقة، إذ تتحول من 

عملية عقلية معرفية إلى عملية فسيولوجية هدفها التعرف على الرمو  وف  شفرات الحروف، ولذا لابد من الدعوة إلى جعق 

يعاب القرائي هدفاً رئيساً من أهداف تعليم القراءة وبخا ة فيما يخ  تحديد السياق وتنمية مهارات النقد، والتذوق، الاست

 والإبداع، واستخلاص الأفكار والمعاني . 

نصنق  ولهذا كلة لابد من اختيار طرائق ووسائق اكثر فعالية تأخذ بيد المتعلمين بهوادة ولنين منع حنرص شنديد وعناينة فائقنة حتنى

عننن الاسننتراتيجيات  ، والحننديث ( 198: ص1986بهننم الننى قننراءة سننليمة وكتابننة معبننرة ونلننجعهم علننى المطالعننة ) الكلننوب ، 

الحديثة في تعلم المفنردات اللف ينة يقودننا للحنديث عنن اسنتراتيجية المخطنط الندلالي  والتني تعند منن الاسنتراتيجيات الحديثنة فني 

ة المتعلمننين علننى اكتسنناب المفننردات اللغويننة وربطهننا بننالخبرات السننابقة والإفننادة منهننا فنني التنندريس والتنني مننن شننانها تنمنني قنندر

والمخطط الدلالي يمكنن اسنتعمالة فني شنتى فنروع اللغنة ، بتحسنين النتعلم (. 5: 2012المطالعة والتعبير والقراءة ) اير وحسن، 

ت المصورة ، أو المرسومة على السبورة يسناعد كثينراً والتفكير ، وبأوضح طريقة وبأحسن اداء بلري ، وان استعمال المخططا

( ، وان  70: ص 1978في ترغيب التلامذة في المطالعة وقد يجرهم الخيال الى تصور الحندت فني مكاننة ) دمعنة ، وآخنرون ، 

، وبأسلوب قوي  هذه الرسومات ، أو المخططات تزود المتعلم بمفاتيح وتساعده على استعمال عقلة بتسخير غالبية مهارات العقق

 //:httpيعطيننة الحريننة المطلقننة فنني اسننتعمال عقلننة ، وتعنند فر ننة لتوجيننة كامننق انتبنناه المنندرة كننذل  للمننادة المقننروءة ) 

www.mynarjes.com/vb/  . ) 

ويعد المخطط الدلالي وسيلة تساعد التلامذة على العمق الجماعي وتجميع مصادرهم ومعلوماتهم الخا ة وتهيئ فني الوقنت 

سة التلامذة للفهم  والمحاكاة ، وتقييم المعلومات التي سنوف يقروونهنا ، فن نّ تمكنن التلامنذة منن الالمنا  بهنذه المعلومنات سنوف نف

(، ويساعد المخطط الدلالي أيضاً على تمكنين التلامنذة  115: ص  1997يساعدهم على تفهم الموضوع عند قراءتة ) الخليفي ، 

ر الن  ، أو الموضوع وذل  بالتركيز على العلاقات القائمة ما بين المفاهيم ومنا بنين تطنور من الحصول على فهم افضق لعنا 

الحبكننة ، ومننع الافكننار الرئيسننة الموجننودة فنني الننن  القرائنني ، وبلننكق عننا  فنن نّ هننذه الاسننتراتيجية للقننراءة تسننمح للأطفننال أن 

هم السابقة ، فضلاً عنن ذلن  يمكنن اسنتعمال المخطنط الندلالي يصبحوا متفاعلين بنحو كبير في الن  القرائي ، وكذل  بناء معرفت

بو فة نلاطاً فكرياً ما قبق القراءة وذل  لأنة يسناعد علنى تحفينز الخلفينة المعرفينة للموضنوع ، أو أي نن  قرائني ، او لغنرو 

تيعاب ، وقند وجندت لمسناعدة تقديم مفاهيم جديدة ، وقد اعطى المخطط الدلالي نتائج مثمرة في سياق تطوير مفردات اللغة والاسن

 التلامذة على تن يم وإيجاد تكامق للمفاهيم الجديدة ، وذل  بمساعدة الخلفية المعرفية لهم .

 

تقو  على ربط المستمع أو القار  أو حتى الكاتب بين المعلومات الجديدة المكتسبة وبين اما استراتيجية التصّور الذّهني ف

لسابقة عن الموضوع الذي يستمع إلية أو الذي يقرأه، لذا يعد التصور الذهني لب عملية التفكير المعلومات القديمة أو الخبرات ا

التلاميذ بالتعبير  حيث يقو (، 315: ص2011الناجحة وهو انعكاة الأشياء والم اهر التي سبق للفرد إدراكها )عبد الباري،

الذّهنية التي انعكست في مخيلتة عن النّ  المقروء،  لصّورةعن انطباعاتهم الذّهنية حول المحتوى المقروء، من خلال رسم ا

تعبر عنها الألفاظ المستعملة في النّ  المقروء, والاستراتيجية تلير إلى الإجراءات  وهذا يساعدهم في الفهم الجيد للمعاني التي

ات المعنى ليرسم  ورة ذهنية عن انطباعة الوسيطة بين استثارة الألفاظ واستجاب التي تساعد التلميذ أن  يتوقف أما  هذه الحالة

  ( 158: ص2012إلى المعاني غير المصرا بها. )السليتي،  عما قرأ، فهذه الاستراتيجية تنمي مهارة التلاميذ في التوّ ق

 وتتجلى اهمية البحث من طريق المبررات اءتية :
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ات، واغنناء الفكنر الانسناني بالتجنارب والخبنرات، اهمية القراءة، بو فها الاداة الرئيسة فني النتعلم، واكتسناب المعلومن -1

 وعنصراً اساساً في التخاطب بين اللعوب.

اهمية  استيعاب المقروء بو فة جوهر عملية القراءة، والغاية الرئيسة منن قنراءة أي نن ، وبنة تصنبح القنراءة عملينة  -2

اء السنطور، ولنيس فقنط المعناني فكرية تستهدف الغنوص فني النن  لاستكلناف المعناني الكامننة بنين السنطور ومنا ور

 ال اهرة في الن  المقروء.

اهمية التصور الذهني بو فة أحند انمناط التفكينر المهمنة ينتم تطنويره عنادة علنى وفنق منا تهيئهنا المدرسنة منن خبنرات  -3

وموارد تعليمينة وممارسنات يعرضنها المعلمنون بو نفها نمناذف ذهنينة واجتماعينة وكنق هنذه الوسنائق تلنكق ال نروف 

 يقية التي تهيئ المواقف التي تنتج نمو هذا النمط من التفكير او تعوقة.الحق

الكلف عن اثر استراتيجيتي المخطط الدلالي ، والتصور الذهني ، في استيعاب النصوص المقروءة في منادة القنراءة ،  -4

 التحليق.بو فهما من الاستراتيجيات التي تنمي القدرات العقلية للمتعلم، وتنمي قدراتة على الفهم و

اهمية مادة القراءة في الصف الخامس من المرحلة الابتدائية لكوننة نقلنة فني حيناة التلمينذ ففينة تتننوع المنواد الدراسنية ،  -5

ويننزداد عننددها قياسنناً الننى الصننفوف الاربعننة الاولننى ، فضننلاً عننن بنندء  ننيغة الامتحانننات التحريريننة للمننواد الدراسننية 

  التلميننذ فنني هننذا الصننف المهننارات اللغويننة التنني تسنناعده علننى تعلننم وقننراءة الاخننرى جميعهننا ، ممننا ينبغنني أن يملنن

 , Grayموضنوعات المنواد الدراسنية المختلفنة ، ولا سنيما المنواد التني تعتمند علنى القنراءة                              ) 

1955 , P. 415.) 

ي المخطنط الندلالي  والتصنور النذهني فني تنمينة مهنارات أثنر اسنتراتيجيت : يهدف البحث الحالي النى تعنرف ثالثا / هدف البحث

 استيعاب المقروء لدى تلميذات الصف الخامس الابتدائي .

: لتحقيق هدف البحث وضعت الباحثة الفرضية الصفرية اءتية : ) لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند  رابعا / فرضية البحث

عة التجريبية التي تدرة القراءة باستراتيجية المخطط الدلالي ومتوسط ( بين متوسط درجات تلميذات المجمو0.05مستوى )

درجات تلميذات المجموعة التجريبية التي تدرة القراءة باستراتيجية التصور الذهني ومتوسط درجات تلميذات المجموعة 

الضابطة التي تدرة القراءة بالطريقة الاعتيادية في استيعاب المقروء
 

 .   ) 

 البحث خامسا / حدود

 ــ يقتصر البحث الحالي على عينة من تلميذات  الصف الخامس الابتدائي  / المدارة النهارية  في مركز محاف ة الديوانية .1

 ( . 2020 -2019ــ الفصق الدراسي الاول / العا  الدراسي ) 2

 ي . ــ علرة موضوعات من كتاب القراءة  المقرر تدريسة لتلميذات  الصف الخامس الابتدائ3

 سادسا / تحديد المصطلحات 

 

 ــ المخطط الدلالي : 1

 ــ اصطلاحا / 

استراتيجية تستعمق لإعادة تن يم معلومات الن  المقروء فني اطنار تصننيفي ملناهد ،  ( : بأنه   Ricahas , 1993ـ عرفه ) 

مفناهيم والمعلومنات التفصنيلية تحنت يربط الكلمات الجديدة مع المعلومات المختزنة في عقق القنار  ، ممنا يسناعد علنى وضنع ال

 (.  Ricahas ,1993, P. 449-452مفاهيم وافكار عامة في شكق علاقات متبادلة )
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" استراتيجية تدريسية ، لإعادة تن يم الن  المقروء في شنكق رسنو  بيانينة وتخطيطينة تقنو  (  : بأنه 2004عرفه  ) الادغم ، 

لافكار الرئيسة ، والمفاهيم الاساسية في ارتباط منع المفناهيم الفرعينة ، منن خنلال على وضع التفا يق الجزئية في علاقات مع ا

 (. 7: ص 3004المناقلة المتبادلة بين المعلم والمتعلم لمعلومات الن  المقروء ، ومعلومات التلاميذ السابقة " ) الادغم ، 

ذات الصنف الخنامس الابتندائي تسنتند النى تصننيف الننن  :  هنو اسنتراتيجية تتبعهنا الباحثنة منع تلمينـ  اجرائي ا : عرفت ه الباحث ة 

القرائي على شكق مخططات بصنرية متنوعنة تصفصنق فيهنا المعلومنات والمفناهيم بنحنوس منطقني وتعتمند علنى اظهنار النن  بنحنو 

 تركيبي منطقي بما يساعد على تنمية مهارات استيعاب المقروء .

 ــ التصور الذهني : 2

 ــ اصطلاحا / 

: بأنة العملية أو الملكة الخا ة بتكوين التمثيلات العقلية للأشياء التي لا تكون موجودة فعلا   ( 2009عبد الحميد ، عرّفه )  -

 (.45: ص2009ويحوي التخيق بداخلة وينلَّط الخيال الواعي لدى الفرد. )عبد الحميد،

خططات العقلية التي يبنيها القار  عن الموضوع : بأنة عبارة عن مجموعة من الصور أو الم ( 2010عرّفه ) عبد الباري ،ــ 

 (.98: ص 2010المقروء . )عبد الباري، 

بانة  مجموعة من الإجراءات العقلية التي تتبعها تلميذات الصف الخامس الابتدائي عند تفاعلهن مع ــ اجرائيا : عرفته الباحثه : 

ور أو المخططات العقلية المعينة على استخلاص المعنى الموضوع القرائي، وتتضمن هذه الإجراءات بناء مجموعة من الص

 من الن .

 ــ استيعاب المقروء : 3

 ــ ا طلاحا / 

بانة "محور العملية التعّليمية، فهو يعمق على توسيع خبرات الفرد التعّليمية، والارتقاء  ( : 2004عرفه ) عبد اللطيف، ــ 

التي تسعى إلى تغيير دور الطّالب في العملية التعّليمية التعّلمية من دور المتلقي  بمستوياتة، تحقيقاً للأهداف الترّبوية المنلودة

 ( . 201: ص 2004السّلبي إلى دور الناّشط الفاعق الذي يحلق ويفسر وينقد ويربط" ) عبد اللطيف ،

الاسننتناد إلننى الخلفيننة : بانننة "محصننلة مننا يسننتوعبة القننار  ومننا يسننتنتجة مننن معننارف وحقننائق ب (2005ـ  ـ عرف  ه ) مق  دادي ، 

المعرفية. وتبدأ هنذه العملينة بن دراك الرمنو  المكتوبنة والكلمنات والعلاقنات التني تنربط بينهنا، ثنم اسنتيعاب المعناني والمندلولات 

: ص  2005للرّمو  المكتوبة ومعرفة قصد الكاتب، وعلية فالاسنتيعاب عملينة تفاعنق بنين القنار  وكاتنب الننّ " ) مقندادي ،  

74.) 

بانة  قدرة تلميذات الصّف الخامس الابتدائي على فهم الأفكار النواردة فني الننّ  المقنروء، وتفسنيره،  جرائيا  عرفته الباحثة:ا -

واستنتاف أفكاره، والتفّاعق معة، ومن ثمّ الإجابة عن الأسئلة التي تلي النّ  بناءً علنى خلفينة التلمينذات المعرفينة وقندرتهن علنى 

بمسننتوى الدّرجننة التني حصننلت عليهننا تلميننذات ) عيننة البحننث ( بعنند الإجابننة عنن فقننرات اختبننار اسننتيعاب  الاسنتيعاب ، المقاسننة

 المقروء الذي أعدّ لهذه الغاية.

 

 الفصل الثاني

 الخلفية النظرية ودراسات سابقة

 اولا / الخلفية النظرية : 

 اولا ــ استراتيجية المخطط الدلالي : 

 ستعمال المخطط الدلالي في تدريس فنون اللغة الى ن ريتين أساسيتين هما :يستند ا ــ المخطط الدلالي :

وتيمن بان عقق الفرد مكون منن أبنينة افتراضنية فيهنا منا هنو معنروف ، ومنا ينتعلم منن معلومنات ،  ــ نظرية المخطط العقلي :1

المعرفة ، ويطلق عليها مخططنات ) شنبكات ( وهذه الأبنية تكون شبكات من المعرفة ، وكق شبكة تمثق مجالاً معيناً من مجالات  

أو أطننر داخليننة ، فعننندما يسننتثار عقننق الإنسننان بمعلومننات جدينندة يتعرفهننا أولاً ، ثننم يقننو  بتفسننيرها فنني ضننوء خبراتننة السننابقة 

رف جديندة والمختزنة في هذه الأطر واللبكات التي تقو  بدورها بتخزين المعلومات المكتسبة لاستعمالها في فهم معلومنات ومعنا

(Patricia L . Carrell & Joan C. E isterhold , 1983 , P. 556-557  ) 

واستراتيجية المخطط الدلالي تطبيق لن رية المخطط العقلي في تدريس القراءة عندما يصعيد المعلم والمتعلمون بناء الن        

 بة مع شبكات المخطط العقلي للمتعلم . المقروء وتن يمة في شكق خريطة دلالية لموضوع القراءة تتوافق وتتلا

وهي بذل  تتوافق مع أفكار ) او بق ( التي تعتني بتتابع المحتوى التعليمي من العا  الى الخاص ، وكذل  المن مات المتقدمنة      

بالنتيجة يصنبح النتعلم ذا التي تساعد المتعلم على ربط المعلومات الجديدة بالمعلومات الموجودة عنده ، ربطاً متكاملاً لا يتجزأ ، و

 (. 22: ص 2001معنى ، ويبقى أثره مدة طويلة ) البعلي ، 
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: أما الن رية الثانية ) ن رية دلالات الالفاظ ( فتستند الى افتراو ميداه : " إن مفردات اللغة ومعانيها  ــ نظرية دلالات الألفاظ2

ر مننن قننوائم الكلمننات تننرتبط مننع بعضننها بعضنناً بعلاقننات معقنندة لا تتكننون مننن قائمننة علننوائية مننن الكلمننات ، بننق تتكننون مننن كثينن

 (.  Channel , 1981 , P. 17ومتلابكة ) 

وهذه القوائم مقسمة على مجالات عامة ، ويحتوي كق مجال علنى بعنا الفنروع ، ويتكنون كنق فنرع منن مجموعنة منن الكلمنات 

ات توضع فني شنكق نسنيج أو شنبكات تلنبة اللنبكات الموجنودة المتلابهة والمتناغمة في معناها ، ويرتبط كق مجال باءخر بعلاق

 (.   Mccarthy , 1990 , P. 130في عقق الإنسان )

فعندما يستثار عقق الإنسان بمعلومات ترتبط بمجال ما ، فانة يستدعي ما يرتبط بهذا المجال من مفردات ومعنان ، فعنندما يسنتثار 

مثق التربية ، التعلنيم ، النتعلم النذاتي ، النتعلم الفنردي ، التندريس ، الفنروق الفردينة ، بمجال التعليم فانة يستدعي كلمات  –مثلاً  –

 المدرسة ، الفصق ، الدرة ، التلاميذ ، السبورة .... الخ .

 تقو  إستراتيجية التصور الذهني على مجموعة من الن ريات التي تستند إليها والتي تفسر  ــ استراتيجية التصور الذهني :ثانيا 

 حدوت التصور الذهني لدى الفرد ومنها :

تعدّ الن ريات المعرفية الحالية النقطة التي ينطلق منها العلماء لتعليم عمليات التفكير لييدي ــ النظرية المعرفية لـ )بياجيه( : 1

الاستراتيجيات هي الوسيلة  الطلبة دوراً مهماً في التعلم، والطلبة بحاجة إلى فهم أن التعلم يتطلب الجهد العقلي، وأن استعمال

 الفضلى التي يحدت فيها التعلم.

ركز )برونر( على اللغة في ن ريتة وعلاقتها بالتفكير وأشار إلى أن التفكير عبارة  ــ نظرية التمثيل المعرفي لـ)برونر( : 2

ة المختلفة، واستند على عملية التمثيق عن لغة داخلية وان قواعد اللغة يمكن استعمالها في تفسير إتقان الأطفال للمهارات المعرفي

العقلي للعالم الخارجي، وفي هذه العملية يحول الطفق ما هو موجود في العالم الخارجي من معلومات إلى أشكال، أو  ور 

ية بحيث ذهنية يمكنة تخزينها في بنائة المعرفي بحيث يستطيع من خلالها أن يدمج خبراتة الجديدة بالخبرات القديمة الموجودة لد

 (.114: ص2012تصبح جزءاً من بنائة المعرفي )بني خالد و ياد،

تركز ن رية معالجة المعلومات على الكيفية التي يتعامق فيها الإنسان مع الأحدات البيئية، ــ نظرية معالجة المعلومات : 3

حو مسبق، ومن ثم تخزين هذه المعلومات وعلى ترميز المعلومات المراد تعلمها وربطها في الغرفة الموجودة في الذاكرة على ن

واسترجاعها عند الحاجة إليها، ويعتقد من رو معالجة المعلومات أن الإنسان معالج نلط للمعلومات وان عقلة ن ا  معقد 

-119: ص2011لمعالجة المعلومات، والمعرفة سلسلة من العمليات العقلية والتعلم عملية اكتساب للتمثيلات العقلية )أبو جادو،

213.) 

: المخططات العقلية هي عمليات عقلية يستعملها الفرد وتساعده على إعطاء العالم والأشياء قيمة  ــ نظرية المخططات العقلية4

ومعنى، وين ر )أو بق( إليها على أنها المحتوى اللامق للمعرفة البنائية وخوا ها التن يمية التي تميز المجال المعرفي للفرد، 

ا للأفراد بربط المعلومات مع بعضها البعا وتحويلها إلى حز  ذات معنى، بحيث تلغق حيزا اقق ذاكرة، مما وتسمح الاسكيم

 (.291:ص2010يسمح لها لمعالجة عنا ر معرفية أكثر وبالتالي تعلم أوسع )عبد الباري ،

فكار الموجودة في الذاكرة بحيث يمكن تذكر التلفير عملية ربط المعلومات المدخلة بالمفاهيم والأ ــ  نظرية الشفرة الثنائية  :5

المعلومات الجديدة بلكق أفضق، وإذا ترك الناة إلى نزعاتهم الطبيعية، ف نهم دائماً ما يحاولون إكساب الأشياء معنى حتى 

شياء دائمة )أبو يدمجوا الخبرات الجديدة بنسيج معلوماتهم الحالية، ويساعد التلفير على أن يجعق من الأشياء التي تم تجهيزها أ

 (.118:ص2010علا ،

أنّ استيعاب المقروء عملية عقلية تستدعي القيا  بعدد من العمليات مثق: الفهم والتّفسير والتحّليق ثالثا ــ استيعاب المقروء : 

خبراتة وإعادة البناء والنقّد وإ دار الأحكا  بهدف الحصول على المعنى الذي قصده الكاتب تصريحا أو تلميحا، وتوظيف 

 السابقة، واتخاذ قرارات حول النّ  المقروء.

هرمياً، إذ يعتمد الاستيعاب في المستويات العليا على نجاا  ويتضمن استيعاب المقروء عددًا من المستويات، تتبع تسلسلاً       

 .القار  في استيعاب المستويات الدّنيا

  ويات يتدرف التلميذ خلالها للحصول على الاستيعاب وهي :للاستيعاب القرائي خمسة مستمستويات استيعاب المقروء : 

حيث التعرف إلى التفا يق والأفكار الرئيسة وتسلسق الأحدات ، وعمق المقارنات ،  المستوى الحرفي )المباشر( :  -1

 والتعرف إلى علاقة السبب والنتيجة ، والتعرف إلى سمات اللخصيات ، وتذكر ما سبق ذكره في الن  .



أثر استراتيجيتي المخطط الدلالي  والتصور الذهني في تنمية مهارات استيعاب المقروء لدى تلميذات الصف   

 الخامس الابتدائي

 العباديأ.م صفاء وديع عبد الساده 
 

 
 
 وذل  من خلال تصنيفها وإيجا ها وتلخيصها وإعادة تركيبها .  توى إعادة تن يم المعلومات ) الابداعي (:مس -2

مستوى الاستيعاب الاستنتاجي )التفسيري( :  وذل  من خلال استنتاف التفا يق التي تدعم الموضوع ، واستنتاف الأفكار  -3

ف علاقات السبب والنتيجة ، واستنتاف سمات اللخصيات المذكورة في الن  الرئيسية وتسلسلها ، واستنتاف المقارنات ، واستنتا

 ، والتنبي بالمخرجات ، وتفسير الرسو  التوضيحية الموجودة في الن  .

وذل  من خـــــلال إ دار الأحكا  حول اللخصــيـات الــواردة في النـــ  من حيث كونها  المستوى التقويمي )الناقد(: -4

لية ، وإ دار الأحكا  حول الأحدات الواردة في الن  ، من كونها حقائق أو آراء والحكم على كفاية المعلومات واقعية أو خيا

 ومدى  حتها وملاءمتها ، والحكم على مدى قيمتها وكونها مقبولة ومرغوبة .

على اللخوص والأحدات ،  وذل  من خلال الاستجابة العاطفية مع المحتوى ، والتعرف المستوى التقديري ) التذوقي ( : -5

 والتفاعق مع اللغة المجا ية التي يستخدمها الكاتب .

 استراتيجيات استيعاب المقروء :

 ــ التوقع من خلال الصورة والعنوان.1

 ــ التوقع من خلال قراءة الن .2

 ــ التوقع في أثناء قراءة الن .3

 ــ الأسئلة المباشرة والغير مباشرة.4

 ــ التلخي .5

 لمراقبة الذاتية.ــ ا6

 ــ خريطة القصة.7

 ثانيا /  دراسات سابقة 

فاعلية الخريطة الدلالية في تعليم الاستيعاب القرائي باللغة الانكليزية لدى طلبة الجامعات ( ,  ( : ) 2005دراسة لطيف )  -

يعاب القرائي باللغة الانكليزية لدى اجريت هذه الدراسة في العراق ورمت الى معرفة فاعلية الخريطة الدلالية  في تعليم الاست

 طلبة الجامعات . 

( طالبا وطالبة من طلبة المرحلة الثانية من قسم اللغة الانكليزية  كلية التربية / ابن رشد  80تكونت عينة البحث من )      

بة المجموعتين في المتغيرات جامعة بغداد ، اختيروا علوائيا ثم قسموا الى مجموعتين ضابطة وتجريبية تم اجراء التكافي لطل

الاتية:  العمر ، والمستوى الثقافي للوالدين ، وتحصيق الطلبة في الاختبار القبلي، اعدت الباحثة برنامجاً للخريطة الدلالية ميلفاً 

طع الخمس من خمس قطع استيعاب قرائية مأخوذة من كتاب ) الطلاقة في اللغة الانكليزية ( لميلفة الكسندر  بعد عرو هذه الق

على هيئة من ذوي الاختصاص لبيان  دقها وملاءمتها لمستوى  الطلبة . وقد اسفرت الدراسة عن النتائج الاتية :  يوجد فرق 

ذو دلالة احصائية بين طلاب المجموعة الضابطة التي تم تعليمها بحسب الطريقة التقليدية بينما وبين طلاب المجموعة 

 -1: ص  2005سب اسلوب الخريطة الدلالية ولمصلحة طلاب المجموعة التجريبية ) لطيف ، التجريبية التي تم تعليمها بح

114 . ) 

)استعمال منهج تدريبي للصور الذهنية لتقييم فهم القصة( ، أجريت هذه الدراسة في لندن،  ( :Joffe & 2007دراسة )ــ 

( طالباً في 18ية لتقييم فهم القصة(، على عينة مكونة من )انكلترا، وهدفت إلى معرفة اثر )استعمال منهج تدريبي للصور الذهن

( 9( طلاب ومجموع ضابطة مكونة من )9المدارة الابتدائية في ريف لندن، تم تو يعهم بين مجموعتين تجريبية مكونة من )

للفهم للمستويين  ( سنة، وقد استعمق الباحث مجموعة من القص  للتدريس واعدَّ اختباراً 16-9طلاب، ضمن الفئة العمرية )

( فقرة، واستعمق الباحث الوسائق الإحصائية )الوسط الحسابي، والانحراف المعياري، 28الحرفي والاستنتاجي مكون من )

 ،Joffe & others( وأسفرت النتائج إلى تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في الفهم وتذكر القصة )Fوقيمة 

2007، p4.) 

فاعلية التصور الذهني في فهم المقروء والتفكير الإبداعي لدى طالبات الصف : )  ( 2014عبد عون، وزيد ،  ــ ) دراسة

فاعلية التصور الذهني في فهم المقروء والتفكير الإبداعي لدى طالبات يهدف إلى تعّرف  ،الرابع الأدبي في مادة المطالعة (

قيق ذل  اعتمد الباحثان تصميماً تجريبياً يقع في حقق التصاميم التجريبية ذوات ,   ولتح الصف الرابع الأدبي في مادة المطالعة

 الضبط الجزئي واختباراً نهائياً لمجموعتي البحث إحداهما تجريبية والأصخرى ضابطة. 

تكافياً بين طالبات  اختار الباحثان علوائياً )إعدادية الخنساء للبنات( ، مركز محاف ة بابق، وبالطريقة نفسها   أجرى الباحثان  

، العمر الزمني محسوباً باللهور، التحصيق الدراسي للوالدين، درجات اختبار الذكاءالمجموعتين في المتغيرات اءتية: )

 .(2014 -2013درجات مادة اللغة العربية في اختبار نصف السنة للعا  الدراسي) 
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ا اختباراً للفهم القرائي     مكوناً من أربعة أسئلة، واعدَّا اختباراً للتفكير الإبداعي مكوناً من خمسة أقسا  ،  أما أداتا البحث فقد أعدَّ

(، ومعامق ارتباط بيرسون، 2استعمق الباحثان الوسائق الإحصائية اءتية: الاختبار التائي لعينتين مستقلتين، ومربع كاي )كا

لصحيحة، وبعد تحليق النتائج إحصائياً تو ق الباحثان إلى : ومعادلة معامق الصعوبة والتمييز، ومعادلة فاعلية البدائق غير ا

على طالبات المجموعة الضابطة التي  تفوق طالبات المجموعة التجريبية التي درست مادة المطالعة باستعمال التصور الذهني،

ج أو ى الباحثان بمجموعة من درست المادة نفسها بالطريقة التقليدية في فهم المقروء والتفكير الإبداعي وفي ضوء هذه النتائ

 التو يات والمقترحات.

 .  (2: ص  2014)عون، وزيد ، 

أثر استراتيجية ما وراء المعرفة في تحسين مهارات الاستيعاب القرائي في اللغة العربية ( : )  2015صومان ، ــ دراسة )  

صي أثر استراتيجية ما وراء المعرفة في تحسين إلى تق هدفت الدّراسة لدى طلبة الصّف العاشر الأساسي في مدينة عمّان (

مهارات الاستيعاب القرائي في اللغة العربية لدى طلبة الصّف العاشر الأساسي في مدينة عمّان مقارنة بالطريقة الاعتيادية. 

تين ومجموعهم ( طالباً وطالبة مو عين على أربع شعب: شعبتين تجريبي144تكونت عينة الدّراسة التي اختيرت علوائياً من )

( طالباً وطالبة من طلبة الصّف العاشر من مديرية  تربية عمان الثانية 72( طالباً وطالبة، وشعبتين ضابطتين ومجموعهم )72)

   2014-2013للعا  الدّراسي 

رات السلوكية ولتحقيق هدف الدّراسة  مم الباحث أدوات الدّراسة المتمثلة في: قائمة مهارات الاستيعاب القرائي والميش    

الدالة عليها، البرنامج التعليمي، اختبار مهارات الاستيعاب القرائي. أظهرت النتّائج وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى 

(α  =0.05 بين المجموعتين لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخدا  استراتيجية ما وراء المعرفة. كما أظهرت )

ذي دلالة إحصائية يعزى لأثر الجنس ولصالح الإنات، بالإضافة إلى عد  وجود فرق ذي دلالة إحصائية النتّائج وجود فرق 

يعزى لأثر التفّاعق بين الاستراتيجية والجنس، وقد أو ت الدّراسة بتوظيف استراتيجية ما وراء المعرفة في تعليم القراءة , ) 

 ( . 5: ص2015 ومان ، 

 قة :ــ تعليق على الدراسات الساب

تبـاينت الـدراسات السابـقة في أهدافها، فكان بعضها يهدف إلى تعرّف أثر بعا المتغيرات في هذه الدراسات، وهي  الهدف:

 تتفّق مع هذا البحث في هذا الميدان. 

 ي أيضا.استعملت الدراسات السابقة جميعها المنهج التجريبي، وهذا البحث اتفق معها في استعمالة المنهج التجريب المنهج:

اختيرت عينّات بعا الدراسات السابقة علوائيا وبعضها قصدية، وقد وّ عت بعا الدراسات عينّاتها على مجموعتي  العينّة:

وبعضها على أربع مجموعات )ثلات تجريبية وضابطة(، أمّا هذا البحث فقد اتفق مع بعضها في اختياره للعينة وتو يعها، حيث 

 تين تجريبيتين ومجموعة واحدة ضابطة  (. و عت على) ثلات مجموعات اثن

 أجريت بعا الدراسات في العراق، وبعضها في عمان ، وفي لندن ، وأجري هذا البحث في العراق. المكان:

أجريت بعا الدراسات على المرحلة المتوسطة، وبعضها على المرحلة الإعدادية، وأجري هذا البحث على المرحلة  المرحلة:

 الابتدائية . 

أجريت بعا الدراسات على الطالبات، وبعضها على الطلاب والطالبات، أمّا هذا البحث فقد أجري على  نوع الاجتماعي:ال

 التلميذات . 

تباينت الدراسات السابقة في المادة الدراسية التي أجريت التجربة عليها، فقد تناولت بعضها مادّة المطالعة  ومادة  المادّة العلمية:

 ضها تناولت مفاهيم عليمة معينة، ويتفّق هذ البحث معها إذ إنةّ تناول مادّة القراءة .القراءة ، وبع

اعتـمدت الـدراسات السابقـة وسائـق إحصائية متقاربة في تحليق نتائج بياناتها، وأمّا هذا البحث يتفّق  الوسائل الإحصائية:

 وبعضها في هذا التقارب.

لـدراسات السابـقة نتائج مختلفة باختلاف أهدافها، أمّا نتائج هذا البحث فسيرد ذكرها عند أظـهرت ا نتـائج الـدراسات السابـقة:

 عرو النتائج في مبحث لاحق منة.

 الفصل الثالث

 منهجية البحث واجراءاته



أثر استراتيجيتي المخطط الدلالي  والتصور الذهني في تنمية مهارات استيعاب المقروء لدى تلميذات الصف   

 الخامس الابتدائي
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الو نول التصميم التجريبي عبارة عن مخطط يوضح كيفية تنفيذ التجربة، والتحقق من الفرضنيات، واولاً/ التصميم التجريبي : 

(. لننذا فن ن الباحثننة اعتمنندت 106:ص 1974النى النتننائج حنول العلاقننات بننين المتغينرات المسننتقلة والتابعننة. )الزوبعني ومحمنند، 

 واحداً من التصاميم التجريبية ذات الضبط الجزئي يلائم ظروف بحثها، فجاء التصميم على اللكق الاتي : 

 المجموعة
 المتغير المستقل

 الاختبار البعدي المتغير التابع
 الاستراتيجية

 المخطط الدلالي التجريبية الاولى
 استيعاب المقروء

 

 استيعاب المقروء

 
 التصور الذهني التجريبية الثانية

 الطريقة الاعتيادية الضابطة

 حساب الفرق بين نتائج المجموعات الثلات في درجات الاختبار البعدي لاستيعاب المقروء

 

 مجتمع البحث وعينتهثانياً: 

يتكننون مجتمننع البحننث الحننالي مننن المنندارة الابتدائيننة النهاريننة للبنننات فنني مركننز محاف ننة الديوانيننة للعننا  مجتم  ع البح  ث :  -1

 (. 2020-2019الدراسي)

عينننة البحننث جننزء مننن مجتمننع البحننث الا ننلي، يختارهننا الباحننث بأسنناليب مختلفننة وبطريقننة تمثننق المجتمننع عين  ة البح  ث :  -2

(، لنذا 85:ص2000الا لي، وتحقق اغنراو البحنث، وتصغنني الباحنث عنن ملنقة دراسنة المجتمنع الا نلي بكاملنة. )عطنوي، 

 تنقسم عينة البحث الحالي على ما يأتي:

اختارت الباحثة مدرسة الجيق الجديد في حي الجزائنر بطريقنة علنوائية لأجنراء بحثهنا، فوجندت انهنا تحتنوي علنى اربنع 

الابتدائي وهي )أ، ب، ف، د(، اختارت الباحثة بطريقة علوائية اللعب النثلات لتكنون مجموعنات بحثهنا، شعب للصف الخامس 

( تلمينذة فني شنعبة )د(، وبعند 35( تلمينذة فني شنعبة )ف(، و )37( تلمينذة فني شنعبة )أ(، و )37( منهن )109بلغ عدد تلميذاتها )

بواقنع تلمينذتين اثنتنين فني شنعبتي )أ، ف( و تلمينذة واحندة فني شنعبة )د(. ( تلمينذات 5استبعاد التلميذات المخفقات البنالغ عنددهن)

( تلميذة . وحصق الاستبعاد لاعتقاد الباحثة ان التلميذات، المخفقنات لنديهن خبنرة وهنذه الخبنرة قند 104ا بح عدد افراد العينة )

لات بالطريقة نفسنها فكاننت اسنتراتيجية المخطنط تيثر في دقة النتائج، بعد ذل  و عت الباحثة الطرائق التدريسية بين اللعب الث

الدلالي من نصيب شنعبة )ف( واطلنق عليهنا المجموعنة التجريبينة الاولنى، واسنتراتيجية التصنور النذهني منن نصنيب شنعبة )د( 

 (.1جدول )واطلق عليها المجموعة التجريبية الثانية، والطريقة التقليدية من نصيب شعبة )أ( واطلق عليها المجموعة الضابطة، 

 

 (1جدول )

 عدد تلميذات مجموعات البحث الثلاث قبل الاستبعاد وبعده

 المجموعة الشعبة
عدد التلميذات قبل 

 الاستبعاد

عدد التلميذات بعد 

 الاستبعاد

 35 37 التجريبية الاولى ف

 34 35 التجريبية الثانية د

 35 37 الضابطة أ

 104 109 المجموع 

 

 اجرت الباحثة تكافياً احصائياً بين مجموعات البحث الثلات، في المتغيرات الاتية :ت البحث : ثالثاً / تكافؤ مجموعا

اجننرت الباحثننة تكننافياً احصننائياً بننين مجموعننات البحننث الننثلات اذ طبقننت  ـ   درج  ات الاختب  ار القبل  ي ف  ي اس  تيعاب المق  روء :1

ين درجات مجموعات البحث الثلات استعملت الباحثة تحلينق التبناين اختباراً قبلياً في استيعاب المقروء ، ولمعرفة دلالة الفروق ب

 (.2(، جدول )101، 2( ودرجتي حرية )0.05الاحادي، عند مستوى )

 (2جدول )

 نتائج تحليل التباين الاحادي لدرجات تلميذات مجموعات البحث في الاختبار القبلي لاستيعاب المقروء

 مصدر التباين
مجموع 

 المربعات
 ريةدرجة الح

متوسط 

 المربعات

مستوى  القيمتان الفائيتان

الدلالة 

(0.05) 
 الجدولية المحسوبة

بين 

 المجموعات
427.83 2 216.915 

2.15 3.07 
غير دالة 

داخق  احصائياً 

 المجموعات
10878.83 101 107.71 

      110306.66 الكلي
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ائية بين درجات تلميذات مجموعات البحث النثلات اذ كاننت ( انة ليست هناك فروق ذوات دلالة احص4يلحظ من جدول )

( وهذا يدل على تكافي مجموعات البحث الثلات في 3.07( وهي اقق من القيمة الجدولية البالغة )2.15القيمة الفائية المحسوبة )

 استيعاب المقروء . 

الدراسني ءبناء مجموعنات البحنث النثلات، ولمعرفنة اجرت الباحثة تكافياً احصائياً في التحصيق ـ التحصيل الدراسي للآباء : 2

دلالة الفروق بين مجموعات البحث استعملت الباحثة معادلة اختبار )كا
2

( فكاننت 2( ودرجنة حرينة )0.05( عند مستوى دلالة )

ت، لأن قيمنة النتائج انة ليست هناك فروق ذوات دلالة احصائية في التحصيق الدراسي بين آباء تلميذات مجموعات البحنث النثلا

)كا
2

( وهي اقق من قيمة )كا1.87( المحسوبة )
2

(، وهذا يدل على تكافي مجموعات البحنث النثلات فني 5.99( الجدولية البالغة )

 (.3التحصيق الدراسي للآباء ، جدول )

 (3جدول )

كاتكرارات التحصيل الدراسي لآباء مجموعات البحث الثلاث وقيمة )
2

الحرية ومستوى ( المحسوبة والجدولية ودرجة 

 الدلالة

 متوسطة  العدد المجموعة
 اعدادية

 ومعهد

كلية 

فما 

 فوق

درجة 

 الحرية

قيمتا كا
2

مستوى  

الدلالة 

(0.05) 
 الجدولية المحسوبة

التجريبية 

 الاولى
35 15 12 8 

2 1.87 5.99 
غير دالة 

 احصائياً 

التجريبية 

 الثانية
34 15 12 7 

 10 14 11 35 الضابطة

 25 38 41 104 المجموع

 

أجننرت الباحثننة تكننافياً احصننائياً فنني التحصننيق الدراسنني لأمهننات مجموعننات البحننث الننثلات، ـ  التحص  يل الدراس  ي ل مه  ات : 3

ولمعرفة دلالة الفروق بين مجموعات البحث استعملت الباحثنة معادلنة اختبنار )كنا
2

( ودرجنة حرينة 0.05( عنند مسنتوى دلالنة )

النتائج : انة ليست هناك فروق ذوات دلالة احصائية في التحصنيق الدراسني بنين امهنات تلمينذات مجموعنات البحنث  ( فكانت2)

الثلات، لان قيمة )كا
2

( وهي اقق منن قيمنة )كنا0.6( المسحوبة )
2

( وهنذا يندل علنى تكنافي مجموعنات 5.99( الجدولينة البالغنة )

 (.4ل )البحث الثلات في التحصيق الدراسي للأمهات ، جدو

 (4جدول )

كاتكرارات التحصيل الدراسي لأمهات مجموعات البحث الثلاث وقيمة )
2

( المحسوبة والجدولية ودرجة الحرية ومستوى 

 الدلالة

 متوسطة  العدد المجموعة
 اعدادية

 معهد

كلية فما 

 فوق

درجة 

 الحرية

قيمتا كا
2

مستوى  

الدلالة 

(0.05) 
 الجدولية المحسوبة

التجريبية 

 الاولى
35 16 14 5 

2 0.6 5.99 
غير دالة 

 احصائياً 

التجريبية 

 الثانية
34 16 14 4 

 3 15 17 35 الضابطة

 12 43 49 104 المجموع

 

حاولت الباحثة قدر الامكان ضبط بعا المتغينرات الدخيلنة )غينر التجريبينة( التني قند   رابعاً: ضبط المتغيرات غير التجريبية :

 سلامة التجربة، وفيما يأتي عرو لهذه المتغيرات وكيفية ضبطها:تيثر في 

حاولت الباحثة السيطرة على الفروق في اختيار العينة، وذلن  باختيارهنا علنوائياً، واجنراء التكنافي احصنائياً اختيار العينة :  -1

يق الدراسني للوالندين(.  ولنم تجنري بين طالبات مجموعات البحث في )درجنات الاختبنار القبلني للاسنتيعاب القرائني، ، والتحصن
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الباحثة تكافي في العمر الزمني للتلميذات وذل  بعند الاطنلاع علنى سنجلات المدرسنة لاح نت ان التلمينذات جمنيعهن منن مواليند 

( ، اي فني عمننر  مننني واجند تقريبننا ،  يننادة علننى تجنانس تلميننذات مجموعننات البحننث النثلات فنني النننواحي الاجتماعيننة 2009)

 ة الى حد كبير لانتمائهن الى بيئة اجتماعية واحدة. والثقافي

هو الاثر الناتج عن ترك بعا التلميذات )عينة البحث( او انقطاعهن او نقق عدد مننهن منن المدرسنة او  الاندثار التجريبي : -2

لميذات التجربة لمثنق هنذا (، ولم تتعرو ت59:ص1998اليها في اثناء مدة التجربة، مما قد ييثر في النتائج. )الكيلاني ونضال ،

 الاثر عدا حالات الغياب الفردية وهي حالة طبيعية تعرضت لها المجموعات بنسب ضئيلة ومتساوية.

هي الحوادت الطبيعية التي يمكن حدوثها في اثناء مدة التجربنة مثنق الكنوارت والنزلا ل والاعا نير، الحوادث المصاحبة :  -3

ات والاضرابات مما يعرقق سير التجربة، ولم يصاحب التجربة أي حنادت لافنت للن نر والحوادت الاخرى كالحروب والم اهر

 ذو أثر في المتغير التابع بجانب اثر المتغير المستقق، لذا امكن تفادي اثر هذا العامق.

ة فنني اثننناء ويقصنند بهننا عمليننات النمننو الجسننمي والعقلنني والنفسنني التنني تحنندت لأفننراد التجربننالعملي  ات المتعلق  ة بالن   ج :  -4

(، ولقصر مدة التجربة التي لم تتجاو  ثلاثة اشنهر، ولان افنراد مجموعنات البحنث 55:ص  1998اجرائها. )الكيلاني ونضال، 

 تعرضن للمدة نفسها لم يكن لهذا المتغير اثر في التجربة.

وء ، اعدتة الباحثة في ضوء مسنتويات استعملت الباحثة اداة لتحقيق هدف بحثها  هو اختبار في استيعاب المقر اداة القياس : -5

استيعاب المقروء )المباشر، والتفسيري، والناقد، والتنذوقي، والابنداعي( لقيناة مسنتوى اسنتيعاب المقنروء لتلمينذات مجموعنات 

 البحث الثلات،  اتسمت الاداة بالصدق والثبات.

 ي سير التجربة بما يأتي:عملت الباحثة للحد من اثر هذا العامق فاثر الاجراءات التجريبية :  -6

كاننت المنادة الدراسنية الملنمولة بالتجربنة موحندة لمجموعنات البحنث النثلات، فقند اعتمندت الباحثنة علنرة  أـ المادة الدراسية: 

( وبهذا امكنن السنيطرة  2020-2019موضوعات من كتاب القراءة المقرر لتلميذات الصف الخامس الابتدائي للعا  الدراسي ) 

 هذا العامق.على تأثير 

درست الباحثة بنفسها موضوعات مادة القراءة لمجموعات البحث، وكان تفاعلهنا واحنداً منع المجموعنات، القائم بالتدريس:  -ب

وهذا قد يضفي على التجربة درجة من درجات الدقة والموضوعية لان تخصي  معلمنة لكنق مجموعنة قند يجعنق منن الصنعب، 

فقد تعزى الى قوة احندى المعلمنات وتمكنهنا منن المنادة او النى  نفاتها ومقوماتهنا اللخصنية او رد النتائج الى المتغير المستقق، 

 غير ذل .

اعتمدت الباحثة الجندول الاسنبوعي المطبنق فني المدرسنة منن غينر تغيينر فينة، اذ درسنت الباحثنة ثنلات  توزيع الحصص :  -جـ

 راسة الابتدائية للصف الخامس الابتدائي .  حص  في الاسبوع، بواقع حصة واحدة لكق مجموعة بحسب منهج الد

( اسنبوع، اذ بندأت التجربنة فني ينو  الاحند 12إنَّ مدة التجربة كانت واحندة لمجموعنات البحنث النثلات وهني ) مدة التجربة : -د

 ( .2019-12-29(  وانتهت يو  الاحد )2019-10-13الموافق ) 

ادة العلمينة التني سنتدرة لتلمينذات مجموعنات البحنث النثلات فني اثنناء التجربنة خامساً: تحديد المادة العلمية : حددت الباحثة المن

 على وفق مفردات المنهج في كتاب القراءة المقرر تدريسة لتلميذات الصف الخامس الابتدائي .

يقاً، لذا  ناغت تلكق الاهداف السلوكية اساساً لتن يم عملية التدريس وبنائها محتوىً وتطب خامسا: صياغة الاهداف السلوكية :

الباحثة اهدافاً سلوكية في ضوء الاهداف العامة ومحتوى المادة، ولكق موضوع من الموضوعات المقرر تدريسها فني اثنناء مندة 

التجربة، واعتمدت الباحثة هذه الاهداف دليق عمق لهنا عنند تطبينق التجربنة، واعنداد الخطنط التدريسنية وبنناء الاختبنار البعندي. 

( هدفاً سنلوكياً مو عنة علنى المسنتويات السنتة منن تصننيف بلنو  وبغينة التثبنت منن  نلاحيتها واسنتيفائها 117 اغت الباحثة )

لمحتوى المادة الدراسية عرضتها الباحثة على مجموعة من الخبراء والمتخصصين في اللغنة العربينة وطرائنق تدريسنها . وبعند 

( هندفاً سنلوكياً لنم تبلنغ نسنبة 12ينرة عندلت بعنا الاهنداف، وحنذفت )( خبينراً وخب14تحليق استمارات الخبراء البنالغ عنددهم )

( خبينراً فنأكثر مننن 12%( منن موافقننة الخبنراء، أي قبلنت الاهننداف التني اتفنق عليهننا )80الاتفناق التني اعتمندتها الباحثننة وهني )

 وكياً .( هدفاً سل105المجموع الكلي للخبراء. وبذل  ا بح عدد الاهداف السلوكية بلكلها النهائي )

لما كان اعداد الخطط التعليمية من متطلبات التعلنيم النناجح، اذ يهتندي بهنا المعلنم ليسنير علنى :  سادساً/ اعداد الخطط التدريسية

وفق خطوات مرسومة لة من اجق اتما  الندرة بمنا يحقنق اهدافنة، لنذا كاننت خطنة الندرة اطناراً تسنير علنى نهجنة الباحثنة فني 

ليمية يومية لتعليم مجموعات البحنث النثلات فني ضنوء المتغينرات المسنتقلة، ومحتنوى المنادة واهندافها تعليمها واعدت خططاً تع

( خطط منها على مجموعة من الخبراء والمتخصصين في اللغة العربية وطرائق تدريسها , وفني ضنوء 3السلوكية، وعرضت )

 ي تعليم الموضوعات المقررة في اثناء مدة التجربة . آرائهم وملاح اتهم اجريت بعا التعديلات اليسيرة عليها، واعتمدت ف

-10-13بعد استكمال متطلبات التجربة جميعها، بدأت الباحثة بتطبيقها في يو  الاحد الموافنق) :  اسلوب تطبيق التجربة -سابعا

 سبوع.( في ضوء خطط التدريس اليومية وبواقع درة واحد لكق مجموعة من مجموعات البحث الثلات في الا  2019

درست الباحثة تلميذات المجموعنة التجريبينة الاولنى باسنتعمال اسنتراتيجية المخطنط الندلالي، وحر نت الباحثنة بتطبينق 

خطوات الاستراتيجية على الموضوعات العلر في مادة القراءة الملمولة بالتجربة، متبعة اسلوب الحنوار النذاتي منع الننفس فني 

 ول الى استيعاب المقروء، من طريق التخطنيط لعملينة القنراءة واسنتعمال المخططنات كق خطوة من خطوات الاستراتيجية للو

الدلالية على السبورة ، وطرا الاسئلة التي تتبادر الى الذهن بعد عملينة القنراءة الاولنى وقبنق القنراءة الثانينة )الصنامتة( فتتكنون 

 الموضوع المقروء .لكق تلميذة خطة ذهنية او استراتيجية تصق من طريقها الى استيعاب 
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درست الباحثنة تلمينذات المجموعنة التجريبينة الثانينة باسنتعمال اسنتراتيجية التصنور النذهني، وحر نت الباحثنة توضنيح 

خطننوات الاسننتراتيجية للتلميننذات، وطبقننت هننذه الخطننوات علننى الموضننوعات العلننرة فنني مننادة القننراءة الملننمولة بالتجربننة، 

توضيح طريقة التفكير الصحيحة التي تتو ق من طريقها التلمينذات النى اسنتيعاب المقنروء، وحر ت الباحثة في اثناء التطبيق 

مع تنبية التلميذات انة على الرغم من ان خطوات الاستراتيجية واحدة الا ان طرائق التفكير يمكن ان تتعدد للو ول النى الهندف 

مغنزى والفكنرة التني تنطنوي عليهنا كنق فقنرة، ملنددة علنى نفسة وهو استيعاب الموضوع المقروء ، واستيعاب فقراتة ومعرفة ال

الننتعلم الننذاتي لكننق طالبننة فنني كننق خطننوة مننن خطننوات الاسننتراتيجية، وفنني طننرا الاسننئلة والاجابننة عنهننا فنني كننق موضننوع مننن 

لمينذة اسنلوب الموضوعات المتبقية الملمولة بالتجربة، ثم طلبت الباحثة من التلميذات التعامق مع الموضوع القرائي متبعنة كنق ت

الحوار الذاتي في طرا الافكار والاسئلة والاجابة عنها، محاولة في ذل  ان تصق الى استيعاب كنق فقنرة منن فقنرات الموضنوع 

 المقروء.

ودرست الباحثة طالبات المجموعة الضابطة باستعمال الطريقة الاعتيادية المتبعة فني تندريس منادة القنراءة، ولنم تسنتعمق 

 رى عند تدريسها موضوعات مادة القراءة الملمولة بالتجربة.أي استراتيجية اخ

 (.2019-12-29ــ انتهت التجربة يو  الاحد ) 

( : تعد الاختبارات احدى الوسائق اللائعة في قياة تحصيق الطلبنة وتقنويمهم،  ثامنا / اداة البحث : ا) ختبار الاستيعاب القرائي

( . لنذا اعندت 47:ص1987اعدادها وتطبيقهنا، موا ننة بالوسنائق الاخنر، )الامنا ،  والاكثر استعمالاً في المدارة وذل  لسهولة

 الباحثة اختباراً في استيعاب المقروء واتبعت الخطوات الاتية في بنائة:

( فقنرة مو عنة بنين مجمنوعتين منن الاسنئلة ،تضنمنت 30اعدت الباحثنة اختبناراً بعندياً مكونناً منن )صياغة فقرات الاختبار :  -أ

( فقنرة منن ننوع 14( فقرة من نوع الاختيار من متعدد بثلاثة بدائق، في حين تضنمنت المجموعنة الثانينة )16موعة الاولى )المج

 الاسئلة المقالية . 

(، وللتحقنق منن 125:ص1983يقصند بصندق الاختبنار قدرتنة علنى قيناة منا وضنع منن اجلنة )منادوة، صدق الاختب ار :  -ب

 لصننننننننننننننننننننننننننننننندق ال ننننننننننننننننننننننننننننننناهري،  نننننننننننننننننننننننننننننندق الاختبنننننننننننننننننننننننننننننننار. اعتمننننننننننننننننننننننننننننننندت الباحثنننننننننننننننننننننننننننننننة ا

لذا عرضت الباحثة فقرات الاختبار على مجموعة من الخبراء والمتخصصين في اللغة العربية وطرائق تدريسها، لأبداء آرائهنم 

وملاح نناتهم فنني منندى  ننلاحية الفقننرات مننن حيننث شننمولها، وسننلامة بنائهننا، والمسننتوى الننذي تقيسننة الفقننرة، وفنني ضننوء آراء 

دة  نياغة بعنا الفقنرات، واجرينت التعنديلات المقترحنة علنى النبعا اءخنر، واسنتعملت الباحثنة الخبراء وملاح اتهم تم اعنا

%( فنأكثر 80النسبة المئوية معياراً لقياة  لاحية الفقرات وملاءمتها للتلميذات وعدت الفقرة  ادقة اذا حصلت على موافقنة )

جميعهنا علنى نسنبة الاتفناق المطلوبنة، فأبقنت الباحثنة عليهنا ( فقنرة 30من آراء الخبراء، حصلت فقرات الاختبار البالغ عنددها )

 جميعها، وبهذا الاجراء تحقق للاختبار الصدق ال اهري.

طبقت الباحثة الاختبار على عينة استطلاعية مماثلة للعينة الاساة، اختيرت من مجتمنع البحنث ولهنا العينة الاستطلاعية :  -جـ 

( طالبنة منن طالبنات الصنف الخنامس الابتندائي فني مدرسنة الفنردوة الابتدائينة 40) موا فات عينة البحنث نفسنها، بلنغ عنددها

( ، بعند ان تأكندت الباحثنة منن ان هنذه العيننة قند درسنت 2019-12-17للبنات ، طبقت الباحثة الاختبار ينو  الثلاثناء الموافنق ) 

 الموضوعات التي درستها تلميذات مجموعات البحث الثلات. 

 طبيق الاختبار على العينة الاستطلاعية الى :  هدفت الباحثة من ت

بعد تطبيق اختبار استيعاب المقروء علنى العيننة الاسنتطلاعية، وجندت الباحثنة ـ تحديد الزمن المناسب للاجابة عن الاختبار : 1

لاختبنار ، فأتضنح ( دقيقنة، ثنم حسنبت متوسنط  منن ا42( دقيقة، وأبطأ تلميذة اسنتغرقت )38ان اسرع تلميذة اكملت الاجابة بـ )

 ( دقيقة.40للباحثة ان متوسط الوقت الذي تستغرقة التلميذات للاجابة عن الاختبار كان )

ان الغايننة مننن تحليننق الفقننرات هننو تحسننين نوعيننة الاختبننار، مننن طريننق الكلننف عننن ـ   التحلي  ل الاحص  ائي لفق  رات الاختب  ار : 2

د الفقنرات غينر الصنالحة مننة ، رتبنت درجنات الطالبنات تنا ليناً منن الفقرات الصعبة والسهلة من اجنق اعنادة  نياغتها واسنتبعا

( درجنة، فيمنا كاننت اقنق درجنة منن بنين 46اعلى درجة الى اقق درجة ، وكانت اعلى درجة من بين درجات المجموعنة العلينا )

فقنرات الاختبنار، كمنا ( درجة، ثنم حسنبت الباحثنة متوسنط الصنعوبة، وقنوة التميينز لكنق فقنرة منن 16درجات المجموعة الدنيا )

 يأتي:

هننو النسننبة المئويننة للمختبننرين الننذين يجيبننون عننن الفقننرة اجابننة  ننحيحة فنني عينننة مننا، )ال نناهر، ـ  ـ مس  توى الص  عوبة : 

(. وبعنند حسنناب معامننق  ننعوبة كننق فقننرة مننن فقننرات الاختبننار، باسننتعمال معادلننة معامننق الصننعوبة، تبننين انهننا 128:ص1999

 ,Gronlund)(. 0.80-0.20الفقنرات الاختبارينة تعند مقبولنة اذا كنان معندل  نعوبتها بنين )( أن 0.83-0.30تنحصر بنين )

 وهذا يعني ان فقرات الاختبار تعد مقبولة. (122 ,1978



أثر استراتيجيتي المخطط الدلالي  والتصور الذهني في تنمية مهارات استيعاب المقروء لدى تلميذات الصف   

 الخامس الابتدائي

 العباديأ.م صفاء وديع عبد الساده 
 

 
 

 يقصد بقوة تمييز الفقرة قدرة الفقرة على التمييز بين تلمينذات الفئنة العلينا والفئنة الندنيا بالنسنبة للصنفة التنيــ قوة تمييز الفقرة : 

 (.126:ص1988يقيسها الاختبار. )عودة، 

( وان الفقنرة تعند ممينزة اذا 0.95-0.30وبعد حساب قوة تمييز كق فقرة من فقنرات الاختبنار تبنين انهنا انحصنرت بنين )

 (.130:ص 1999(. )ال اهر، 0.20كان معامق تمييزها يزيد على )

 نعوبة الفقنرات وقننوة تمييزهنا، وجندت الباحثننة ان وفني ضنوء هنذه الاجننراءات التني اتبعتهنا الباحثننة منن ايجناد مسننتوى 

 فقرات الاختبار  الحة جميعها، وذات قدرة تمييزية جيدة.

يقصد بثبات الاختبار دقة فقراتة واتسناقها فني قيناة الخا نية المنراد قياسنها، فالاختبنار يعند ثابتناً عنندما يعطني ثبات الاختبار : 

 (.653:ص1977فراد انفسهم، وفي ال روف نفسها، )الغريب، النتائج نفسها اذا ما أصعيد تطبيقة على الا

اسننتخرجت الباحثننة ثبننات الاختبننار باسننتعمال طريقننة التجزئننة النصننفية بو ننفها مننن الطرائننق الجينندة لحسنناب الثبننات فنني 

( .  257:ص1979الاختبنننارات غينننر المقنننننة، ولأنهنننا تجننننب الباحثنننة اعنننادة الاختبنننار او اعنننداد  نننور متكافئنننة. )ابنننو لبننندة، 

بنراون  بلنغ  -%( وبعند تصنحيحة بمعادلنة سنبيرمان72واستخرجت الباحثة الثبات بين النصفين بمعامق ارتباط بيرسون  فكنان )

( فنأكثر فأنهنا تعند جيندة، فني 0.75%(. ويمثق هذا معامق ثبات جيد في الاختبارات غير المقننة التي اذا بلغ معامنق ثباتهنا )83)

 (.134:ص1999%(. )عبد الهادي، 65حين يعد مقبولاً اذا بلغ )

قبق انتهاء التجربة بأسبوع واحد اخبرت الباحثة التلميذات بموعند اجنراء الاختبنار، طبقنت اختبنار اسنتيعاب تطبيق اداة البحث : 

( واشنرفت الباحثنة نفسنها علنى تطبينق 2019-12-26المقروء علنى تلمينذات مجموعنات البحنث النثلات ينو  الخمنيس الموافنق)

 ر حفاظاً على سلامة التجربة.الاختبا

( درجنة فوجندت ان اعلنى 50وبعد الانتهاء من التطبيق  ححت الباحثة اختبار استيعاب المقروء الذي حددت درجتة بـ )

 ( . 20( واقق درجة )45درجة كانت )

عد  القدرة على تحديند الاجابنة ن راً لتأثر الاختبارات المقالية بالذاتية في التصحيح والابتعاد عن الموضوعية لثبات التصحيح : 

( ولكننون الاختبننار الننذي اعدتننة الباحثننة يتضننمن اسننئلة مقاليننة فقنند 400:ص1998المطلوبننة بصننورة  ننحيحة قاطعننة )والنني، 

استعملت الباحثة نوع من الاتفاق في ثبات تصحيح المجموعة الثانية من اختبار استيعاب المقروء التي تحتوي على اسنئلة مقالينة 

 وهو:

 يادة في التأكد من موضوعية تصحيح المجموعة الثانية من اختبار اسنتيعاب المقنروء التني تفاق بينها وبين مصحح خخر : الا -

تضم اسئلة مقالية، طلبت الباحثنة منن مصنحح آخنر دربتنة الباحثنة تصنحيح الثلاثنون ورقنة التني ينتم سنحبها علنوائياً منن اوراق 

يننذات مجموعننات البحننث الننثلات. بلننغ معامننق الارتبنناط بننين الباحثننة والمصننحح اءخننر الاختبننار البعنندي لاسننتيعاب المقننروء لتلم

%( فأنهنا 80-0.60( ، ويعد معامق الثبات جيداً بالنسبة للاختبارات غير المقننة التي اذا انحصنر معامنق ثباتهنا منا بنين )0.85)

 .(Gronlund, 1978, 125)تعد جيدة. 

 تاسعا/ الوسائل الاحصائية : 

: اسنتعملت لاختبنار معنوينة الفنروق بنين المجموعنات عنند التكنافي الاحصنائي فني المتغينرات لة تحليل التب اين الاح ادي معاد -1

 ( .384:ص1988الاتية )درجات الاختبار القبلي في استيعاب المقروء، وتحليق النتائج النهائية للاختبار, )عودة، 

معادلة مربع كاي )كا -2
2

 ,Dennis, 2000)وعات البحث الثلات في التحصيق الدراسي للوالدين، استعملت في تكافي مجم( : 

147) . 

: 1981)الزوبعني،  ،استعملت فني حسناب معناملات  نعوبات فقنرات اختبنار اسنتيعاب المقنروء معادلة معامل الصعوبة :  -3

 (.75ص

 (.130:ص 1999)ال اهر، , المقروء استعملت في حساب قوة تمييز فقرات اختبار استيعابمعادلة معامل تمييز الفقرة :  -4

استعمق في حساب معامق ثبات اختبنار اسنتيعاب المقنروء بطريقنة التجزئنة النصنفية، وفني معامنق معامل ارتباط بيرسون  :  -5

 (.128:ص 2009ثبات تصحيح اختبار استيعاب المقروء، بطريقة الاتفاق بين مصححين، )المنيزل وعايش، 

اسننتعملت لمعرفننة اتجنناه الفننروق بننين مجموعننات البحننث الننثلات فنني الاختبننار البعنندي ت البعدي  ة : طريق  ة ف  يفيه  للمقارن  ا -6

 (364:ص1988لاستيعاب المقروء)عودة ، 

اسننتعملت لمعرفننة نسننبة المننوافقين علننى  ننلاحية الاهننداف السننلوكية، و ننلاحية فقننرات اختبننار اسننتيعاب النس  بة المي  وي :  -7

 (. 112:ص1977المقروء، )الغريب، 

 

 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرها 

بعد ان  ححت الباحثة اجابات تلميذات مجموعات البحث الثلات عن فقرات اختبار استيعاب المقروء، :  عرض النتائج  -اولا

حسبت الباحثة متوسطات درجات هذه المجموعات وانحرافاتها المعيارية، فأظهرت النتائج ،ان متوسط المجموعة التجريبية 

(، وان متوسط المجموعة التجريبية الثانية )التصور 6.77( وانحرافها المعياري )33.85لاولى )المخطط الدلالي( بلغ )ا

( وانحرافها المعياري 30.42(،اما المجموعة الضابطة فبلغ متوسطها )6.06( وانحرافها المعياري )35الذهني ( بلغ )

 (.5(،  جدول )4.98)
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 (5جدول )

 ي والانحراف المعياري لدرجات تلميذات  مجموعات البحث الثلاث في اختبار استيعاب المقروءالمتوسط الحساب

 الانحراف المعياري المتوسط عدد التلميذات المجموعة

 6.77 33.85 35 التجريبية الاولى ) المخطط الدلالي (

 6.06 35 34 التصور الذهني ( (التجريبية الثانية  

 4.98 30.42 35 الضابطة

   104 المجموع

 

ولمعرفة دلالة الفروق الاحصائية بين متوسطات درجات مجموعات البحث الثلات في استيعاب المقروء استعملت 

( 101.2( ودرجتي حرية )0.05الباحثة تحليق التباين الاحادي، فأظهرت النتائج وجود فرق ذي دلالة احصائية عند مستوى )

( اكبر من القيمة الفائية الجدولية 5.16لثلات، اذ كانت القيمة الفائية المحسوبة )بين متوسطات درجات مجموعات البحث ا

(، وبذل  ترفا الفرضية الصفرية الاولى التي نصت على انة ) لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى 3.07البالغة )

ستراتيجية المخطط الدلالي ومتوسط درجات ( بين متوسط درجات تلميذات المجموعة التجريبية التي تدرة القراءة با0.05)

تلميذات المجموعة التجريبية التي تدرة القراءة باستراتيجية التصور الذهني ومتوسط درجات تلميذات المجموعة الضابطة 

التي تدرة القراءة بالطريقة الاعتيادية في استيعاب المقروء
 

 (.6(  ، جدول )

 (6جدول )

 لمتوسطات درجات تلميذات مجموعات البحث الثلاث في الاختبار البعدي لاستيعاب المقروءنتائج تحليل التباين الاحادي 

 مصدر التباين
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

مستوى  القيمتان الفائيتان

الدلالة 

(0.05) 
 الجدولية المحسوبة

 196.27 2 392.5 بين المجموعات

 دالة احصائياً  3.07 5.16
خق دا

 المجموعات
3722.86 101 36.01 

   4232.36 الكلي

 

اظهرت نتائج البحث تفوق المجموعتين التجريبيتين اللتين درستا القراءة  باستراتيجية  المخطط الدلالي :  ثانيا / تفسير النتائج 

ضية الصفرية ، وترى الباحثة ان واستراتيجية التصور الذهني على المجموعة الضابطة في استيعاب المقروء، اذ رفضت الفر

التو ق الى هذه النتيجة يعزى الى الاسباب  تلترك بها استراتيجية المخطط الدلالي واستراتيجية التصور الذهني ، وهذه 

 الاسباب قد تعود الى واحد او اكثر مما يأتي: 

للتلميذات فتزداد قدرتهن على البحث والتحليق ـ ان استراتيجيتي المخطط الدلالي و التصور الذهني تحفز المهارات المعرفية 1

 والتعمق في تدبر المعاني ال اهرة والضمنية للموضوع المقروء، وهذا يحفز بدوره قدرة التلميذات على الفهم والاستيعاب. 

 يادة  قد أفادت تلميذات المجموعتين التجريبيتين وذل  لملاح ةـ ان استراتيجيتي المخطط الدلالي و التصور الذهني 2

الدرجات في مهارات استيعاب المقروء الثلات لدى تلميذات المجموعتين التجريبيتين ، اذ تفوقن على تلميذات المجموعة 

 الضابطة .

التي استعملتهما الباحثة مع تلميذات المجموعتين التجريبيتين هيأّت ان استراتيجيتي المخطط الدلالي و التصور الذهني ـ 3

مارسة أساليب بديلة للتعلم المدرسي الاعتيادي مما وفرت فر اً لجميع التلميذات أو غالبيتهن في الو ول للتلميذات فر اً لم

 الى الإتقان الجيد .

تلبيان حاجات المتعلمين في إظهار قدراتهم التعليمية ، اذ كانت التلميذات ان استراتيجيتي المخطط الدلالي والتصور الذهني ـ 4

والمناقلة والمذاكرة . وإن الاستراتيجيتين الجديدتان أدتا الى إثارة اهتما  التلميذات وتلوقهن لمادة  يمارسن اللرا والتدريس

القراءة ، و اد من رغبتهن في معرفة المادة الدراسية وتحضيرهن لها ، واندماجهن مع بعضهن مما أدى الى  يادة  تحصيلهن 

 في مهارات استيعاب المقروء .



أثر استراتيجيتي المخطط الدلالي  والتصور الذهني في تنمية مهارات استيعاب المقروء لدى تلميذات الصف   

 الخامس الابتدائي

 العباديأ.م صفاء وديع عبد الساده 
 

 
 
أدتا الى إقامة علاقات  داقة بين التلميذات ، ووطّدت تل  العلاقات  لمخطط الدلالي والتصور الذهنيان استراتيجيتي اـ 5

 بينهن من خلال عملهن التعاوني الاستلاري ، وكوّنت لديهن حبا اكبر وتقديرا لذواتهن ، مما  اد من تقبلهن للمادة الدراسية .

تكون ملائمة لاستعمال الاستراتيجيتين ، مما أدى الى  يادة تحصيق ـ إن الموضوعات التي درست في أثناء التجربة قد 6

 التلميذات في تل  الموضوعات .

 الفصل الخامس

 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات

 في ضوء النتائج التي تو ق اليها البحث تستنتج الباحثة ما يأتي :  اولا / الاستنتاجات :

صف الخامس الابتندائي النى اسنتعمال اسناليب تعليمينة حديثنة ومنهنا اسنتراتيجيتي المخطنط ـ هناك حاجة تعليمية عند تلميذات ال1

 الدلالي والتصور الذهني تعمق على تنمية التفكير، واكسابهن طريقة التفكير الصحيحة التي يتو لن من طريقها الى المعرفة.

مادة القراءة  ذات اثر ايجابي في  يادة قندرة تلمينذات  ـ ان استعمال استراتيجيتي  المخطط الدلالي والتصور الذهني في تدريس2

 الصف الخامس الابتدائي على استيعاب المقروءة  ، وتحسين قدرة التلميذات على التعلم الذاتي.

إن تطبيق هاتين الاستراتيجيتين في تدريس القراءة يحقق الاهداف السلوكية المطلوب تحقيقها من التلميذات في الدرة  -3

 فضق من الطريقة الاعتيادية .بصورة ا

ان استعمال هاتين الاستراتيجيتين في الصف الدراسي يلارك في  يادة دافعية التلميذات وتركيز انتباههن نحو المنادة كونهمنا  -4

 من الاستراتيجيات الحديثة في التدريس.

رة اشراك التلامذة في الندرة، وأنن يكنون  حة ما تذهب الية مع م الدراسات في التربية وعلم النفس في تأكيدها على ضرو -5

 المتعلم عنصرا فاعلا فية وباحثا نلطا عن المعرفة.

 في ضوء نتائج البحث الحالي تو ي الباحثة بما يأتي :  : ثانيا / التوصيات

 ـ ضرورة توجية المعلمين والمعلمات الى أهمية مهارات استيعاب المقروء  وكيفية التدريب عليها .1

درة من دروة اللغة العربية ابتداءً من الصف الثاني الابتدائي تقدّ  فية تدريبات على مهارات القراءة  واستيعاب ـ تخصي  2

 قراءة النصوص  . 

 ـ وضع دليق ) مرشد المعلم ( لتبصير المعلمين والمعلمات بالمهارات القرائية المختلفة وطرائق تنميتها ، وتدريبات عليها .3

 بين التلامذة في سرعة القراءة الجهرية وتكريم الفائزين .ـ إجراء مسابقات 4

 ـ تنمية الرغبة لدى تلامذة المرحلة الابتدائية في ارتياد المكتبات المدرسية والإفادة منها وتلجيع المطالعة الخارجية الحرة . 5

  استكمالا للبحث الحالي تقترا الباحثة إجراء دراسات ترمي الى :ثالثا / المقترحات : 

 تقويم مهارات القراءة الجهرية لدى طلبة المرحلة المتوسطة . -1

 ـ تقويم مهارات القراءة الصامتة لدى تلامذة الصف السادة الابتدائي .2

 ـ تعرف علاقة مهارات القراءة الجهرية ) الصحة ، والسرعة ، والفهم ( ببعضها لدى تلامذة الصف السادة الابتدائي .3

 ة القراءة الجهرية وسرعة القراءة الصامتة لدى تلامذة المرحلة الابتدائية . ـ الموا نة بين سرع4

ـ اثر استعمال الاستراتيجيتين ) المخطط الدلالي والتصور الذهني  ( مع طرائق وأساليب واستراتيجيات أخنرى لتعنرف أثرهنا 5

 في التحصيق القرائي او الميق القرائي .
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