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  معموماتنفعية الحب الاستطلاع العممي و 
 التربية المغة العربية في كميات أقسامعند طمبة 
 رقية عبد الأئمة عبد الله العبيدي .أ.م.د

 كمية التربية / ابن رشد  -جامعة بغداد
 قــســـم  الـعموم التربوية والنفسية 

 

 ملخص البحث

عند طمبة أقساـ المغة العربية في  معموماتعف نفعية الو  الكشؼ عف حب الاستطلاع العممييرمي ىذا البحث    
 اً ( طالب969بمغ مجتمع البحث ),و منيج البحث الوصفي ةالباحث تكميات التربية.ولتحقيؽ تمؾ الأىداؼ اتبع

          ذلؾ معتمدا عمى العالـأداة لقياس  ةالباحث تاعد,ثـ وطالبة   ( طالب  011بمغت )فقد عينة البحث أما ,وطالبةً 
 (Heath) وبعد التحقؽ " نمط الاسترجاع ونمط التساؤؿ الناقد ونمط المبادئ ونمط التطبيؽ":في تحديده للانماط وىي ,

نتائج  ةالباحث تأضاف قدو ,, ومف مؤشري الصدؽ والثبات, طبؽ عمى العينة الأساسيةمف صلاحية الفقرات منطقيا مف 
في ضوء النتائج التي توصمت و ( 078ييا في نتائج ىذا البحث ىي)فكاف مجموع العينة التي يعتمد عم,عينة الثبات

 إلييا ىذه الدراسة يمكف استنتاج ما يأتي:
 .عينة البحث عند  عدـ شيوع حب الاستطلاع العممي.0
 .عينة البحث عند  معموماتشيوع نفعية ال .9

 الفصل الاول:التعريف بالبحث
 Problem of  studying : مشكمة البحث

طريقة الفرد المتعمـ في ؾ جانباف ميماف في العممية التعميمية أوليما يتمثؿ بالتعرؼ عمى ىنا    
عادة ما سمؼ وليس لدييـ طريقة فيناؾ أفراد يحبوف  التعامؿ مع المعمومات والحقائؽ, التكرار وا 

تسبة القدرة تخطي المعمومات المعطاة ليـ وىؤلاء يتراوحوف في أماكنيـ ممتمئيف بالمعمومات المك
والجاىزة مف الخارج وىـ عبارة عف مكتبات صغيرة مف الكتب إلا أنيـ لا يقدموف شيئا جديدا فيـ 

حب في بعيديف كؿ البعد عف الأصالة في إنتاج أشياء جديدة لذا يضعؼ عندىـ الاستعداد والرغبة 
بارة أو في حيف أف ىناؾ أفراد يحاولوف قدر الإمكاف أف يتخطى الع,  الاستطلاع نحو المادة

فيحب الغور في تمؾ المعمومات المكتسبة ليكشؼ ما ىو  الأشكاؿ أو المعمومات المعطاة لو ,
مخفي وراء تمؾ المعمومات وىؤلاء لا يستطيعوف أف يخزنوا تمؾ المعمومات ما لـ يحصموا عمى 

 المعنى( )التعمـ ذيػتفاصيؿ ودقائؽ الأمور حوؿ المعمومة المكتسبة وىذا ما أكده العالـ اوزبؿ ب
ذو الأىمية الكبيرة ىو  معرفة ميوؿ واتجاه المتعمـ نحو الجوانب النظرية أـ  والجانب الآخر    

الجوانب العممية ,فعمى سبيؿ المثاؿ كثير مف الناس ييضموف المبادئ والقواعد إلا أنيـ لا 
لقواعد أو يستطيعوف مراعاة تمؾ القواعد أو المبادئ في حالة التطبيؽ ,وبذلؾ أصبحت تمؾ ا
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في حيف أف المنياج الحديث يؤكد عمى الجانب , المبادئ لا فائدة منيا سوى التنظير ليس إلا 
 .النفعي لممعمومات وىذا ما يؤكده الإسلاـ

 : ةالآتي الأسئمةومما سبؽ تعتمد مشكمة ىذا البحث في        
مغػػػة العربيػػػة فػػػي المرحمػػػة الشػػػائعة لػػػدى طمبػػػة أقسػػػاـ الالنحويػػػة أنمػػػاط التفضػػػيلات المعرفيػػػة مػػػا .0

  الأخيرة.
 .ىؿ يوجد حب استطلاع عممي عند طمبة أقساـ المغة العربية في كميات التربية؟9
 عند طمبة أقساـ المغة العربية في كميات التربية؟ معمومات.ىؿ توجد نفعية 3
 

 of  studying Importance  أهمية البحث والحاجة اليه:
ىذا البحث تتػي  المجػاؿ الػى تحديػد أىميتػو بمػا يضػيفو  اسئمةعف  إف إعطاء صورة وصفية للإجابة

 الى المعرفة العممية مف الناحيتيف النظرية والتطبيقية لذا يمكف تحديدىا عمى النحو الآتي:
 : تبرز في ىذا البحث بالآتي.المجال النظري

طلاع العممػػي ونفعيػػة حػػب الاسػت.نػدرة البحػػوث الدراسػية العراقيػػة والعربيػة التػػي تناولػػت موضػوع 0   
  المعمومات

تميد السػػبيؿ لبحػػوث ودراسػػات أخػػرى فػػي ىػػذا المجػػاؿ الػػذي تتنػػامى أىميتػػو فػػي سػػ. ىػػذه الدراسػػة 9
 البحث التربوي في مراحؿ التعميـ المختمفة 

 : تبرز في ىذا البحث بالآتي.المجال التطبيقي
مػادة رئيسػة فػي قسػـ مػف ة فػي حب الاسػتطلاع العممػي ونفعيػة المعمومػات عنػد الطمبػ. تعد معرفة 0

 الأقساـ مقياساً جوىرياً في القبوؿ في القسـ.
التػي تسػيـ فػي تقػويـ  حب الاستطلاع العممي ونفعية المعمومػات. تبرز أىمية  الدراسة في معرفة 9

المعممػػيف ومعرفػػة الطريقػػة التػػي يقػػدموف بيػػا المعمومػػات لمطمبػػة وقػػدرتيـ عمػػى تقػػديـ بيئػػة مثيػػرة لػػتعمـ 
 تتناسب مع تفضيلاتيـ المعرفية. الطمبة

.تعد مرحمة التعميـ الجامعي مف أىـ المراحؿ التعميمية في حياة الطالب الدراسية حيػث تيػدؼ الػى 3
إعػػداده لمحيػػاة العمميػػة,وىي مرحمػػة مختمفػػة عػػف المراحػػؿ التعميميػػة السػػابقة مػػف طرائػػؽ التدريس,وعػػدد 

رحمػة يعتمػد الطالػب عمػى ذاتػو أكثػر فػأكثر فػي انتقػاء المواد الدراسية وكثافتيػا ونوعيتيػا,وفي ىػذه الم
أسػػاليب الػػتعمـ المتناسػػبة مػػع الطبيعػػة الجديػػدة لممػػواد الدراسػػية,التي تحتػػاج الػػى أسػػاليب تعمػػـ متباينػػة 

 بالمقارنة مع الأساليب التي كاف الطالب يتبعيا في المراحؿ الدراسية السابقة لتعممو الجامعي .
 The Aim of Study اهداف البحث: 

 :يرمي هذا البحث تعرف
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 التربية عف أنماط التفضيلات المعرفية الشائعة لدى طمبة أقساـ المغة العربية في كميات الكشؼ.0
 الكشؼ عف حب الاستطلاع العممي عند طمبة أقساـ المغة العربية في كميات التربية. .9

 كميات التربية.عند طمبة أقساـ المغة العربية في  معموماتالكشؼ عف نفعية ال.3
 Limits of The Studyحدود البحث:  

 يتحدد ىذا البحث بػ :
 كميات التربية في الجامعات العراقية في العاصمة بغداد. .0
 طمبة المرحمة الرابعة / أقساـ المغة العربية .  .9
 ـ. 9109/  9100العاـ الدراسي  .3
 في السنوات الأربع الموضوعات النحوية المقرر تدريسيا لطمبة أقساـ المغة العربية  .4

 Determine The terms   -:تحديد المصطمحات
 :عرفها كل منحب الاستطلاع العممي

استعداد الفرد ) الطالب( في تحصيؿ المعرفة العممية بقدر اكبر مف ( بأنو : 0998)عبد الحميد,-0
 ( 479 -478:  0998القدر المتاح لو) عبد الحميد , 

9- Kempa & Dube , 0973) ) نمػط التسػاؤؿ الناقػد درجػة القيمػة الموجبػة لمفػرؽ بػيف :  نػوبأ
 ( Kempa & Dube , 0973 , 979 – 988) .نمط الاسترجاع درجة و 
فػػػي  الاسػػػتعداد العػػػالي لمطالػػػب ورغبتػػػو : بأنيػػػا -النظػػػري لمتفضػػػيلات المعرفيػػػة: ةتعريػػؼ الباحثػػػ -3

 تحصيؿ المعرفة الجديدة .
تعامؿ طمبة أقساـ المغة العربية في  : بأنيا -:تطلاع العمميلحب الاسالإجرائي  ةتعريؼ الباحث -4

نمطػيف مػف أنمػاط التفضػيلات المعرفيػة الأربعػة ىمػا نمػط التسػاؤؿ المرحمة الرابعة)عينة البحث( مع 
 بحسب الافضمية لديو.بترتيبيا الناقد ونمط الاسترجاع 

 :عرفها كل مننفعية المعمومات
 نظري.توجو المتعمـ نحو دراسة العمـ التطبيقي أو ال عرفةم  ( بأنو : 0998)عبد الحميد, -0
9- Kempa & Dube , 0973) ) القيمػة الموجبػة لمفػرؽ بػيف درجتػي المػتعمـ فػي نمػط  : بأنػو

 ( Kempa & Dube , 0973 , 979 – 988) .التطبيقات ونمط المبادىء
واتجاه المتعمـ نحو الجوانب  معرفة ميوؿ : بأنيا -النظري لمتفضيلات المعرفية: ةتعريؼ الباحث -3

  .النظرية أـ الجوانب العممية
تعامؿ طمبة أقساـ المغة العربية في  : بأنيا -:لحب الاستطلاع العمميالإجرائي  ةتعريؼ الباحث -4

نمطػيف مػف أنمػاط التفضػيلات المعرفيػة الأربعػة ىمػا نمػط المبػادئ المرحمة الرابعة)عينة البحث( مع 
 بحسب الافضمية لديو.يا بترتيبونمط التطبيؽ 
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 الفصل الثاني: الإطار النظري

  Gognitive preferencesالتفضيلات المعرفية
 طبيعة التفضيلات المعرفية: .0

وقد لاقت اىتماماً كبيراً مف قبؿ  تعد التفضيلات المعرفية نوعاً مف الأساليب المعرفية لمطمبة ,    
ميماً في عممية تفسير كثير مف الظواىر والإجراءات  العامميف في ميداف التربية ؛لأنيا تعد بعداً 

 التدريسية وتطويرىا التي يمكف أف تمثؿ تقويـ المنياج.
" الرائد الأوؿ في ميداف التفضيؿ المعرفي ,حيث يعد أوؿ مف صمـ اختباراً  "Heathوكاف     

متحدة الأمريكية ,الذيف لمتفضيؿ المعرفي في مادة الفيزياء لطلاب المدرسة الثانوية في الولايات ال
"  لمتعرؼ عمى  "Heath( وقد صممو  Psscيدرسوف مشروع لجنة دراسة العموـ الفيزيائية )

الأنماط التي يفضميا ىؤلاء الطلاب بالمقارنة بمجموعة أخرى مف طلاب المدرسة الثانوية الذيف 
  (Harris,0974,pp410-416يدرسوف منيجاً تقميدياً في الفيزياء.)

( التفضيلات المعرفية بأنيا خاصية مف خصائص المتعمـ   Theobald,0981عد ثيوبولد)وي    
 (Theobald,0981,pp930-936مثميا في ذلؾ مثؿ القدرة العامة والصفات الشخصية. )

فيميؿ الى ربط التفضيلات المعرفية بالتدريس الاكتشافي أو  Barnett,0974))أما بارت    
لطمبة الذيف يظيروف تفضيلات لمتساؤلات والاستفسارات الناقدة,فانو الاستقصائي,حيث يقوؿ أف ا

يتوقع اف يشعروا بالارتياح ويعمموف بفاعمية كبيرة باستخداـ طريقة الاستكشاؼ أكثر مف الطمبة 
 (Barnett,0974,p040-047)الذيف يظيروف تفضيلًا قوياً لحفظ وتذكر المعمومات

عمى معرفة التفضيلات المعرفية لدى الطمبة ؛إذ أف  (Mcnaught,0989بينما يؤكد مكنوف)     
ذلؾ يعطي معمومات عف الطريقة التي يميؿ بيا المتعمـ لمتعامؿ ما وراء جزء مف المعمومات 

الاسترجاع, والتطبيؽ, والتساؤؿ الناقد, والمبادئ(  التي (,وبالتحديد فإنيا تشير الى الطرؽ الأربعة 
ط جزء جديد مف المعمومات بجزء قديـ. يميؿ المتعمـ لاختيارىا في رب

(Mcnaught,0989,pp077-086)  
الى أف الاىتماـ لـ يعد موجياً الى أف يعرؼ الطالب   Heath,0964 )وليذا يشير ىيث )   

المعمومات الصحيحة أو الخاطئة فقط ,ولكف تطور ليشمؿ الكيفية التي يتعامؿ بيا مع المعمومات 
 (Heath,0964,pp934-953)عقمياً.
( إف لمتفضيلات المعرفية مضاميف تعميمية Davis & Frank,0989وقد أشار ديفز وفرانؾ )   

 تقع في ثلاثة مجالات رئيسة ىي:
  كيؼ يتعمـ الطمبةHow Students Learn    



 هـ                               0121م  5002المجلد الثاني  502العدد                                                                                            مجلة الأستاذ                                                                                                                       

      

042 

 

 

  كيؼ يعمـ المعمموف How Teachers teach  
 كيؼ يتفاعؿ الطمبة والمعمموفHow Teacher and Students interact (Davis & 

Frank,0989,pp93-30) 
إف التفضيلات المعرفية يمكف استعماليا بنحو ناج  في تقويـ  Heath,0964 ))ويرى ىيث      

الأىداؼ التربوية والمناىج الحديثة؛إذ أنيا ينصب اىتماميا حوؿ رغبة الطالب في كيفية التعامؿ 
 (Heath,0964,pp934-953مع المعمومات عقمياً)

( بأنيا ميوؿ واىتمامات,حيث يقوؿ إف نمط الاسترجاع (Jungwirth,0981ؽ ورثجنويرى      
يكشؼ عف الميؿ لتعمـ الأسماء والأعداد وتعمـ الحقائؽ,واف نمط المبادئ يكشؼ عف الميؿ لمتعرؼ 
عمى العلاقات بيف المتغيرات أو ميلا لمقاعدة ,واف نمط التساؤؿ الناقد يكشؼ عف ميؿ الطالب 

د والتعميؽ عمى صحة او صدؽ المعمومات العممية ,واف نمط التطبيؽ يكشؼ عف ميؿ لمتحميؿ الناق
 الطالب لاستعماؿ المعمومات العممية في حؿ المشكلات

                                                          Jungwirth,0981,pp85-94)) 
لتفضيلات المعرفية ترتبط بكيفية استقباؿ إف طبيعة أنماط ا ةرى الباحثتومف خلا ما سبؽ         

المعمومات , واف لكؿ نمط عممية معالجة خاصة بو , فنمط الاسترجاع يرتبط فقط في عممية 
التذكر وقد  يصؿ الى الفيـ البسيط , بينما نمط التساؤؿ الناقد يرتبط بعممية التفكير والتخيؿ ,وقد 

بعممية إدراؾ العلاقات بيف المفاىيـ, ونمط التطبيؽ يصؿ الى الفيـ المعمؽ , ونمط المبادئ يرتبط 
يرتبط  بعممية التمثيؿ الواقعي لممعمومة , عمماً إف ذلؾ الارتباط يتماشى مف حيث التعقيد والتبسيط 
, فالتفكير مثلًا اعقد مف التذكر, لذا يمكف القوؿ إف التساؤؿ الناقد اعقد مف الاسترجاع , فينا 

ليب استقباؿ المعمومة ينبغي أف تتلاءـ مع عمميات المعالجة مف إدراؾ يمكف القوؿ إف طرؽ وأسا
ف عممية التفضيؿ تأتي بجانب وجداني يعتمد عمى إدراؾ المتعمـ وقدراتو التي  وتذكر وتفكير , وا 
توجيو الى اختيار النمط الذي يلاءمو , فمو كاف وجدانو يممي عميو اختيار نمط التساؤؿ الناقد , 

عقمية ضعيفة أماـ ىذا النمط , فيذا النمط الذي يرغب فيو لـ يعتمد عمى قدراتو , ولكف قدرتو ال
لذلؾ ليس ىناؾ فائدة مف تفضيؿ ذلؾ النمط , ولمعالجة ذلؾ الاختلاؼ فانو يتطمب مف الطالب 
إما زيادة قدرتو المعرفية أو تغيير النمط المفضؿ لديو حتى ينسجـ مع قدراتو الآنية , فضلًا عف 

زيادة القدرة المعرفية عند المتعمـ ىي التي تتي  لو تغيير النمط البسيط المفضؿ لديو الى  ذلؾ إف
 نمط أكثر تعقيداً. 
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 .مفهوم التفضيلات المعرفية: .5
" , بأنيا Heathلقد ظيرت تعريفات عدة لمتفضيلات المعرفية , ومف ىذه التعريفات ما عرفو "     

ناج  في تقويـ الأىداؼ التربوية والمناىج الحديثة. أساليب معرفية يمكف استعماليا بنحو 
(Heath,0964,pp934-953) 

" فيرى إف التفضيلات المعرفية ىي نوع مف الأساليب المعرفية التي يعتقد إنيا Tamirأما "     
تمثؿ ميؿ الطالب لمتعامؿ مع المعمومات العممية , وىي تكتسب مف خلاؿ الحياة وخبرات التعمـ 

-Tamir,0985,pp093) خصائص الفرد مثؿ القدرات ومواقؼ معالجة المعمومات وتتفاعؿ مع
030)                                                           .  

التفضيلات المعرفية بأنيا مف الأساليب المعرفية التي تركز عمى كيفية  Mcnaughtويعرؼ   
  (Mcnaught,0989,pp077-086) ؿ الطالباكتساب المعرفة وتقويميا واسترجاعيا مف قب

 التفضيلات المعرفية والعممية التربوية : .2
التربية ىي إحدى الركائز التي تعتمد عمييا الأمـ في الاحتفاظ  بكيانيا ,وانو يقوـ عمييا تقدـ      

 المجتمع وتطوره.والمنيج بجميع عناصره ومكوناتو مف معمـ ومتعمـ وكتاب مقرر وأىداؼ , مف بيف
ىذه العوامؿ  التي يتوقؼ عمييا نجاح التربية في بموغ غاياتيا,وفي ىذا الصدد دأب الباحثوف في 
دراسة كثير مف الظواىر والعوامؿ التي تؤثر في سير العممية التعميمية,وفيما يأتي بياف نتائج 

 الدراسات في كؿ عامؿ مف العوامؿ عمى حدة :
 المعمم: - أ

يـ عمى اختبار التفضيؿ المعرفي,يعد  دليؿ عمى إف لممعمميف أف اختلاؼ المعمميف في أدائ   
تأثير , يمكف أف يكشؼ عنو مف طريؽ اختبار التفضيؿ المعرفي ,وىذا يعطي فرصة جيدة لمتعامؿ 
مع متغيرات ميمة في العديد مف التجارب التربوية ,وىذا يضـ طرائؽ جديدة في دراسة طرائؽ 

ـ دراسة ماذا يفعؿ المدرسوف؟وماذا يستطيعوا أف يفعموا لتفعيؿ التعميـ وتدريب المعمميف,ومف المي
 (00ـ,ص0993العمميات المعرفية عند طمبتيـ؟)التميمي,

 المادة الدراسية - ب
عمى الرغـ مف أىمية كؿ جانب مف جوانب العممية التربوية في بناء وتطوير شخصية        

ذلؾ عمى نوع الخبرات والبرامج والأنشطة  المتعمـ,فأف المادة تبقى ليا أىميتيا الخاصة؛إذ يتوقؼ
والفعاليات التي تتضمنيا المناىج في مراحؿ التعميـ المختمفة فقد يتضمف بعضيا التركيز عمى 

 الحفظ والاستذكار ,والبعض الآخر يثير التفكير وحب الاستطلاع والاستكشاؼ.
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تائج العديد مف الدراسات ,إف لممادة والمادة الدراسية لا تقؿ أىمية عف دور المعمـ ,فقد أثبتت ن     
الدراسية لمطمبة الأثر الكبير في تنمية اتجاىاتيـ وميوليـ وتغيير أساليبيـ المعرفية وتفضيلاتيـ 
المعرفية ,وقد زاد الاىتماـ بالتفضيلات المعرفية لمطمبة لما ليا مف أىمية في التعرؼ عمى قدرات 

تفضيلات الطمبة المعرفية في تقويـ مشروع منياج  ( Marks 0967الطمبة ,فقد استعمؿ ماركس )
"وذلؾ مف طريؽ مقارنة تحصيؿ الطمبة باستعماؿ مقياس التفضيؿ  CBAالكيمياء الحديث "

(؛إذ  Marks,0967,pp470-474المعرفي في المنياج التقميدي وتحصيميـ في المنياج الحديث)
ج التقميدي والمنياج الحديث القائـ عمى أف الاختبارات التحصيمية لا تكشؼ عف الفرؽ بيف المنيا

المفاىيـ والاكتشاؼ والبحث عف المعمومات وتحميؿ الأفكار ؛ لذلؾ فقد ىدؼ ماركس الى الكشؼ 
 عف كيفية التعامؿ الطمبة مع المعمومات المقدمة الييـ مف ناحية عقمية .

الب تظير بنحو "في ىذا الصدد "إف التفضيلات المعرفية لمط Heath 0964ويقوؿ ىيث"    
واض  عندما يجابو بموقؼ تعميمي يتطمب حلًا لمشكمة . حيث إف الطالب في ىذه الحالة أو 
الموقؼ سوؼ يعتمد بنحو كبير في حؿ المشكمة عمى طبيعة المنياج الذي يدرسو 

(Heath,0964,pp934-953 ومف ىنا تأتي الحاجة الى الاىتماـ ببناء المناىج الدراسية التي ,)
تركز عمى فيـ العمـ وطبيعتو ,وطرح الأسئمة الناقدة المحيرة التي تستدعي البحث تيتـ و 

والاستفسار , وكذلؾ التأكيد عمى تعميمات العمـ المتمثمة في مفاىيمو ومبادئو العممية ,وذلؾ مف 
اجؿ تنمية التفضيلات المعرفية المرغوبة لدى الطمبة ,التي ستكوف عوناً ليـ في حؿ المشكلات 

ية المرتبطة بالمواقؼ التعميمية سواء داخؿ غرفة الصؼ أو خارجيا ,وقد دلت نتائج دراسات العمم
عديدة أف المناىج الدراسية المختمفة في بنيتيا تتولد بلا شؾ تفضيلات معرفية مختمفة لدى 

 (00ـ,ص0988الطمبة)شحاذة,
 المتعمم - ت

في لممتعمـ يعطي معمومات عمى أف قياس التفضيؿ المعر  (Mcnaught,0989)يؤكد مكنوت      
عف الطريقة التي يميؿ بيا المتعمـ لمتعامؿ ما وراء جزء مف المعمومات وبالتحديد فأنيا تشير الى 
الطرؽ الأربعة"الاسترجاع,والمبادئ,والتساؤؿ الناقد,والتطبيؽ"التي يميؿ المتعمـ لاختيارىا في ربط 

وليذا يشير ىيث الى  (Mcnaught,0989,pp077-086)جزء جديد مف المعمومات بجزء قديـ
أف الاىتماـ لـ يعد موجياً الى أف يعرؼ الطالب المعمومات الصحيحة أو الخاطئة فقط ولكف 

 (Heath,0964,p940)تطور ليشمؿ الكيفية التي يتعامؿ بيا مع المعمومات عقمياً 
 طريقة التدريس - ث
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خلاؿ مساعدة الطالب عمى إدراؾ عندما تيتـ الطريقة بالمعنى في المادة موضوع التعمـ مف       
العلاقة بيف جوانب المادة المتعممة, فاف الطالب يجتيد لموصؿ الى المعنى عف طريؽ الأفكار 
والمبادئ الأساسية وتكويف روابط مع الخبرات السابقة ,ومف ثـ فقد يميؿ الطالب نحو نمط المبادئ 

عينة تظير علاقات بيف الحقائؽ والمفاىيـ وىو النمط الذي يتـ فيو قبوؿ المتعمـ لمعمومات عممية م
 ضمف مبدأ معيف.

وعندما تكوف الطريقة قائمة عمى حفظ وتذكر التفاصيؿ والحقائؽ المعزولة ,حيث يقوـ       
الطالب بإنتاج نفس المادة المتعممة ,وىذا ما يعرؼ بنمط الاسترجاع أو التذكر حيث يميؿ الطالب 

 (49ـ,ص9118ة معينة مف دوف فحصيا.)احمد,الى التذكر الآلي لمعمومات عممي
إف طريقة التدريس إذا ما استعممت قد تتلاءـ مع بعض الطمبة فترفع مف  ةرى الباحثتو       

مستواىـ التحصيمي ولا تتلاءـ مع الطمبة الآخريف لوجود الفروؽ الفردية فيما بيف الطمبة والدليؿ 
الطمبة لربما وجد العكس فالطمبة الذيف ارتفع  عمى ذلؾ لو استعمؿ المدرس طريقة أخرى عمى نفس

مستواىـ في الطريقة الأولى ينخفض مستواىـ في الطريقة الثانية والطمبة الذيف كاف مستواىـ 
ضعيؼ في الأولى قد يرتفع في الثانية وقد يرى العامموف في مجاؿ التربية والتعميـ إف عممية 

ببيا الفرؽ في قدراتيـ العقمية أو مستوى ذكائيـ إلا التلاؤـ بيف أسموب الطالب وطريقة التدريس س
 أف ىذا ليس سببا كافيا لمعرفة الاختلاؼ 

 . أنماط التفضيلات المعرفية  :1
اقترح ىيث أربعة انماط مف التفضيلات المعرفية ,التي عدت الأساس في بناء مقاييس      

 وىذه الانماط التفضيمية المعرفية ىي: التفضيؿ المعرفي ,
,تتعمؽ بما يخزنو الفرد مف فضيلات معرفية لتذكر واسترجاع حقائؽ ومصطمحات محددةت . أ

معمومات وخبرات في ذاكرتو,وتضـ قبوؿ معمومات مف دوف اعتبار لممضاميف أو التطبيقات أو 
 (. Mويرمز ليا بالرمز)  Memory المحددات

وتعني قبوؿ (. Aمز)ويرمز ليا بالر   Applicationتفضيلات معرفية لمتطبيقات العممية  . ب
 المعمومات العممية في ضوء الاستفادة منيا وقابميتيا لمتطبيؽ.

ويرمز ليا Critical Questioningتفضيلات معرفية للاستفسار الناقد حوؿ االمعمومات   . ت
وتعني الاستفسار حوؿ المعمومات العممية فيما يتعمؽ بتماميا أو صحتيا أو (. Qبالرمز)

 محدداتيا.
ويرمز ليا Fundamental principleفية لمتعرؼ عمى المبدأ الأساسي تفضيلات معر  . ث

 (.وتعني Pبالرمز)
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 قبوؿ المعمومات العممية لأنيا تفسر وتوض  بعض المبادئ العممية أو تشير الى علاقة. 
 (9ـ, ص0988)شحادة,
دوف أف بعض الأفراد يقبؿ المعمومات كما يتذكرىا مف  ةرى الباحثتومف خلاؿ ما سبؽ        

والبعض الآخر لا يتقبؿ المعمومات إلا  (. Mالأولى ) محاكمة أو تغيير ,وىذا متمثؿ بالمجموعة
, أما البعض (.A)بعد محاكمتيا والتشكؾ بيا والتحقؽ مف صدقيا , وىذا متمثؿ بالمجموعة الثانية 

علاقة بذلؾ,  الآخر يتقبؿ المعمومات التي تساعدىـ عمى توضي  مبدأ أو قانوف أو أية معمومة ليا
في حيف إف ىناؾ أفراد لا يتقبموف المعمومات إلا أف تكوف  (. Qالثالثة ) وىذا متمثؿ بالمجموعة

ذات قيمة عالية للاستعماؿ في موقؼ تعميمي أو اجتماعي معيف, وىذا متمثؿ بالمجموعة الأخيرة 
(p ) . 
 
  -:.مقياس التفضيلات المعرفية2

عرفي  مف حيث التصميـ و اليدؼ عف الاختبارات التحصيمية تختمؼ مقاييس  التفضيؿ الم     
( عبارات فرعية جميعيا صحيحة 4؛إذ أف كؿ فقرة اختبارية تتكوف مف عبارة رئيسة واحدة تتبعيا )

ترتبط ارتباطاً وثيقاً بالعبارة الرئيسة إلا أنيا تختمؼ في نمط التفضيؿ المعرفي الذي تمثمو الأنماط 
اختبارية مطموب مف المتعمـ  أف يحدد أنماط تفضيلاتو المعرفية باف يسمسؿ  الأربعة وفي كؿ فقرة

تفضيلاتو للأنماط , أو لمبدائؿ الأربعة إذ يعطِي  لكؿ نمط درجة يعتمد ذلؾ عمى درجة تفضيمو 
( والأقؿ مف ذلؾ  4فالذي يفضمو بالدرجة الأولى ) أعمى تفضيؿ( يعطى درجة )  لذلؾ النمط .

( وىكذا  . إذ بالإمكاف جمع درجات المتعمـ لكؿ نمط ولكؿ متعمـ , 9يعطى ) ( والأقؿ3يعطى )
ومف ثـ نتعرؼ عمى النمط السائد لممتعمـ وذلؾ عندما يكوف مجموع درجاتو في نمط ما أعمى مف 

 بقية الأنماط , عند ذلؾ يمكف ترتيب أنماط التفضيؿ المعرفي لكؿ متعمـ .
التي يفضميا كؿ متعمـ في معالجتو لممعمومات العممية , أو وعند ذلؾ يمكف الحكـ عمى الطريقة  

أنماط الطريقة التي بنيت أو انتظمت فييا المادة التعميمية في ذىف المتعمـ وبذلؾ يمكف أف تمثؿ 
  .التفضيؿ المعرفي أداة لتقويـ تعمـ المفاىيـ مف  المعمـ والمتعمـ 

  -:.ابعاد التفضيلات المعرفية3
( بعديف آخريف لمتفضيؿ المعرفي ىما: حب   Kempa & Dube , 0973كؿ مف )  أضاؼ

 -الاستطلاع العممي و نفعية المعمومات,ولتوضي  ذلؾ نبيف كؿ بعد عمى حده:
 ( : Scientific Curiosityحب الاستطلاع العممي )  . أ
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لو ,  ويمثؿ استعداد الفرد ) الطالب( في تحصيؿ المعرفة العممية بقدر اكبر مف القدر المتاح    
وتقاس ىذه الرغبة بالقيمة الموجبة لمفرؽ بيف نمط التساؤؿ الناقد ونمط الاسترجاع , وىذه الرغبة 

:  0998في تحصيؿ المعرفة العممية ىي ما يسمى بحب الاستطلاع  العممي . ) عبد الحميد , 
478- 479 ) 
رؽ الأساسي بينيما يرجع عندما نتناوؿ نمط الاسترجاع ونمط المتسائؿ الناقد ، نجد اف الف      

في أسموب استجابة الفرد لممعمومات العممية ، فنمط الاسترجاع يعكس عدـ قدرة الفرد عمى تعدي 
حدود العبارة المعطاة أو المعمومة المعطاة في حيف إف  نمط المتسائؿ الناقد يعكس قدرة الفرد في 

الموجبة لمفرؽ بيف درجتي الفرد في  البحث فيما وراء المعطيات وعمى ىذا يمكف القوؿ باف القيمة
النمط المتسائؿ النافد ونمط الاسترجاع تمثؿ استعدادا أو رغبة لدى الفرد لتحصيؿ المعرفة العممية 
بقدر أكبر مف القدر المتاح لو ، إذ أف الاستعداد والرغبة لتحصيؿ المعرفة الجديدة ىو أحد 

العممي وبذلؾ يمكف القوؿ أف )درجة الفرد مكونات ما يمكف أف نطمؽ عميو أسـ حب الاستطلاع 
درجة الفرد في )نمط الاسترجاع( تمثؿ مقياس لمدى حب الاستطلاع  -في النمط المتسائؿ الناقد 
 العممي لدى الفرد أي أف . 

درجته في نمط  –حب الاستطلاع لدى الفرد =  درجته في نمط التساؤل الناقد 
 (   Kempa & Dube , 0973 , 979 – 988)الاسترجاع

إف المجوء الى المناىج الحديثة في التربية والتعميـ ,أي المنيج"المركز عمى الأسئمة والقضايا" بدلًا 
عف" المنيج المركز عمى الإجابة"ىو السبيؿ الوحيد لتنشيط المتعمميف عمى إثارة دافع الاستطلاع 

أف تتمحور جميع العناصر البيئية والرغبة الشديدة في المعرفة وتوليد الحاجة الى التقدـ لدييـ,أي 
في المدرسة حوؿ موضوع "الحاجة"والقضايا المعرفية والنفسية,فما أروع دعاء الإماـ موسى بف 
جعفر الكاظـ "عميو السلاـ""الميـ لا تخرجني مف التقصير"فالشعور بالحاجة والنقص ىو الذي 

ة لتمبيتيا  ومف الواض  إف الرغبة يحث الإنساف لتقصي الاتزاف,فالحاجة تثير الانعكاسات اللازم
 (905ـ,ص9117تتولد اثر تبمور الحاجة)كريمي,

، بأف النشاط الاستطلاعي والاستكشافي في التعمـ، يمن  المتعمـ  Brunerويؤكد )برونر(  
 , Bruner)الإثابة والرضا الذاتي، والمتعة فيو ، ويشكؿ صورة لمدافعية الأكاديمية الذاتية . 

0979 : 687) . 
الى أف حب الاستطلاع والشغؼ العممي يتـ قمعو في سف   (Hinman,0998)وأكد ىينماف

مبكرة، ويحدث ذلؾ بفضؿ تقديـ المعارؼ والحقائؽ العممية بصورة فجة مباشرة خطية لا تخاطب 
  (Hinman,0998:549) .نوافذ المعرفة لدييـ 
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جابات وتفسيرات مقبولة لاستفسارات رغبة الطالب في إيجاد إلذا يعد حب الاستطلاع العممي     
عما يحدث أو يوجد حولو مف أحداث وأشياء وظواىر متنوعة ,ودقة الملاحظة والصبر والمثابرة 
وللأمانة الفكرية في جمع المعمومات والأدلة التي تبنى عمييا تفسيراتو ,والرغبة المستمرة في زيادة 

ليذا الغرض ,ومنيا الإفادة مف خبرات الآخريف معموماتو وخبراتو عموماً,واعتماد مصادر متعددة 
 (044,ص0978,والبحث وراء المسببات الحقيقية للأحداث والظواىر)كاظـ وسعد,

 
 :  ( Utility of Informationنفعية المعمومات ) . ب

يقاس مف خلالو توجو المتعمـ نحو دراسة العمـ التطبيقي أو البحث , ويقاس بالقيمة الموجبة      
ف درجتي المتعمـ في نمط التطبيقات ونمط المبادىء الذي ينشأ عنو مؤشر لنفعية لمفرؽ بي

المعمومات العممية لدى الفرد وىو :مجاؿ لاستعماؿ اختبارات التفضيؿ المعرفي لمدى تحديد اتجاه 
                                                                                                                            (                          479 -478:  0998المتعمـ نحو نفعية المعمومات العممية .) عبد الحميد , 

إذا تناولنا نمطي المبادئ والتطبيقات نجد أف الفرؽ الأساسي بينيما يرجع أيضاً الى أسموب     
بيقات يعكس اىتماـ الفرد بتطبيقات المعمومات استجابة الفرد لممعمومات العممية ، فنمط التط

 العممية في المواقؼ الصناعية وفي المعمؿ وفي مواقؼ الحياة اليومية الأخرى ، 
بينما نمط المبادئ  يعكس قدرة الفرد عمى إدراؾ العلاقات الصحيحة بيف مكونات الموقؼ وتفسير 

يتنبأ بيا الفرد أو يتوصؿ ألييا مف المعمومات الظاىرة تفسيراً عممياً ، أما التطبيقات فتأتي كنتيجة 
المعطاة وتكوف القيمة الموجبة لمفرؽ بيف درجتي الفرد في نمط التطبيقات ونمط المبادئ مؤشراً 
لمنفعية العممية لممعمومات العممية لدى الفرد ، ويمكف اعتبار الفرؽ بيف درجتي الفرد في النمطيف 

 يني نحو دراسة العمـ التطبيقي أو العمـ البحت أي أف السابقيف مقياساً لتوجو الفرد الم
 , Kempa & Dube) درجته في نمط المبادئ –نفعية المعمومات =  درجته في نمط التطبيق )

0973 , 979 – 988                    ) 
د أو فالفرؽ بيف نمط التطبيقات و نمط المبادئ , يمثؿ مقياساً لنفعية المعمومات العممية لدى الفر 

مقياساً لمدى توجو الفرد نحو دراسة العمـ التطبيقي أو البحت أي أف ومف ىذا المنطمؽ يمكف القوؿ 
أفرزت مجالًا جديداً لاستعماؿ اختبارات التفضيؿ المعرفي  (Kempa & Dube)بأف مقترحات

 ( بعد أف أجرى تحميلًا لعدد مف الدراسات التي تناولتTamir,0983وىذا ما أكده تايمر )
التفضيؿ وتوصؿ إلى أف اختبارات التفضيؿ المعرفي في العموـ بأستعماؿ أسموب التحميؿ البعدي 

المعرفي يمكف أف تسيـ مساىمة فاعمة في توجيو الطمبة إلى قنوات القبوؿ في تخصصات عممية 
 سيـ في التوجيو والإرشاد الفردي وفي اختيار الميف . ت اكما أني
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ب ذو الأىمية الكبيرة في الجوانب التربوية والتعميمية في الفائدة مف الجان  إف ةرى الباحثتو    
أنماط التفضيؿ المعرفي ىو  معرفة ميوؿ واتجاه المتعمـ نحو الجوانب النظرية أـ الجوانب العممية 
,فعمى سبيؿ المثاؿ كثير مف الناس ييضموف المبادئ والقواعد إلا أنيـ لا يستطيعوف مراعاة تمؾ 

المبادئ في حالة التطبيؽ ,وبذلؾ أصبحت تمؾ القواعد أو المبادئ لا فائدة منيا سوى القواعد أو 
التنظير ليس إلا في حيف أف المنياج الحديث يؤكد عمى الجانب النفعي لممعمومات وىذا ما يؤكده 

 .الإسلاـ "فالعامموف خير مف القاعدوف واف أعجبكـ كلاميـ
 الفصل الثالث: الدراسات السابق

 :5000ة الصالحي .دراس0
اجريت الدراسة في العراؽ , ورمت تعرؼ أنماط التفضيؿ المعرفي لدى طمبة قسـ العموـ          

أسفرت  في كمية المعمميف وعلاقتيا بالتفضيؿ المعرفي لممدرس وتحصيؿ الطمبة في مادة الفيزياء.
ة لدى طمبة متباينة فنمط النسب المئوية لأنماط التفضيلات المعرفي الدراسة عف النتائج الآتية:

 :( ولـ يظير أي نسبة لنمط المبادئ6.61:( والتطبيؽ )6.61:( والناقد )87.87الاسترجاع )
 (04 – 0, ص 9111)الصالحي،                                                                           

  0653دراسة محمد, -5
, ورمت تعرؼ أنماط التفضيؿ المعرفي وسمتي حب أجريت ىذه الدراسة في دولة قطر 

الاستطلاع العممي والنفعية في مادة الفيزياء بيف طمبة الصؼ الثاني الثانوي العممي وعلاقتو بجنس 
تفضيؿ الذكور لنمطي التساؤؿ :أسفرت الدراسة عف النتائج الآتية الطالب و وتحصيمو الأكاديمي.

 ,يفضموف الإناث نمط المبادئ العممية والاسترجاع بدرجة أكبرالناقد والتطبيؽ بدرجة أكبر, بينما 
أفراد العينة مف الذكور والإناث مف ذوي التحصيؿ المنخفض عمى أف النمط المعرفي  يتفؽ بينما

 (493ػ  477،ص 0986)محمد، المفضؿ لدييـ ىو نمط الاسترجاع
 
  0655دراسة شحادة, -2

نماط التفضيلات المعرفية و تأثرىا بالتحصيؿ أجريت الدراسة في الأردف, ورمت تعرؼ أ 
 شيوع : الآتية اسفرت الدراسة عف  النتائج ,العممي ومستوى التعميـ لدى طمبة المرحمة الثانوية

 , نمط التفضيؿ المعرفي التذكر أكثر مف بقية الأنماط التفضيمية الأخرى لدى طمبة المرحمة الثانوية
وسطات أداء الطمبة عمى كؿ مف نمط تذكر المعمومات ونمط وجود فرؽ ذا دلالة احصائية بيف مت

 الاستفسار العممي يعزى الى الجنس.في حيف لـ تظير فروؽ لبقية الأنماط.
 (96-09,ص0988)شحادة,                                                                 
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  0656دراسة زيتون, -1
ورمت تعرؼ أنماط التفضيلات المعرفية عند معممي العموـ في اجريت الدراسة في الأردف        

المرحمة الأساسية ومدى اختلاؼ الأنماط المعرفية باختلاؼ الجنس والمؤىؿ العممي ومستوى 
. أسفرت الدراسة عف النتائج الآتية:شيوع نمط التحصيؿ في الكمية والخبرة التدريسية لممعمـ 

:( ونمط تكممو المعمومات الناقد 998,33تطبيؽ بنسبة ):( ونمط ال876,35الاسترجاع بنسبة )
ف المعممات أكثر تفضيلًا لنمط الاسترجاع مف المعمميف, بينما المعمموف و :(.31.915بنسبة ) ا 

أكثر تفضيلًا لنمط التساؤؿ الناقد مف المعممات, في حيف لا توجد فروؽ بيف المعمميف والمعممات 
 (.065-033،ص0989وف، )زيتفي نمطي التطبيؽ والمبادئ    

  0663دراسة شبر, -2
أجريت الدراسة في دولة البحريف.,ورمت"تحديد الأنماط المعرفية التي يفضميا طمبة الصؼ         

". الثالث القانوني العممي ومدى اىتماميـ بحب الاستطلاع العممي والنفعية العممية في مادة الكيمياء
أفراد العينة يفضموف نمط الاسترجاع أكثر مف تفضيميـ لبقية  أسفرت الدراسة عف النتائج الآتية:إف

عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية لمجنس ومستوى التحصيؿ و الأنماط المعرفية الأخرى.
 (36,ص0996)شبر، الأكاديمي للأنماط المعرفية التي تناولتيا الدراسة.

  5000دراسة الكرش, -3
تعرؼ" أنماط التفضيلات المعرفية لدى طلاب قسـ  أجريت الدراسة في مصر ,ورمت         

:( مف اختيارات 75أسفرت الدراسة عف النتائج الآتية:إف )الرياضيات بكمية التربية بدمنيور". 
 -جبر -الطلاب الى نمط الاسترجاع في الصفيف الثالث والرابع لممجالات الثلاث )حساب

ف ),و ىندسو(  (468-443,ص 9110)الكرش  تطبيؽ.:( مف اختيارات الطلاب الى نمط ال95ا 
 
4- (0644kempa&Tamir,) 

اجريت الدراسة في اسرائيؿ وكندا ,ورمت تعرؼ التفضيلات المعرفية لطمبة السنة الأولى في        
وكندا , اسفرت الدراسة عف النتائج الآتية: أف ىناؾ تشابيا بيف الطمبة  الكمية في كؿ مف اسرائيؿ

اظير الطمبة الإسرائيميوف تفضيلا عاليا ,و  (Pو Aفي التفضيلات المعرفية ) والكندييف الإسرائيمييف
  مقارنة بالطمبة الكندييف. Mوتفضيلا منخفضا لمتذكر  Qللاستفسارات الناقدة 

                                                      (kempa&Tamir,0977,901-908) 
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5- (0646Krupka  et.al,) 
سرائيؿ , ورمت الدراسة تعرؼ التفضيلات اجريت الد راسة في  الولايات المتحدة الاميركية وا 

سرائيؿ.كما  المعرفية لطمبة الطب في مختمؼ مجالات المادة الدراسية في كؿ مف الولايات المتحدة وا 
رمت الدراسة التأكد فيما إذا  كانت أنماط التفضيلات المعرفية تختمؼ باختلاؼ مراحؿ مناىج كمية 

  PوA الطب . اسفرت الدراسة عف النتائج الآتية: أف الطمبة في كمتي العينتيف يميموف لمتفضيؿ 
في مجالي الكيمياء الحيوية والعموـ الصيدلانية .وىذا يعني اف ىذه الموضوعات تعطي أىمية كبيرة 

 لممبادئ وتطبيقاتيا في الممارسات الطبية.
                                               (Krupka  et.al,0979,pp:410-416) 
9-)0650( Cohen& Tamir, 

اجريت  الدراسة في الولايات المتحدة الامريكية، ورمت تعرؼ التفضيلات المعرفية لمعممي       
كمية الطب وعلاقتيا ببعض المتغيرات مثؿ :الموضوعات التي يدرسونيا ,وسنوات الخبرة.كما رمت 

لآتية: ىناؾ الدراسة الى مقارنة  التفضيلات المعرفية لممعمميف ولمطمبة اسفرت الدراسة عف النتائج ا
تشابيات في التفضيلات المعرفية لممعمميف والطمبة ,حيث اظيروا تفضيلا عاليا لمتطبيؽ والمبادئ 

ىناؾ اختلافا في تفضيلات المعمميف الذكور والإناث ,حيث وجد و ,وتفضيلا قميلا لمتساؤؿ الناقد .
ر,حيث كاف متوسط علامات الباحثاف أف الإناث اظيرف تفضيلا عاليا لمتساؤؿ الناقد مقارنة بالذكو 

( ,وكاف ىناؾ اختلاؼ واض  في الفيزيولوجيا 9و07(,ومتوسط علامات الذكور )9و47الإناث )
 (9و91(ومتوسط الذكور)9و75,حيث كاف متوسط الإناث)

                                                     (Cohen& Tamir,0981,pp69-74)                                                     
00- (0660Bagchi & Uddin  ) 
اجريت الدراسة في اليند ، ورمت تعرؼ التفضلات المعرفية لمدرسي العموـ في المدارس     

أسفرت الدراسة عف النتائج الآتية:عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في  ."الثانوية في اليند
 .مدرسات، وثبات التفضيلات المعرفية بالنسبة لممدرسيفالتفضيؿ المعرفي بيف المدرسيف وال

                                                (Bagchi & Uddin, 0991: 435 – 467) 
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 الفصل الرابع :منهجية البحث واجراءاته
 منهجية البحث واجراءاته

يؽ أىدافو بدءاً مف تحديد يضـ ىذا الفصؿ تحديد منيج البحث والإجراءات الكفيمة بتحق        
عداد أدوات البحث ,واختيار الأدوات والمعالجات الإحصائية  مجتمع البحث واختيار العينة وا 

 -المستعممة في تحميؿ البيانات وعمى النحو الأتي :
 منهجية البحث -أولًا 
لوضع الحالي منيج البحث الوصفي؛إذ يُعدُّ مف المناىج التي تسعى إلى تحديد ا ةالباحث تاتبع    

لمظاىرة المدروسة ومف ثـ وصفيا , فيو يعتمد عمى دراسة الواقع أو الظاىرة كما توجد في الواقع 
 ( 9111,ص394)ممحـ ، دقيقاً  بوصفيا وصفاً 

 مجتمع البحث -ثانياً 
التابعة/ يتكوف مجتمع ىذا البحث مف طمبة الصفوؼ الرابعة في أقساـ المغة العربية           

كمية التربية ابف رشد  ، وكمية  ( في مدينة بغداد , واشتممت الدراسة الصباحية)ربية كميات الت
عدد طمبة بمغ  , وقد لمستنصريواالجامعة في كمية التربية و  , جامعة بغدادفي التربية لمبنات 

( طالباً شكموا نسبة مقدارىا 80بواقع )( طالب وطالبة ,969)الصفوؼ الرابع في ىذه الكميات 
( مف مجتمع البحث :71( طالبة شكمف نسبة مقدارىا )088( مف مجتمع البحث , و ):31)

( ابف رشد )في كمية التربية وطالبة   ( طالب  019) -.موزعيف عمى كميات التربية عمى النحو الآتي :
شكموا نسبة قدرىا  ( طالباً  35) ( مف مجتمع البحث الاصمي , وبواقع :41شكموا نسبة مقدارىا )

( مف مجتمع الإناث , وفي :39شكمف نسبة قدرىا ) طالبةً  ( 74و)  ,مف مجتمع الذكور ( :43)
( مف :34( مف مجتمع البحث الاصمي و):94شكمف نسبة ) طالبةً  ( 64) كمية التربية لمبنات 

شكموا نسبة وطالبة  اً ( طالب 96في كمية التربية التابعة لمجامعة المستنصرية ) و , مجتمع الإناث 
( مف :57شكموا نسبة قدرىا ) ( طالباً 46) ( مف مجتمع البحث الاصمي , بواقع :36)قدرىا 

( 9والجدوؿ ) ( مف مجتمع  الإناث , :97شكمف نسبة قدرىا ) طالبةً  ( 51و) ,مجتمع الذكور 
 (9جدوؿ )ال            يوض  ذلؾ

 مجتمع البحث موزع حسب كميات التربية والجنس
كميات  الجامعة

 التربية
 7 المجموع نسالج

 7 إناث 7 ذكور
 10 006 26 41 12 22 ابن رشد بغداد

 51 31 21 31 - - البنات
 23 63 54 20 24 13 التربية المستنصرية
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  536 40 055 20 50  المجموع الكمي
 ثالثاً / عينة البحث الأساسية : 

وب الطبقي العشوائي وبنسبة بالأسم عينة البحث مف المجتمع الإحصائي لمبحث , تاختير         
( مف :31( طالباً شكموا نسبة مقدارىا )31, بواقع )( طالباً وطالبة 011بمغت ), حيث :(37)

( مف مجتمع      البحث. موزعيف عمى :71( طالبة شكمف نسبة مقدارىا )71مجتمع البحث , و )
( شكموا نسبة ابف رشد )ية( طالب وطالبة في كمية الترب41) -كميات التربية عمى النحو الآتي :

( مف :43شكموا نسبة قدرىا ) ( طالباً  03) ( مف مجتمع البحث الاصمي , وبواقع :41مقدارىا )
( مف مجتمع الإناث , وفي كمية التربية :39شكمف نسبة قدرىا ) طالبةً  (97و)  ,مجتمع الذكور 

, ( مف مجتمع الإناث :34( مف مجتمع البحث الاصمي و):94شكمف نسبة ) طالبةً  (94)لمبنات 
( مف :36شكموا نسبة قدرىا )وطالبة  اً ( طالب 36في كمية التربية التابعة لمجامعة المستنصرية )و 

 (09و) ,( مف مجتمع الذكور :57شكموا نسبة قدرىا ) ( طالباً 07)مجتمع البحث الاصمي , وبواقع 
جدوؿ  ال       يوض  ذلؾ . (3, والجدوؿ ) ( مف مجتمع الإناث:97شكمف نسبة قدرىا ) طالبةً 

(3) 
 عينة البحث موزعو عمى كميات التربية بحسب الجنس

 
 رابعاً /أداة البحث :)مقياس التفضيلات المعرفية(

نظراً لعدـ توفر, مقياس التفضيلات المعرفية في مادة النحو العربي في البيئة العراقية والعربية      
 الخطوات الآتية : ةىذا المقياس متبع ةالباحث ت، لذا بن ةعمى حد عمـ الباحث

 لبناء المقياس  عتبارات الأساسيةوالا .تحديد المنطمقات النظرية0
 ىي : مقياسالفي بناء  ةمنيا الباحث تمف ىذه المنطمقات التي انطمق      

 ( وتعرفات ذلؾ العالـ ليا. Heathعمى الأنماط الأربعة التي حددىا  ) ةاعتماد الباحث أ.
ناء الاختبارات اعتماد النظرية الكلاسيكية في القياس، لأنيا تعتمد عمى فرضية أساسية في بب.

والمقاييس النفسية والتربوية وتحميؿ فقراتيا ، مفادىا إف توزيع درجات الأفراد في السمة أو 

كميات  الجامعة
 التربية

 7 المجموع الجنس
 7 إناث 7 ذكور

 10 10 26 54 12 02 ابن رشد بغداد
 51 51 21 51 - - البنات

 23 23 54 06 24 04 التربية المستنصرية
 000 000 40 40 20 20  المجموع الكمي
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الخصيصة التي يقيسيا الاختبار يتخذ شكؿ  التوزيع ألاعتدالي ، الذي يتأثر  بطبيعة خصائص 
 (Croker, etal,0986 :004) (Brow,0986 :008)عينو الإفراد وخصائص عينو فقرات الاختبار 

في إعداد فقرات المقياس التي الاعتماد عمى أسموب التقرير الذاتي )اسموب المواقؼ المفظية(  ت.
 تعبر عف بعض المواقؼ الحياتية اليومية لمطالب الجامعي 

في بناء المقياس  Experienceمع منيج الخبرة  Rationalاعتماد المنيج المنطقي أو العقمي ث.
مف الأدبيات والدراسات السابقة في الاعتماد عمى بعض مفاىيـ  ةتخمصو الباحث،وىذا يقابؿ ما اس

الأطر النظرية للأساليب المعرفية منيجاً في القياس ،ويزاد عميو آراء ذوي الخبرة والاختصاص في 
 صلاحية فقرات المقياس وطريقة الإجابة عميو.

اممة تحسب ليا درجة كمية في عد كؿ نمط مف أنماط التفضيلات المعرفية وحدة كمية متكح.
المقياس وبيذه الحالة سوؼ تكوف أربع درجات كمية لكؿ مجيب تمثؿ كؿ درجة نسبة نمطو 

 المعرفي المفضؿ 
 .إجراءات بناء مقياس التفضيلات المعرفية5

لما كاف ىذا البحث يرمي الى بناء مقياس التفضيلات المعرفية بأنماطو الأربعة )الاسترجاع        
ساؤؿ الناقد والمبادئ والتطبيؽ( عمى وفؽ الأطر النظرية للأساليب المعرفية التي تعد ىذه والت

الأنماط مف السمات التي توصؼ بالاستقرار النسبي في الشخصية الإنسانية,لذا تطمب أف يشمؿ 
المقياس العاـ أربعة مقاييس فرعية ,كؿ واحد منيا يقيس نمط مف الأنماط الأربعة,وبما أف ىدؼ 

أف تجمع تمؾ  ةالباحث تذا البحث ىو معرفة شيوع تمؾ الأنماط بالترتيب لدى الطمبة لذا ارتأى
المقاييس الفرعية في مقياس واحد بحيث تحتوي الفقرة الواحدة عمى تمؾ الأنماط الأربعة المتمثمة 

ؿ بينيـ ببدائؿ فقراتو, وبيذه الحالة يكوف ىدؼ ذلؾ المقياس ىو قياس شيوع الأنماط بحسب التفضي
وىنا يمكف أف نطمؽ عمى ىذا المقياس بأنو تصنيفي .وبعد أف حددت المنطمقات النظرية والمفاىيـ 

 الخطوات الآتية: ةالباحث تالأساسية ليذا البحث ,اتخذ
 التفضيلات المعرفية ومكوناته  انماطأ . تحديد 

تفضيلات المعرفية وبياف في تحديده لأنماط ال( heathعمى  العالـ)ىيث  ةالباحث تاعتمد       
أما مكونات ىذا المقياس فإنيا تتمثؿ في بعض , ( 8مفيوـ كؿ نمط)انظر الفصؿ الثاني ,ص

المفردات المقررة في تدريس مادة النحو لمصفوؼ الأربعة , فكؿ فقرة مف فقرات المقياس تبنى في 
المقياس بمجموعة  ضوء موضوع مف الموضوعات النحوية التي درسيا الطالب, لذا لـ يحدد ىذا

 ةالباحث تمف المكونات ؛إذ أف كؿ محتوى دراسي لا يخمو مف تمؾ الأنماط الأربعة, وقد اعتمد
 عمى مفردات المراحؿ  الدراسية الأربعة في بناء ىذا المقياس. 
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 ب . أعداد  فقرات المقياس بصيغته الأولية:
لمفردات المقررة تدريسيا لطمبة أقساـ في إعداد فقرات ىذا المقياس عمى ا ةالباحث تاعتمد       

( فقرة  61وبذلؾ بمغت فقراتو بصيغتو الأولية )المغة العربية في مادة النحو  لممراحؿ الأربعة,
صيغت عمى شكؿ مواقؼ لفظية كؿ منيا يمثؿ موقؼ مر بو الطالب تتبعو أربعة بدائؿ للإجابة ، 

ؿ الناقد والآخر يمثؿ نمط المبادئ والأخر احدىـ يمثؿ نمط الاسترجاع والأخر يمثؿ نمط التساؤ 
( ، والبديؿ المفضؿ الثاني الدرجة ) 4يمثؿ نمط التطبيؽ ، ويعطي البديؿ المفضؿ الأوؿ الدرجة )

 ( عند التصحي  .0( والبديؿ المفضؿ الأخير)9( ، والبديؿ المفضؿ الثالث الدرجة ) 3
 صحيح:إعداد تعميمات المقياس وورقة الإجابة ومفتاح الت -ج

تعميمات المقياس التي تضمنت كيفية الإجابة عف فقراتو ، وحث المجيب  ةالباحث تاعد       
ورقة خاصة للإجابة تضـ أرقاـ  ةالباحث تعمى الدقة في الإجابة ،  ومثاؿ يوض  ذلؾ , كما اعد

شفاؼ تـ إعداد مفتاح تصحي  . و  ابة والمعمومات الخاصة بكؿ مبحوثالفقرات وحروؼ بدائؿ الإج
 فيو الحروؼ التي تمثؿ نوع النمط المعرفي واستعمؿ الموف الأحمر لموضوح

 التحميل المنطقي لمفقرات : -هـ
( خبيرا مف المتخصصيف في العموـ التربوية والنفسية وطمب منيـ  05عرض المقياس عمى )     

قرات المقياس إبداء رأييـ في مدى صلاحية فقرات المقياس ولغرض تحميؿ أراء الخبراء عمى ف
استخداـ اختبار مربع كاي لعينة واحدة,وعدت كؿ فقرة صالحة عندما تكوف قيمة مربع كاي 

: مف عدد الخبراء , وفي ضوء آرائيـ 81( وىي توازي نسبة  1,15المحسوبة دالة عند مستوى )
                                  ( يوض  ذلؾ.3:( مف الخبراء فأكثر. الجدوؿ )87اتض  أف الفقرات حظيت جميعيا بموافقة )

 (3الجدوؿ )
 نتائج اختبار مربع كاي لآراء الخبراء حوؿ صلاحية فقرات المقياس

مستوى  الجدولية 5قيمة كا المحسوبة 5قيمة كا النسبة الموافقون الفقرات عدد الفقرات
 الدلالة

52 

0 ,5 ,2 ,1 ,2 ,6 ,00 ,00 ,05 ,02 ,04 ,50 ,
55 ,52 ,51 ,52 ,53 ,54 ,20 ,25 ,26 ,16 ,
20 ,22 ,23 

 02 
 
 

0007 
 
 

02 4,55 
 
 

0,000 

50 
20 ,25 ,22 , ,21 ,22 ,23 ,24 ,10 ,10 ,15 ,
12 ,11 ,12 ,13 ,14 ,15 ,20 ,25 ,22 ,21  

01 
 
 

627 02,02 4,55 0,000 

00 3 ,4 ,5 ,01 ,02 ,03 ,05 ,06 ,50 ,55 ,56 ,
24 

02 547 00,22 4,55 0,000 

 غير دالة 2.51 0,33 347 00 26, 25, 12 2
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 مف الجدوؿ يتض  ما يأتي : 
( فقػػػرة فػػػي قيػػاس مػػػا وضػػػعت مػػف اجمػػػو ، تتػػػوزع عمػػػى  57حصػػمت الموافقػػػة عمػػػى صػػلاحية )  -0

 مكونات المقياس ، وىي التي ستحمؿ احصائيا لحساب بعض المؤشرات الاحصائية .
 تقرر حذؼ تمؾ الفقرات ( فقرة ؛ لذا 3لـ تحصؿ موافقة الخبراء عمى صلاحية) -9
 وضوح التعميمات وفهم العبارات:  -و

لغرض التعرؼ عمى مدى وضوح الفقرات وتعميمات المقياس ، فضلًا عف التعرؼ عمى        
طريقة الإجابة عمى ورقة الإجابة المنفصمة ، واحتساب الوقت المستغرؽ للإجابة طبؽ المقياس 

, وقد المجتمع الإحصائياختيروا عشوائيا مف طمبة  ( طالبا وطالبة 91عمى عينة مكونة مف) 
طمب مف الطمبة قراءة التعميمات والفقرات ، والاستفسار عف أي غموض وذكر الصعوبات التي قد 

،  وتبيف أف التعميمات، والفقرات، واضحة فضلًا عف طريقة الإجابة تواجييـ في أثناء الاستجابة 
( 45– 31الوقت المستغرؽ للإجابة عف المقياس بيف )واف مدى  عمى ورقة الإجابة المنفصمة.

 ( دقيقة  . 41دقيقة وبمتوسط قدره ) 
 (: Scales Validityأولًا: صدق المقياس )

يعد الصدؽ مف أكثر الصفات القياسية أىمية لممقياس , وفي ىذا المقياس استخرج مؤشر صدؽ  
يكف بالاستطاعة القياـ بيما؛ إذ أف  المحتوى فقط ,أما صدؽ البناء, وصدؽ المرتبط بمحؾ , فمـ

 (01)وىي ودرجة كؿ فقرة لكؿ طالب ثابتة( درجة,571ة لكؿ طالب ثابتة وىي)الدرجة الكمي
 (: Content Validityصدق المحتوى )

يشير صدؽ المحتوى إلى أف تكوف عينة الفقرات ممثمة ومناسبة لنطاؽ السموؾ المراد قياسو،        
مف صدؽ المحتوى لمقياس التفضيلات المعرفية مف طريؽ تحديد تعريفات كؿ  ةالباحث توقد تحقق

عداد الفقرات بحسب المفردات المقررة تدريسيا في مادة النحو لطمبة قسـ المغة العربية في  نمط وا 
ايضا مف الصدؽ الظاىري مف طريؽ عرض المقياس عمى  ةالباحث تكميات التربية.وقد تحقق

تخصصيف في العموـ التربوية والنفسية الذيف أكدوا صلاحية فقراتو لقياس مجموعة مف الخبراء والم
 ما وضعت لأجؿ قياسو.
 (: Scales Reliabilityثانياً: ثبات المقياس )

(، Marant,0984:9أف الثبات يشير إلى درجة استقرار الاختبار والتناسؽ بيف أجزائو )   
( طالبة اختيروا بالأسموب المرحمي 011)ولحساب الثبات طبؽ المقياس عمى عينة مكونة مف 

 ( يوض  ذلؾ.4العشوائي مف طمبة المجتمع الإحصائي والجدوؿ)
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 (4الجدوؿ) 
 عينة ثبات المقياس موزعة عمى كميات التربية بحسب الجنس

القياـ بو  ةستطع الباحثتوقد تـ حساب الثبات بطريقة إعادة الاختبار ,أما الاتساؽ الداخمي فلا    
 ؛إذ أف الدرجة الكمية ثابتة لجميع الطمبة, وعمى النحو الآتي:

  (:Test - Retestلاختبار )طريقة إعادة ا
 (Zeller & Garmines,0986:59)يسمى معامؿ الثبات المحسوب بيذه الطريقة بمعامؿ الاستقرار 

الذي يتطمب إعادة تطبيؽ المقياس عمى عينة الثبات نفسيا بعد مرور مدة زمنية وحساب معامؿ 
ا طبؽ المقياس مرة ثانية ( لذMurphy,0988:65الارتباط بيف درجات التطبيقيف الأوؿ والثاني )

 ( يوماً.05( طالب طالبة بعد مرور )011عمى عينة الثبات نفسيا البالغة )
( استمارة بسبب عدـ اكتماؿ الإجابة فييا أو بسبب غياب 09أىممت )وبعد الانتياء مف التطبيؽ 

تيـ بعض طمبة عينة الثبات في التطبيؽ الثاني , مما أصب  عدد الأفراد الذيف حممت إجابا
حسب ثبات المقياس بحساب درجات ىذه العينة مع درجاتيا في و ( طالبا وطالبة ,88إحصائيا)

فكاف التطبيؽ الأوؿ واستعمؿ معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات التطبيقيف،ولكؿ نمط مف الأنماط 
مؿ (  ومعا440,0(  ومعامؿ ارتباط نمط التساؤؿ الناقد  )615,0معامؿ ارتباط نمط الاسترجاع )

( وجميعيا تشير الى إنيا  516,1( ومعامؿ ارتباط نمط التطبيؽ )510,1ارتباط نمط المبادئ)
 ( يوض  ذلؾ .5معاملات ثبات جيده والجدوؿ )

 (5الجدوؿ)
 المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري ومعامؿ الثبات لانماط التفضيلات المعرفية

 7 المجموع الجنس كميات التربية الجامعة
 7 إناث 7 ذكور

 10 10 35 54 25 02 ابن رشد بغداد
 51 51 000 51 - - البنات

 23 23 25 06 15 04 التربية المستنصرية
 000 000 40 40 20 20  المجموع الكمي

 معامل الثبات نحراف المعياريالا  المتوسط الحسابي  العينة حجم التطبيق النمط

 الاسترجاع
 252,04 20,013 55 الأول

615,0 
 551,04 01,015 55 الثاني

 التساؤل الناقد
 060,00 60,012 55 الأول

440,0 
 554,05 50,012 55 الثاني

 510,0 555,00 64,025 55 الأول المبادئ
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 تطبيق المقياس:
عمى عينو البحث بعد إكماؿ أداة البحث )مقياس التفضيلات المعرفية( ,طبؽ المقياس       

( طالباً وطالبة, وذلؾ بعد استحصاؿ 011(  والبالغة )9الأساسية المشار ليا في الجدوؿ )
الى إفراد العينة إف فائدة التطبيؽ  ةالباحث تبيؽ, وقد وضحالموافقات الأصولية لتسييؿ ميمة التط

في ميمتو يعتمد عمى  الدقة والجدية في الإجابة  ةىي لإغراض البحث العممي , واف نجاح الباحث
( أوراؽ لـ تكتمؿ 01وبعد إف جمعت أوراؽ الإجابة وصححت تبيف اف ىناؾ )عمى جميع الفقرات .

 بصورة خاطئة لذا أىممت تمؾ الإجابات.الإجابة فييا أو كانت الإجابة 
( ورقة إجابة عمى نتائج العينة الأساسية 88نتائج عينة الثبات البالغة ) ةالباحث توقد أضاف      
( ورقة إجابة, فكاف مجموع العينة الأساسية التي يعتمد عمييا في نتائج ىذا البحث 91البالغة)
 ( ورقة إجابة.078ىي)

 ئية خامساً:الوسائل الإحصا
الوسائؿ الإحصائية التي استعممت في ىذا البحث حسػبت بوسػاطة برنػامج الحاسػوب الآلػي 

(SPSS)  :ىي 
: لمعرفػة دلالػة الفػروؽ فػي عػدد الخبػراء الػذيف Square – Chi( مربػع كػاي  9معادلػة )كػا -0

 وافقوا عمى مكونات وفقرات المقياس والذيف لـ يوافقوا عمييا .
: لمعرفػة الثبػات بطريقػة  Person Correlation Coefficientمعامػؿ ارتبػاط بيرسػوف   -9

 إعادة الاختبار , ولحساب العلاقات الارتباطية بيف متغيرات البحث.
 الاختبار التائي لعينة واحدة: لمعرفة شيوع أنماط التفضيلات المعرفية عند الطمبة -3
ية لقيمػػة معامػػؿ معادلػػة الاختبػػار التػػائي لمعامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػوف: لحسػػاب الدلالػػة الإحصػػائ -4

 الارتباط , وىذه الإجراء الأخير حسب يدوياً. 
 

 الفصل الخامس: نتائج البحث
 The Results Reviewأولًا : عرض النتائج : 

: ما أنماط التفضيلات المعرفية الشائعة عند طمبة أقساـ المغة العربية في كميات السؤال الأول
    التربية؟

 550,00 30,015 55 الثاني

 التطبيق
 554,6 22,010 55 الأول

516,0 
 565,00 25,012 55 الثاني
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الوسػط الحسػػابي والوسػػط الفرضػػي والانحػػراؼ المعيػػاري  ةالباحثػػ تللإجابػة عػػف ىػػذا السؤاؿ,اسػػتخرج 
والقيمػػػػػػػػػة التائيػػػػػػػػػة المحسػػػػػػػػػوبة والقيمػػػػػػػػػة التائيػػػػػػػػػة الجدوليػػػػػػػػػة لكػػػػػػػػػؿ نمػػػػػػػػػط مػػػػػػػػػف أنمػػػػػػػػػاط التفضػػػػػػػػػيلات 

 (6الجدوؿ)       يوض  ذلؾ( 3)المعرفية.والجداوؿ
والجدولية لدرجات  الطمبة في نمط  المتوسط الحسابي و المتوسط الفرضي والانحراؼ المعياري والقيمة التائية المحسوبة
 الاسترجاع والتساؤؿ الناقد والمبادئ والتطبيؽ

مف الوسط ( أعمى 24,014ويتض  مما سبؽ إف المتوسط الحسابي في نمط الاسترجاع البالغ )
(, والوسط الحسابي في نمط 13,015الفرضي ,أما المتوسط الحسابي في النمط التساؤؿ الناقد البالغ)

( اقؿ مف الوسط 65,010( و المتوسط الحسابي في نمط التطبيؽ البالغ)03,026المبادئ البالغ)
( في  1,15توى )الفرضي,وعند حساب مستوى الدلالة تبيف أف الفرؽ كاف ذا  دلالة إحصائية عند مس

نمطيف ىما )الاسترجاع, والمبادئ(؛ إذ كانت القيمة التائية المحسوبة لتمؾ النمطيف وىي عمى التتالي 
(, أما القيمة التائية المحسوبة  0,96(  اكبر مف القيمة التائية الجدولية ) -401,2,   404,2)

( اصغر مف القيمة -615,0,  -022,0لنمطي)التساؤؿ الناقد , والتطبيؽ(وىي عمى التتالي)
( . وىذا يعني قبوؿ الفرضية الصفرية في نمطي)التساؤؿ  1,15(  عند مستوى ) 0,96الجدولية ) 

 الناقد , والتطبيؽ( وعدـ قبوليا في نمطي)الاسترجاع, والمبادئ(
وتؤشػػر ىػػذه النتيجػػة إف نمػػط الاسػػترجاع كػػاف وجػػوده  شػػائعاً عنػػد الطمبػػة وذات دلالػػة إحصػػائية      

( 4,87مقبولػػػة ؛ إذ أف الفػػػرؽ بػػػيف المتوسػػػط الحسػػػابي للاسػػػترجاع والمتوسػػػط الفرضػػػي كػػػاف مقػػػداره)
ولصػػال  المتوسػػط الحسػػابي لمعينػػة,أما نمػػط المبػػادئ فكػػاف وجػػوده منخفضػػاً عنػػد الطمبػػة وذات دلالػػة 
إحصػػػػػػػائية مقبولػػػػػػػة ؛ إذ أف الفػػػػػػػرؽ بػػػػػػػيف المتوسػػػػػػػط الحسػػػػػػػابي لممبػػػػػػػادئ والمتوسػػػػػػػط الفرضػػػػػػػي كػػػػػػػاف 

 (, ولصال  الوسط الفرضي.-3,44مقداره)
أمػا نمطػي )التسػاؤؿ الناقػد , والتطبيػؽ( كػاف وجودىمػا ضػئيلا الػى حػد مػا عنػد الطمبػػة ؛ إذ أف       

الفرؽ ليس بذي دلالة إحصائية , فكاف الفرؽ بػيف المتوسػط الحسػابي لػنمط التسػاؤؿ الناقػد والمتوسػط 
لػػػنمط التطبيػػػؽ والمتوسػػػط الفرضػػػي ىػػػو (,أمػػػا الفػػػرؽ بػػػيف المتوسػػػط الحسػػػابي -1,14الفرضػػػي ىػػػو )

(.وقد تعزى ىذه النتيجة الى عدـ الاىتماـ بالمبادئ العممية وتطبيقاتيا والاستفسار عنيا في -0,59)

 حجم النمط
 العينة

المتوسط  
 الحسابي

المتوسط  
 الفرضي

 الانحراف المعياري
درجة  القيمة التائية

 الحرية
مستوى 
 الجدولية المحسوبة الدلالة

 دال 044 63,0 404,2 206,04 2,015 24,014 045 الاسترجاع

 غير دال 044 63,0 -022,0 555,00 2,015 13,015 045 التساؤل الناقد

 دال 044 63,0 -401,2 245,05 2,015 03,026 045 المبادئ

 غير دال 044 63,0 -615,0 152,00 2,015 65,010 045 التطبيق
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المؤسسػػات التعميميػػة ؛ إذ أف الطمبػػة يطػػوروف تفضػػيلات معرفيػػة تنسػػجـ مػػع تمػػؾ التػػي يؤكػػد عمييػػا 
 (.Heath,0964المنياج والمعمـ )

 يوجد حب استطلاع عممي عند طمبة أقساـ المغة العربية في كميات التربية؟ ىؿ:السؤال الثاني
نوط الحساؤل همذاس الفشق بين الوحوسط الحسابي ل ةالباحث ثللإجابة عن هزا السؤال , اسحخشج    

 يوضح رلك. (7), والجذولنوط الاسحشجاع الوحوسط الحسابي لالنالذ و

 (7الجذول)

 النالذ ونوط الاسحشجاع ناجج الفشق بين نوط الحساؤل

 

يف النمطيف ذات قيمة سالبة, وىذا يدؿ عمى عدـ يتض  مف الجدوؿ السابؽ أف ناتج الفرؽ ب     
بالقيمة الموجبة لمفرؽ بيف نمط يتمثؿ  شيوع حب الاستطلاع العممي؛إذ أف حب الاستطلاع العممي

     .التساؤؿ الناقد ونمط الاسترجاع

 الى عوامؿ عدة منيا:  وقد تعزى ىذه النتيجة    
 .ت.عجز المؤسسات التعميمية عف إشباع ىذه الحاجا0
 .تقديـ المعارؼ والحقائؽ العممية بصورة فجة مباشرة خطية لا تخاطب نوافذ المعرفة لدييـ9
 .المجوء الى المنيج المركز عمى الإجابة بدلًا مف المنيج المركز عمى الأسئمة والقضايا 3
ب .ابتعاد الطمبة عف الأصالة في إنتاج أشياء جديدة لذا يضعؼ عندىـ الاستعداد والرغبة في ح4

 الاستطلاع نحو المادة. 
 توجد نفعية عممية عند طمبة أقساـ المغة العربية في كميات التربية؟ ىؿ:السؤال الثالث

نوط الحطبيك ل همذاس الفشق بين الوحوسط الحسابي ةالباحث ثللإجابة عن هزا السؤال , اسحخشج

 يوضح رلك. (8) , والجذولنوط الوبادىء الوحوسط الحسابي لو

 (8الجذول)

 ناجج الفشق بين نوط الحطبيك و نوط الوبادئ 

 

 حجن

 العينة
لذسجات  وسط الحسابيوحال

 الطلبة في نوط الحساؤل النالذ
لذسجات  وسط الحسابيوحال

ناجج الفشق بين نوط الحساؤل  الطلبة في نوط الاسحشجاع

 النالذ ونوط الاسحشجاع

878 64,862 77,867 98,6- 

 حجن

 العينة
لذسجات  وسط الحسابيوحال

 الطلبة في نوط الحطبيك
لذسجات  الحسابي وسطوحال

ناجج الفشق بين نوط  الطلبة في نوط الوبادئ

 الحطبيك و نوط الوبادئ

878 98,860 04,879 92,8+ 
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بيف النمطيف ذات قيمة موجبة, وىذا يدؿ عمى شيوع يتض  مف الجدوؿ السابؽ أف ناتج الفرؽ     
بالقيمة الموجبة لمفرؽ بيف نمط النفعية العممية تتمثؿ ؛إذ أف  النفعية العممية عند طمبة "عينة البحث

     .التطبيؽ الناقد ونمط المبادئ
حياة اليومية, اىتماـ الطمبة بتطبيقات المعمومات العممية في مواقؼ الالى  وقد تعزى ىذه النتيجة    

 أكثر مف الجوانب النظرية . ميوؿ واتجاه المتعمـ نحو الجوانب العمميةوينبثؽ ىذا الاىتماـ مف 
 والاعتماد عمى المنياج الحديث التي تؤكد عمى الجانب النفعي لممعمومات

 Conclusionثانياً:الاستنتاجات:  
 اج ما يأتي:في ضوء النتائج التي توصمت إلييا ىذه الدراسة يمكف استنت

 إف عينة البحث يفضموف نمط الاسترجاع أكثر مف بقية الأنماط.   -0
 إف عينة البحث يتمتعوف بكؿ أنماط التفضيلات المعرفية ولكف بدرجات متفاوتة -9
    .عينة البحث عنذ  عذم شيوع حب الاسحطلاع العلوي -3

 .عينة البحث عنذ شيوع النفعية العلوية  -6

 Recommendations:  ثالثاً:التوصيات
بناءً عمى ما تقدـ مف استعراض نتائج ىذه الدراسة واستنتاجاتيا , يمكف تقديـ التوصيات التربوية       

 العممية الآتية:
.إعادة النظر في مقررات مادة النحو في أقساـ المغة العربية , وتأىيؿ تدريسي مادة النحو  أكاديمياً 0

المغة العربية , وكذلؾ العناية بأساليب التقويـ التي غالباً ما تكوف  ومسمكياً في طرائؽ وأساليب تدريس
عاملًا رئيساً في خمؽ أنماط معرفية غير مرغوبة مثؿ نمط الاسترجاع ؛إذ أف المادة المقررة تدريسيا 
وطرائؽ التدريس وأساليب التقويـ يمكف أف تكوف مف العوامؿ المعدلة في تنمية وتشكيؿ الأنماط 

المعرفية بحيث تصب  ىذه العوامؿ فاعمة في تنمية التفضيلات المعرفية المرغوبة والقائمة  التفضيمية
 عمى التساؤؿ الناقد وتطبيؽ المعمومات.

. اعتماد مقاييس التفضيلات المعرفية كأداة استكشاؼ وتنبؤ عف التحصيؿ الدراسي وبخاصة في 9
 قبوؿ الطمبة في قسـ المغة العربية .بداية العاـ الدراسي , وكذلؾ يمكف اعتمادىا كأداة لم

.تقويـ الطمبة بحسب تفضيلاتيـ المعرفية وليس بحسب اختبارات التحصيؿ التقميدية ؛ إذ أف 3
الزمف    التفضيلات المعرفية أكثر بقاءً ودواماً مع الفرد, حيث أف الحقائؽ والمبادئ العممية تنسى مع 

 فترة طويمة., أما التفضيلات المعرفية تستمر مع الفرد 
 

 Suggestions:  المقترحات
 إجراء دراسات وبحوث تربوية منيا: ةقترح الباحثتاستكمالًا ليذه الدراسة,     
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فػي مراحػؿ دراسػية أخػرى وفػي جميػع  حب الاسػتطلاع العممػي ونفعيػة المعمومػاتاكتشاؼ  .8
 مواد المغة العربية.

 معرفية.تقويـ مناىج المغة العربية في ضوء أنماط التفضيلات ال .2
اكتشػػػػػاؼ أنمػػػػػػاط التفضػػػػػػيلات المعرفيػػػػػػة عنػػػػػػد مدرسػػػػػػي المغػػػػػػة العربيػػػػػػة وعلاقتيػػػػػػا بأنمػػػػػػاط  .7

 التفضيلات المعرفية عند طمبتيـ.
عند الطمبة وبحسب  حب الاستطلاع العممي ونفعية المعموماتإعداد برامج تدريبية لتنمية  .6

 المستوى الدراسي.
 
 لمصادر العربية والاجنبيةا

 عمػػي, أثػػر اسػػتخداـ المنظمػػات التخطيطيػػة عمػػى إدراؾ العلاقػػات بػػيف المفػػاىيـ  أحمػػد, عػػزت عبػػد الػػرؤوؼ
ـــة وتعػػػديؿ أنمػػػاط التفضػػػيؿ المعرفػػػي فػػػي مػػػادة الاحيػػػاء لػػػدى طػػػلاب الصػػػؼ الاوؿ الثػػػانوي, ـــة الجمعي مجم

 ـ.9118,مايو 033, كمية التربية , جامعة عيف شمس , العدد المصرية لمناهج وطرق التدريس
 انمـــاط التفضـــيلات المعرفيـــة لـــدى الطمبـــة المتفـــوقين فـــي الجامعـــة مػػػاؿ القاضػػػي,التميمي,ىشػػاـ محمػػػد ج

,رسػالة ماجسػتير غيػر منشػورة,الجامعة الاردنيػة الاردنية وعلاقـة ذلـك بمسـتواهم التعميمـي وخبـرة مدرسـيهم
 ـ.0993,كمية الدراسات العميا,

 .لعممي ومستوى التعميم لدى طمبـة انماط التفضيلات المعرفية وتأثرها بالتحصيل اشحادة,مطيع عبد الفتػاح
  ـ.0988,رسالة ماجستير غير منشورة,عماف,الجامعة الاردنية, المرحمة الثانوية

  شبر، خميؿ إبراىيـ.أنماط التفضيؿ المعرفي في مادة الكيمياء لدى طمبة الصؼ الثاالث الثانوي العممي فػي
  ـ.0996, 01لمجمد ، ا39، جامعة الكويت، العدد المجمة التربويةدولة البحريف، 

  كميػة المعممػيف وعلاقتيػا بالتفضػيؿ/ الصالحي,فدوى عبػاس ,انمػاط التفضػيؿ المعرفػي لػدى طمبػة قسػـ العموـ
 ـ.9111المعرفي لممدرس والتحصيؿ في مادة الفيزيا,بحث مقبوؿ لمنشر ,

   .ـــة  ،التفضػػػيلات المعرفيػػػة عنػػػد معممػػػي العمػػػوـ فػػػي مرحمػػػة الأساسػػػية أنمػػػاط زيتػػػوف، عػػػايش محمػػػود مجم
 ـ.0989(، الأردف، عماف, 6، العدد 06، )المجمد دراسات

 الحوار وتنمية التفكير الناقد ، مجمة الانساف والتطور.  عبد الحميد ، الياـ  ،
 ـ.0998،  شبكة العموم النفيسة العربية، ( 69العدد ) ( ،06السنة )

  ، دار النيضة العربية تدريس العمومكاظـ، أحمد خيري، وسعد زكي ، ،
 ـ.0978القاىرة, 

   الكػػرش، محمػػد احمػػد. دراسػػة أنمػػاط التفضػػيلات المعرفيػػة لػػدى طػػلاب قسػػـ الرياضػػيات فػػي كميػػة التربيػػة
 ـ. 9110,القاىرة,المؤتمر السنوي لمجمعية المصرية لتربويات الرياضياتبدمنيور، 

  .دار التربية وما ليس بتربية!كيف لانربي أبناءنا؟!كريمي,عبد العظيـ,
 ـ.9117مطباعة والنشر والتوزيع,تعريب زىراء يكانو,الطبعة الأولى,اليادي ل
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  محمػػد ,جمػػاؿ الػػديف عبػػد الحميػػد,حب الاسػػتطلاع العممػػي والنفعيػػة العمميػػة فػػي مػػادة الفيزيػػاء لػػدى طػػلاب
الصؼ الثاني الثانوي عممي بدولة قطر وعلاقتيا بكػؿ مػف جػنس الطالػب ومسػتوى تحصػيمو الاكػاديمي فػي 

 ـ.0986(,  6(,العدد)07,المجمد)دراسات وبحوث في التربيةمادة الفيزياء,
  .دار الميسػػره لمنشػػر والتوزيػػع، عمػػاف ، الاردف  ,  منــاهج البحــث التربــوي وعمــم الــنفس ممحػػـ ، سػػامي ،

 ـ.9111
 Barnett ,H.C"An investigation of relationship among biology 

achievement,perception of teacher style and cognitive preferences"Jounral of 

research in science teaching, Vol.88,No.2, pp868-867, (8979). 

 Bagchi ,J,P,&Uddinl ,H (8990) Cognitive preference of secondary 

Science Teachers in India ,vol (74)No(6) 

 Brown, F.G. Principles of education and psychological testing, 6
th

 

ed., New: Holt-Rinehart & Winston, 8987. 

 Bruner, J. S. (8972): The Nathure uses of immaturity. Jaurnal of 

American Psychologist . No 27. PP. 487-708. 

 Cohen,s & Tamir,p.factors that correlate with cognitive prefereces of 

medical school teaghers. . Jounral of  education research, Vol.76,pp49-

76(8980).  

 Crocker,L &Algine ,J.(8984 )Introduction to classical and modern 

test theory , New york Holt Rinehart&Winston 

 Davis , K & Frang , B . M . Effects of field – independence match or 

mismatch on a communication task . ,  Journal of education  psychology, 

76(80:27-78 (8982 

  Haris , c.w. "Problems of objectives – based measurement" Medical 

education , Vol 87 . 8976 , pp. 608- 604 
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 Heath,R.W.curriculum,cogntion,and educational measurement. Educational 

and psychological measurement, Vol.26,No.2,pp279-257(8946).  

 Hinman ,R.(8998):Who is scientifically literate any way? Phi Delta Kappan 

Vol. 79, No. 7,p560-566 

 Jungwirth , E. Alternative interpretations of finding in  of  cognitive 

preferences research in science  education. ,46:85-96 (8987 

 Kempa , R. F. and Tamir ,p. College student cognitive preferences in science. 

The Journal of educational research,70:280-288 (8977 

 Kempa&Dube , e,h,. Caurse Design & Development , EMC , . ..  … Arizan 

state university , Internet ,3791. 

 Krupka et. Al. Development and exploration trials of a Cognitive preference 

inventory for medical students. Medical education ,87:608-604 (8979 

 Mcnaught,C.Relationship between cobnitive preferences and achievement in 

chemistry. Jounral of research in science teaching,Vol.89,No.2, pp877-884, (8982). 
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The scientific curiosity and the utility of information on 

departments of Arabic students of colleges of education 

Asst. Prof. Ruqayah Abdula’aimah Al- Ubaidy 

ABSTRACT 

         This study aims at investigating the scientific curiosity and the utility of information 

on departments of Arabic students of colleges of education  

To achieve the aims of the study the researcher adopts the descriptive study in 

approaching his research  , hence ,  The population of the study consists of (249) students 

(male and female ) , while the sample of the study consists of (800) students (male and 

female ). 

       The researcher adopts  ( Heath) questionnaire to identify  many types of styles which 

are ( recalling , critical questioning  , fundamental principles  and the application styles )  

The validity of the questionnaire has been obtained logically and by  applying the validity 

and reliability scales on the main sample , moreover ,  the pilot study has been 

administered to pilot sample , thus , the researcher adds the results of the pilot study to be ( 

878) student as a sample to his study . 

In the light of the findings of this study , the following results can be presented :  

8. There  is no common interest of the scientific curiosity on the sample of the study . 

 2. There  is a clear common interest of the utility of information on the 

 
 


