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Abstract: 

Planning is one of the most modern strategic tools and one of the 

modern administrative activities emanating from the field of strategic 

management which covers all fields of work, whether social, economic, 

political, academic or educational, so that this activity is directly responsible 

for setting the objectives to be achieved in the organization, Ways to 

achieve them through an in-depth analytical study of both the internal 

environment of the organization, identifying the strengths and weaknesses, 

and the external environment that directly affect the organization, where 

they are affected and affected. This activity identifies the opportunities to be 

captured Planning, in general, is an inevitable tool for regular work, so we 

find it present in all modern institutions that respect development and 

progress and strive to move from reality to reality, including institutions 

Educational, which need this element exceptionally, being the basis for the 

organization of the process of teaching at all stages of education, and 

because of its importance we chose to review the most prominent concepts 

that refer to it accurately in this research of the concept of planning for 

teaching is planning the teaching of the branches of the organization's 

overall educational planning activity Which is especially concerned with 

achieving the optimal utilization of the human element. This component is 

considered as one of the main resources that serve the predefined objectives, 

as it is directly responsible for the operation of the other elements and the 

achievement of the various strategic objectives. This process goes through a 

series of regular and sequential phases, Clear and solid to study the status of 

teaching from all aspects, that is, one of the most prominent strategic 

curriculum that sets annual plans based on educational goals, and formulate 

monthly and weekly plans, and prepare in advance for teaching before the 

holding of classes and lectures, and takes all the information T in the 
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curriculum, and use appropriate methods for the delivery of information to 

students 

key words: Planning, Importance, The importance of planning, Planning 
strategies, Perform the layout 

 :ممخصال
حدى الأنشطة الإدارية العصرية المنبثقة  يعتبر التخطيط مف الأدوات الاستراتيجية الحديثة وا 

عف حقؿ الإدارة الاستراتيجية التي تشمؿ كافة مياديف العمؿ، سواء الاجتماعيّة، أـ الاقتصاديّة، أـ 
اشرة عف وضع الأىداؼ السياسيّة، أـ الأكاديميّة والتربويّة، بحيث يُعدّ ىذا النشاط مسؤولًا بصورة مب

المُراد تحقيقيا في المنظمة، وتحديد السُبؿ الكفيمة بتحقيقيا عف طريؽ إجراء دراسة تحميمية معمقة 
لكؿّ مف البيئة الداخمية في المنظمة، وتحديد نقاط القوة والضعؼ، والبيئة الخارجية التي تؤثر بشكؿ 

النشاط الفرص التي يجب اقتناصيا، مباشر في المنظمة، حيث تتأثر وتؤثر بيا، ويحدد ىذا 
والتيديدات المتوقعة والتي يجب أخذ التدابير اللازمة لمتصدي ليا، إفّ التخطيط بشكؿ عاـ يُعدّ أداة 
حتمية نحو العمؿ المنتظـ، لذلؾ نجده حاضراً في كافة المؤسسات العصرية التي تحترـ التطور 

ى واقع أفضؿ منو، بما في ذلؾ المؤسسات التربوية، والتقدـ، وتسعى جاىدة إلى الانتقاؿ مف واقع إل
التي تحتاج إلى ىذا العنصر بصورة استثنائية، كونو أساساً لتنظيـ عممية التدريس في كافة المراحؿ 
التعميمية، ونظراً لأىميتو اخترنا أف نستعرض أبرز المفاىيـ التي تُشير إليو بدقة في ىذا البحث 

دّ تخطيط التدريس مف فروع نشاط التخطيط التربوي الكُمي لممنظمة لمفيوـ التخطيط لمتدريس يُع
التربوية، حيث يُعنى بشكؿ خاص في تحقيؽ الاستغلاؿ الأمثؿ لمعنصر البشري، وييتـ بيذا 
العنصر كأحد الموارد الرئيسية التي تخدـ الأىداؼ المحددة مسبقاً، كونو المسؤوؿ بصورة مباشرة عف 

تحقيؽ الأىداؼ الاستراتيجية المختمفة، حيث تمر ىذه العممية بجُممة مف تشغيؿ العناصر الأخرى و 
المراحؿ المنتظمة والمتسمسمة تضع فييا خطة واضحة ومتينة لدراسة وضع التدريس مف كافة 
الجوانب، أي أنّو مف أبرز المناىج الإستراتيجية التي تضع الخطط السنوية بناءً عمى الأىداؼ 

الشيرية والأسبوعية، وتحضر مُسبقاً لمتدريس قبؿ عقد الحصص  التربوية، وتصوغ الخطط
والمحاضرات، وتُحيط بكافة المعمومات الموجودة في المناىج، وتستخدـ الأساليب المناسبة لإيصاؿ 
 المعمومة لمطمبة.

 تنفيذ التخطيط ، استراتيجيات التخطيط، اىمية التخطيط، الاىمية، التخطيط :الكممات المفتاحية
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 التطور التاريخي لمتخطيط
عف سائر  بعقمو الذي ميزه الله بو والإنسافضروري وميـ  أمرإف الحاجة إلى التخطيط  
يمارس التخطيط منذ القدـ في كثير مف مجالات حياتو بحسب مقتضيات الواقع  المخموقات

التدبير( و )التوقع( و)الحيطة( ولو نظرنا ففي (والظروؼ لمواجية الكوارث والتحديات تحت مسميات
قد حقؽ كؿ ما أنجز ىكذا عفويا  الإنسافيكوف  إفانو مف المستحيؿ  إلىنتوصؿ  الإنسانيالتاريخ 

لـ يدركو وعمـ التخطيط يعد  أـذلؾ  أدرؾأو بمجرد الصدفة ولكف ما قاـ بو كاف مخططا لو سواء 
التأكيد عمييا ولا يعني ذلؾ انو لـ يكف  إلىدوؿ وتسعى مف بيف احدث العموـ الذي تركز عمييا ال

يوجد قديما فعمى مر العصور دعى ليا العمماء مف أمثاؿ ابف خمدوف والمفكر النرويجي )شوتييد( 
تأخذ الدولة  أفـ( الذي نادى بضرورة  9079 – 9072والمفكر الانكميزي )موديسدودب( )

 ،)أبو طاحوف ،التقديـ في مجالات الحياة المختمفةبالتخطيط المحكـ والعممي والعممي لأحداث 
0797: 09). 

وبعد ذلؾ وضعا )كارؿ ماكس وفردريؾ انجمر( الأساس الفكري لمتخطيط فخرج التخطيط  
مف دائرة التفكير والاىتماـ الى حيز العمؿ والتنفيذ وفي النصؼ الثاني مف القرف العشريف ظير 

الاشتراكية عمى التخطيط كوسيمة الاحداث تنمية في جميع مفيوـ التخطيط حيث اعتمدت الدولة 
 ـ اشتير بمفيوـ9271قطاعات الاقتصاد الوطني ففي عاـ 

وبعد الحرب العالمية الثانية اعتمدت الدولة الرأسمالية فكرة التخطيط رغبة منيا في تقديـ 
 ،خطة لمتربيةـ 9211السمطات التربية  أصدرتالاقتصادي والاجتماعي ففي المممكة المتحدة 

الدوؿ الحديثة الاستغلاؿ  وأسرعتفي ىيئة التخطيط التجييز المدرسي  9279واستحدثت فرنسا عاـ 
 – 9279نحو التخطيط التربوي للإسراع في تطوير تربيتيا فوضعت اليند خطة خمسينية للأعواـ )

وصارت تظير ينتشر اليوـ في معظـ دوؿ العالـ  ـ( وىكذا تتابع نشر التخطيط حتى أصبح9277
  .(90 :0771،ستراؾ(وتقنياتو وأساليبوفي اغنائو وتطوير محتواه  أسيمتمختمفة  أفكار

 :التخطيط
ىو سمة مف سمات الحياة العصرية الحضارية الراقية في اي مجتمع مف المجتمعات وأي 

غائبة مصيره لمزواؿ والفشؿ عمى  أىداؼعمؿ لايبني عمى التخطيط مدروس او برمجة واضحة او 
  .(1 :0797 ،طاحوف(ىاذا يمكف توضيح مفيوـ التخطيط أساس
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 :التخطيط لغةً 
بالكتابة وجعميا تدؿ دلالة تامة عمى ما يقصد  أوفكرة ما بالرسـ  إثباتىو  :التخطيط لغويا 

 .التسطير والتيذيب والطريقة أيضافي الصورة والرسـ وىو 
 اصطلاحا:
كثرة الدراسات و البحوث في ىذا المجاؿ مف جية  إلىفقد اختمؼ العمماء حولو ويعود ذلؾ  

 ،أبو طاحوف(وتفاوت الخمفيات المعرفية والميارية لمعمماء الذيف طرحوا ىذه التعريفات مف جية ثانية
0797: 07). 

 :يور العديد مف التعريفات ومنياظ إلىكؿ ىذا  أدىوىذا يعني انو قد 
ىو نشاط ىادؼ او سموؾ موجو لمنمو بطريقة سمسة مقصودة لا بطريقة تمقائية  :التخطيط

 الإمكاناتفي ضوء  الأولياتالحاضر والمستقبؿ ويعني بتجنيد وترتيب  إلىوىو طريقة لمنظر 
مفيوـ  أفكما يرى البعض  ،الأىداؼ محددةالمادية والطاقات والموارد البشرية المتاحة لتحقيؽ 

الفرد او المجتمع  إليوفي ابسط صورة ىو الموائمة او الموازنة بيف ما يتاح وبيف ما يتطمع التخطيط 
 أسموبعمى انو  (9217 وقد عرفو العالـ )ارثرستيمر ،واه وتحقيقا لما ينشوه مف غاياتنيوضا بمست

 إجراءات المادية والموارد البشرية المتوافرة ودراستيا وتحديد الإمكاناتحصرا  إلىاو منيج ييدؼ 
 .(02 :0771 ،ستراؾ(موجود خلاؿ فترة زمنية محددة أىداؼللاستفادة منيا لتحقيؽ 

 :يح مفيوـ التخطيط بالشكؿ الاتيويمكف توض
 
 
 
 
 

   
 

   
 
 
 
 

 ماهو التخطيط

 عملية اتخاذ قرارات لتحديد اتجاه المستقبل

 اين نريد الوصول؟ اين نحن الان

 كيف تصل الى ما تريد؟
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نماليس لمتنبؤ فحسب  ،كما عرؼ عمى انو وظيفة تعني بتبصر مستقبؿ المنظمة لمسيطرة  وا 
 :0797 ،الحريري(المرجو تحقيقيا والأىداؼعميو ولصناعتو وصياغتو بما يحقؽ صالح المنظمة 

027).  
 :أنواع التخطيط

مختمفة مف التخطيط وفقا لأغراض المختمفة ويمكف تصنيؼ  أنواعتستخدـ المنظمات  
 :لذلؾ عمى ضوء عدة معايير أىما التخطيط وفقا

 .ويتضمف نوعيف: الأىداؼ -9
 .تخطيط بنائي - أ

 .تخطيط وظيفي  - ب
ويطمؽ عميو التخطيط الييكمي ويقصد بو اتخاذ مجموعو مف القرارات التي  :التخطيط البنائي - أ

قامةتغيرات عميقة بعيدة المدى  إلىتيدؼ  لقائـ الموجود بأوضاع ىيكؿ جديد مغاير لمييكؿ ا وا 
 ونظـ جديدة

الخطط وتنفيذىا ضمف  إعدادويسمى بالتخطيط التوجييي ويقصد بو  :التخطيط الوظيفي  - ب
مكتفا بأحداث تغير في الوظائؼ أخذ بمبدأ التطور  القائـ الييكؿ الاقتصادي والاجتماعي

  .(937 :0770 ،محمد(صلاح التدريجيالبطيء والإ
 .ويتضمن نوعين من التخطيط :المجالات -2
 التخطيط الجزئي. -ب  ،التخطيط الشامؿ -أ

وىذا النوع يحقؽ  أنشطتو وأوجوويعني إعداد خطة تشمؿ كؿ قطاعات المجتمع  :التخطيط الشامل
 النمو المتوازف بيف القطاعات وييسر اختيار البدائؿ.

ىو عممية وضع خطة وتنفيذىا لقطاع واحد مف قطاعات المجتمع كقطاع الزراعة  :التخطيط الجزئي
 .(977 :0797 ،محمد(التعميـ أواو الصناعة 

 .ويتضمن :ميادين الحياة -3
 -ىػ ،التخطيط الثقافي -د ،التخطيط الاجتماعي -ج ،التخطيط الاقتصادي -ب ،التخطيط البيئي

  .التخطيط التربوي -و ،التخطيط السياسي
 .ويتضمن :مستوى التخطيط -4
 .التخطيط المحمي -ج ،التخطيط الإقميمي -ب  ،ألقوسيالتخطيط  - أ
 .تتضمن: الجبية المشرفة( التي تقوم بيا(السمطة -5 
  .(930 :0797 ،محمد(لامركزي -ب  ،مركز مركزي )رئيسي( - أ
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 .ىناك ثلاث أنواع لمتخطيط من حيث الزمن :الزمن-6
 التخطيط قصير المدى -ج  ،التخطيط متوسط المدى -، بالتخطيط طويؿ المدى - أ
تعقيدا وأصعبيا تنفيذا  وىو التخطيط الذي يكوف أكثر أنواع التخطيط :التخطيط طويؿ المدى - أ

 .( سنو91 -92حيث يحتاج إلى ما بيف )
( سنوات وىو حمقة وصؿ بيف التخطيط طويؿ 7-9تتراوح مدتو بيف ) :التخطيط متوسط المدى - ب

 دىالمدى وقصير الم
 .التخطيط قصير المدى: مدتو في حدود سنو واحدة ويطمؽ عميو التخطيط التكتيكي - ج
  :إلىمدى التأثير ويقسـ  -0

 .التخطيط التشغيمي -ج،التخطيط التكتيكي -ب ،التخطيط الاستراتيجي
 (33 :9223 ،عبد الباقي(التخطيط بالجدوؿ التالي أنواعويمكف تمخيص 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوعالنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ المعيار
     جزئي شامؿ ػػػػػػػػػػػػػجاؿالمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

     وظيفي بنائي الأىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػداؼ
    محمي اقميمي قوسي المسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتوى
     لامركزي مركزي السمطة المشرفة
    قصير المدى المدىمتوسط  طويؿ المدى الزمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف
    تشغيمي تكتيكي استراتيجي مدى التػػػػػػػػػػػػػػػػػأشير
 تعميمي سياسي ثقافي اجتماعي اقتصادي بيئي مياديف الحػػػػػػػػػػػػػػػياة
 :مفيوم التخطيط

واف  العموـ الاجتماعيةبطرائؽ متعددة شأنو في ذلؾ شأف  ولقد عرؼ التخطيط 
مفيوـ واحد متفؽ عميو بالنسبة لمفيوـ  الآفيوجد حتى  يعتبراف انو لابريؽ وجونسوف( (العالماف

 .(01 :0777 ،الاغيري(ةالتخطيط التربوي مف قبؿ العامميف في حقؿ التعميـ والتربي
 :عمى انو وليذا فقد عرؼ التخطيط التعميمي

 بيا بغاية تحقيؽ وسيمة تتيح لنا وضع مخطط منيجي لأوجو النشاط التاريخي الاطلاع
  .(32 :0773 ،البوىي(ةمف قبؿ العامميف في حقؿ التعميـ والتربي لأىداؼ التعميمية

باعتباره عممية إدارية متشابكة تتضمف البحث والمناقشة و الاتفاؽ  :التعميميعرؼ التخطيط 
 باعتبار انو شئ مرغوب فيو  إليياثـ العمؿ مف اجؿ تحقيؽ الأىداؼ التي ينظر 
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بينت التخطيط عمى انو عممية تحديد أىداؼ والطرؽ الأزمة لتوجيو ( Bennettكما عرؼ ) 
 97)الافراد لنشاطاتيـ لتحديد ىذه الأىداؼ بطريقو سيمو غير معقدة

 الفعاؿ خصائص التخطيط
 موضوعي )تقدير مشكمة معينة واقتراح الحموؿ المناسبة ليا( -9
 ولمعمومات ذات الصمةتحميمي دينامي )عدـ اتخاذ قرار دوف تحميؿ سابؽ لمبيانات  -0
 تكاممي )يراعي التكامؿ بيف عناصر العممية التربوية مف حيث المدخلات والمخرجات( -3

 ومميئة بالاحتمالات أكيدةيتضمف تفكيرا اسقاطيا )النظر لممستقبؿ نظرة غير 
 (أفضمياتجريبي )تحميؿ البدائؿ وتجربتيا لاختيار  -1
 (ع او الحاضريتسـ بالخياؿ والتخيؿ منطمقا مف الواق(مثالي -7
 جممة مف الاحتمالات والقرارات لكؿ منيا مبرراتيا( أماموواضح وبعيد عف العموميات )يضع  -2
 أف والأفضؿالزمف والتوقيت  أولياتيرتبط بالزمف )يفكر في اليوـ والغد وما بعد الغد ويحدد  -0

 يغطي فترة زمنية معقولة(
 (بحيث لا يطغى ىدؼ عمى حساب الأىداؼ الأخرى(متوازف -1
 دف )يتقبؿ الاستجابة لأي متغيرات( م -2

 (مف الحد المعقوؿ أكثر يتشاءـ يبالغ في التقديرات ولا واقعي )لا -97
 عممي )يقوـ عمى الدراسات والأبحاث( -99
 (أي يتـ في ضوء توقعات واحتمالات مستقبمية(مستقبمي -90
 (والأفرادتنمية وتطوير المجتمع  إلىتنموي )يسعى  -93
 ،بدري(مف تغير في المجتمع أحداثالتطور الفكري مما يراد  أساسعقلاني )يقوـ عمى  -91

0770: 17).  
 التعميمي لمتخطيط الأساسيةالمبادئ 

 المنشودة. الأىداؼالمتاحة والممكنة مع  الإمكانياتتناسب  :الواقعية -9
 يكوف التخطيط مستمر ومتواصؿ )غير متوقؼ او منقطع( إفلابد  أي :الأستمراريو -0
 .محددة واضحة أىداؼلو  -3
 مف غيرىا في وقت معيف أىـمعينو تكوف  أولياتقد توجد  :الأولية -1
يكوف  إفمفاجئ لابد  بشيءلابد مف وجود بدائؿ فإذا اصطدمت الخطة  :الاختيار بيف البدائؿ -7

 البديؿ جاىز ومتوفر
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 ،العجمي(تكوف الخطة مرنة وقادرة عمى مواجية الظروؼ والمستجدات إفيجب  :المرونة -2
0771:320). 

 إلى إسنادىاتفصيلا  أكثرو خطط  إجراءات إلىالسيولة التنفيذ والمتابعة: بحيث تترجـ الخطة  -0
 ؤ إداري كفجياز 

 .مركزية التخطيط ولامركزية التنفيذ -1
 .بحيث تكوف الخطة ممزمة التنفيذ وفقا لمجدوؿ الزمني المحدد ليا :الالتزاـ -2

السياسية والتنظيمات والنقابات في تنفيذ  والأحزابمشاركة جميع الأفراد والمؤسسات  :المشاركة -97
  الخطة
 .وىنا يجب ألا يقتصر التخطيط عمى جانب واحد :الشموؿ -99
 .(22 :0799 ،الحريري(اف التخطيط الناجح يوفر الوقت وبخاصة عند التنفيذ :التوقيت السميـ-90

 مبررات التخطيط العام 
 العممية  الإدارةالمتزايد بالتخطيط وبقيمتو بالسيطرة عمى المستقبؿ فيو يمثؿ  الإنساف -9
في زيادة الطمب عمى التعمـ  أساسيافتعتبر الزيادة السكانية عاملا  ،عامؿ الزيادة في السكاف -0

 التخطيط الأمريتطمب  مما
  مؿ التغير في التركيب الاقتصاديعا -3
  ومردود اقتصادي واضحاعتبار التعميـ استثمار بشري لو عائد  -1
 تغيير البيئة الداخمية والخارجية لممؤسسة -7
 مواجية الظروؼ الطارئة  -2
 .(12 :0790 ،الطراونو(الأخرى الإداريةالوظائؼ  أساسالتخطيط  -0
 .العممية التعميمية أساسالتخطيط  -1

 :لمتخطيط في التدريس الأساسيةالميام 
غالباً ما نقرأ العديد مف المصطمحات التي تشير لمسموؾ التدريسي الذي يتبعو المعمـ داخؿ  

التعميمية ومف ىذه المصطمحات استراتيجيات التدريس وطرؽ التدريس  ميامو للأداءحجرة الصؼ 
والسموؾ  ،خطة محكمة لموصوؿ الى ىدؼ معيف إلىتشير  والإستراتيجية ،التدريس وأساليب
في الاعتبار وضوح اليدؼ  الأخذمع  ،ىما التخطيط والتنفيذ أساسييفجي يتضمف تحركيف الاستراتي
خلاؿ  وبذلؾ فاف العمؿ الاستراتيجي في اي مجاؿ يكوف عمالا جادا مف ،عمى تحقيقو والإصرار

 .(03 :0790 ،العنفواف(رويا ورسالة يتضمننا ما يمي
 .ىدفا واضحا ومحددا -9



 9102والانسانية / جامعة بابل   آبمجلة كلية التربية الاساسية  للعلوم التربوية      44العدد/
 

788 

 .رغبو واصرار لبموغ ىذا اليدؼ -0
 .متابعة الوصوؿ لميدؼ -3
 .مرونو عقمية تتمثؿ في توفير بدائؿ مف اجؿ الوصؿ لميدؼ -1
 .اليدؼ أولوياتخبر في تحديد  -7
  .(07 :0797 ،فضالة(،الضمانات الممكنة لبموغ اليدؼ أكثرفي توفير  سيعاً  -2

اف يكوف لممعمـ ىدؼ واضح ومحدد يسعى الى  ،التدريس إستراتيجيةويراف الباحثاف بأف  
 واف تكوف لديو بدائؿ ،واف يضع خطة تتضمف تحركات مرنو لبموغ ىذا اليدؼ ،تحقيقو

ونظـ  ،تتكيؼ مع طبيعة الدرس وطبيعة الطمبة وامكانات الوسائؿ التعميمية وزمف الدرس
كما انيا تستند الى نظرية حديثة في التعمـ بحيث تكوف الخطة  ،التفاعؿ مع الطمبة وتقويـ تحصيميـ

مع اخذ قدرات  ،والتحركات منسجمو مع كيفية اكساب المتعمميف لممعارؼ والميارات والوجدانيات
 . المتعمميف واستعداداتيـ بعيف الاعتبار

 مفيوم المنيج وتطوره
التربية التي يعدؿ مف خلاليا وسيمة  (Educational curriculumيعد المنيج التربوي ) 
وتنمي  ،وتكوف العادات وتيذب الأخلاؽ ،وتنمى القدرات والميارات والاتجاىات الايجابية ،السموؾ
فيو يتطور مع تطور الحياة وزيادة  ،فالمنيج ىو المحور الحيوي في العممية التربوية ،الميوؿ

قويما وتطويرا مف ضروريات التربية لمحاؽ تعقيداتيا مما يجعؿ الاىتماـ بالمنيج تخطيطا وتنفيذا وت
  .(7 :0771 ،طعيمة(،الحديثة بركب المستجدات التربوية

الملاحظ للأصوؿ التاريخية لنشأة كممة )منيج دراسي( أنيا نشأة في السياؽ الحضاري لكؿ  
التي ميما تكف ظروفو وأحوالو، ذلؾ أف المنيج كاف دائماً بمثابة المحاولة ،مجتمع مف المجتمعات

مف خلاليا ينقؿ الناس لأبنائيـ خبراتيـ وتجاربيـ وما اكتسبوه مف معارؼ وميارات وقيـ واتجاىات 
وما اكتشفوه مف جديد ومفيد لمحياة والتقدـ الحضاري فالمنيج ىو الوثيقة والوسيمة لممحافظة عمى 

عمى المحافظة  تجارب البشر في الحياة،ومما يساعد عمى نمو تمؾ التجارب وتطورىا لتصبح أقدر
  .(07 :0771 ،عطية(عمى استمرارية الإنساف بصورة أفضؿ،

ولقد تأثر مفيوـ المنيج ومضمونو ومحتواه عمى مر العصور وفي المجتمعات المختمفة  
 مف أىميا: ،بعدة عوامؿ

 الفمسفة السائدة في المجتمع. -9
 التقدـ العممي والصناعي. -0
 والاقتصادية.الحاجات الوطنية والاجتماعية  -3
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  المفاىيـ والنظريات النفسية المتعمقة بطبيعة الإنساف وكيفية تعممو. -1
واختمؼ مضموف التعميـ باختلاؼ حجـ الخبرة الإنسانية والتراث الثقافي ودرجة تقسيـ العمؿ  

والأدوار والعلاقات الاجتماعية عمى اف محور ىذا المضموف كاف يدور حوؿ الحاجات المباشرة 
والتي لف تتجاوز كثيراً الخبرات المحسومة للإنساف وبعض المعتقدات الدينية، كما أف وسائؿ للإنساف 

 ،مرعي(،التعميـ كانت تتراوح بيف التقميد والمحاكاة والممارسة وبعض التمقينات والتدريب شبو المنظـ
0777: 77).  

تأثيرىا بصورة ثابتة مف الحضارات التي انتقمت ثقافتيا للأجياؿ المتعاقبة، والتي استمر  
حتى في حياتنا المعاصرة حضارة الإغريؽ فيـ الذيف اوجدوا بعض المواد الدراسية السائدة  ،ظاىرة

الآف كما أنيـ وضعوا منيجاً شاملًا متناسؽ الوجيات يجمع بيف مظاىر الحياة العقمية والجسمية 
لما عرؼ فيما بعد بالفنوف السبعة  والجمالية والأخلاقية فمف الناحية العقمية وضع الإغريؽ الأساس

الرباعيات(  ،الثلاثيات(( وقد قسمت ىذه الفنوف الى قسميف:The seven liberal Artsالحرة )
وكانت الثلاثيات تشمؿ فنوف الكلاـ وىي النحو والمنطؽ والبلاغة. اما الرباعيات وىي القسـ الثاني 

 ة والفمؾ والموسيقى. أما مف الناحية الجسمية،فكانت مكونة مف الحساب واليندس ،مف المنيج العقمي
وبالرغـ مف اعتقادىـ اف القدرات العقمية تتفوؽ عمى القدرات  ،فقد اىتـ الاغريؽ كثيراً بالتربية البدنية

إلا أنيـ كانوا يروف الاىتماـ بيذه التربية اىتماماً وصؿ الى حد المبالغة، وكاف منيج التربية  ،البدنية
والمصارعة  غريؽ يتكوف مف عدد مف الألعاب مشيورة، ومف أىميا الجري و القفز،البدنية عند الإ
  .(0799،عبد الحميـ(،ورمي الرماح

وكاف الإغريؽ ييتموف ايضاً بالتربية الأخلاقية، ولعؿ سقراط كاف مف أىـ المناديف بيذه  
الشيء الحؽ تؤدي إلى  فمعرفة إذ كاف يرى أف المعرفة والفضيمة يسيراف جنباً الى جنب، التربية،

 ،اتباع ىذا الشيء
أما الرومانيوف فقد أقروا المنيج اليوناني وساروا عميو لأف دراسة الثلاثيات كانت لازمة  

وفي العصور الوسطى لـ تتمكف المسيحية في بدء ظيورىا مف  لمخطابة التي كانوا ييتموف بيا
المواد الدينية والاخلاقية المسيحية اخذت  غير أف إحداث أثر كبير في المنيج الاغريقي الروماني،

تحتؿ مركزاً ىاماً في المنيج حيف انيارت الدولة الرومانية، وقدس الاىتماـ بالدراسات المسيحية 
والاخلاقية الى اىماؿ دراسة الفنوف الحرة الى حد كبير، وذلؾ لأعتقاد قادة الكنيسة الكاثوليكية في 

 .(10 :0799 ،الحريري(لوثنية تتعارض مع المبادئ المسيحيةذلؾ الوقت إف دراسة ىذه الفنوف ا
حيث نشأت  أما الفنوف الجميمة فمـ تظير في مناىج المدارس الا في القرف التاسع عشر، 

فشجعت الحركات القومية  بعض العوامؿ التي شجعت عمى ادخاؿ الفنوف الجميمة في المنيج،
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كما ساعدت الحركة الرومانتيكية  الصناعية الرسـ،كما شجعت الثورة  الاغاني الوطنية والشعبية،
 فكاف روسو يرى أف الفنوف الجميمة تعبير عف الدوافع الذاتية لمطفؿ. عمى العناية بيذه المادة ايضاً.

كما استخدـ فروبؿ الرسـ في صورة  وقد استخدـ بستالوتزي الرسـ وعمؿ النماذج لتدريس الجغرافيا،
 الامر اف دراسة الفنوف الجميمة المختمفة تقدمت في القرف العشريف، وواقع اشكاؿ ىندسية وعددية،

 اف ابعاد الفنوف وقياميا بدور تافو في التعميـ خسارة محققة، وقد اوضح جوف ديوي ىذا الامر بقولو،
وذلؾ لانيا تمثؿ مف الوجيتيف  كما ذكر اف ىناؾ املًا في اف تتبوأ ىذه الفنوف ما تستحقو مف مكانة،

 . (902: 0777 ،الحمية(،لوجية والاجتماعية قوى رئيسية تساعد عممية النمو الإنسانيالسيكو 
وظيور متخصصيف في ىذا الميداف لـ  ،إلا أف الدراسة المتخصصة والنظامية في المناىج 

فجذور ميداف المناىج تمتد الى أفكار جوىاف فردريش ىربارت  يحدث الا في القرف العشريف،
الذي لاقت افكاره تقبلًا واسعاً في الولايات المتحدة الأمريكية في النصؼ الثاني  الفيمسوؼ الألماني

مف القرف التاسع عشر، وكاف ىربرت ينادي في كتاباتو عف التدريس بالاىتماـ باختيار تنظيـ المادة 
ة في الدراسية وقد ادى ىذا الى بعث الاىتماـ بمحتوى المنيج في ميداف التعميـ في الولايات المتحد

عمى اف المناىج كميداف متخصص لمدراسة لـ يتبمور قبؿ ظيور اوؿ كتاب  بداية القرف العشريف،
ثـ  (ـ9291عاـ )(Curriculum Theفي المناىج مف تأليؼ فرانكميف بوبيت، تحت اسـ المنيج )

 9203فظير عاـ ) توالى ظيور كتب في المناىج ومتخصصيف فييا في العشرينيات مف ىذا القرف،
تحت  (ـ9201كما ظير الكتاب الثاني لفرانكميف بوبيت عاـ ) كتاب شارترز باسـ تشييد المنيج، (ـ

اسـ "كيؼ تضع منيجاً" ثـ كاف التدعيـ الكبير لممناىج كميداف لمدراسة في التربية، بإنشاء أوؿ قسـ 
عة كولو مبيا لممناىج والتدريس في احد معاىد إعداد المعمميف، وكاف ىذا في كمية المعمميف بجام

  .(20 :0771 ،سعادة(،( ـ واعتبر ىذا علامة بارزة في الميداف9230بنيويورؾ عاـ )
 المنيج لغة: 

قاؿ تعالى )لكؿ جعمنا منكـ شرعو  المنيج لغة الطريؽ الواضح ويسمى المنياج أيضا. 
مى الله عميو ص(( وفي قوؿ لابف عباس )رضي الله عنيما(: لـ يمت رسوؿ الله11المائدة/ (ومنياجاً(

وفي  ،اف كممة منياج الواردة في الاية الكريمة حتى ترككـ عمى طريؽ ناىجة. (والو وصحبو وسمـ
قوؿ ابف عباس )رضي الله عنيما( تعني الطريؽ الواضح، وناىجو يعني واضحة، والمنيج في المغة 

 ( وىي كممة مشتقة مف جذر لاتيني ومعناه )مضمار السباؽ( Curriculumالانكميزية)
اف الميتـ بالمناىج الدراسية نفسو اماـ  ((Sten House,1975وذكر ستف ىاوس  

الاولى تنظر الى المنيج عمى أنو خطة أو وصؼ أو  وجيتي نظر مختمفة تماماً بالنسبة لممنيج.
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ية تنظر لممنيج عمى اعتبار انو الوضع الراىف في وثيقة إعلاف نوايا يمكف عممو في المدرسة، والثان
 المدرسة او ىو ما يجري مثلًا في المدرسة.

 :المنيج اصطلاحا
"مجموع  المفيوـ التقميدي أو الضيؽ لممنيج وىو والمنيج اصطلاحا لو مفيوماف، الأوؿ: 

المفيوـ الحديث  والثاني: ،المعمومات والحقائؽ والأفكار التي يدرسيا التلاميذ في صور مواد دراسية"
"مجموعة الخبرات المربية التي تييؤىا المدرسة لمتلاميذ تحت أشرافيا بقصد  أو الواسع لممنيج وىو

 .(07 :0791 ،القضاة(مساعدتيـ عمى النمو الشامؿ وتعديؿ سموكيـ"،
 مكونات المنيج 
 .الأىداؼ التربوية :أولاً  
 .المحتوى :ثانياً  
  .الوسائؿ التعميمية :ثالثاً  
  .طرائؽ التدريس :رابعاً  
 .الأىداؼ التربوية :أولاً  

ىناؾ مف يعرؼ اليدؼ بأنو وصؼ لتغيير سموكي متوقع حدوثو في شخصية المتعمـ بعد  
وىناؾ مف يعرؼ الأىداؼ بأنيا نتاجات تعميمية مخططة، عمى المتعمـ اف  ،مروره بخبرة تعميمية ما

 (.90: 0772،يكتسبيا بأقصى ما تستطيع قدراتو وبشكؿ تمبي احتياجاتو )مرعي
ويعد عف اليدؼ التعميمي بالسموؾ المتوقع تحقيقو او إظياره مف قبؿ الشخص الطالب الذي  

الطالب بمجموعة مف الخبرات التعميمية التي يتفاعؿ يجري تعميمو ويتـ ذلؾ مف خلاؿ تمرير ىذا 
فييا مع العديد مف المكونات المادية وغير المادية وينيمؾ في ممارسة العديد مف الأنشطة التعميمية 

 .(071 :0799 ،عمي(،التي تسيـ في مساعدة الطمبة في الوصوؿ الى اليدؼ المنشود
( الأىداؼ التعميمية إلى ثلاث    :أصناؼ وىيوقد صنؼ )بموـ

  :المعرفية الأىداف
 ،الفيـ ،التذكر :ىي مستويات ستة وتشمؿ ،لمتمميذ الفكرية العقمية بالناحية ترتبط وىي 
 .التقويـ ،التركيب ،التحميؿ ،التطبيؽ
  :العاطفية أو الوجدانية الأىداف
 ،التقبؿ :ويتضمف وميوؿ واتجاىات قيـ مف الإنسانية بالعاطفة يرتبط ما بكؿ وتيتـ 
 .التميز ،الخيري الاتجاه ،الاعتذار ،الاستجابة
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  :(حركية النفس)الميارية الأىداف
 ويتضمف العممية والتطبيقات الحركية او العضمية سواء المختمفة بالميارات تتعمؽ وىي 
  .(22 :0779 ،قطامي )الاتقاف ،الاستعداد ،الابداع ،الممارسة ،الملاحظة

 أىمية الأىداف التربوية:
 :تتمثؿ أىمية الأىداؼ التربوية في الآتي 
 تمثؿ الغاية النيائية لعممية التربية. -9
 تحدد الغايات المعرفية لمتعميـ. -0
 لانبثاقيا عف فمسفة التربية وفمسفة المجتمع، -تقدـ دليلًا لما يركز عميو البرنامج التعميمي -3

 ،التربوي ليعمؿ عمى تحقيقيامنيج وتساعد في نقؿ احتياجات المجتمع والأفراد وقيميـ الى ال
لأنيا ىي الموجية ليذا العمؿ الذي يستيدؼ  الأىداؼ ىي الخطوة الأولى في أي عمؿ تربوي،

والحكـ عمى مدى نجاح  وتحديد كفاءة المعمـ وكفاءة المؤسسة التعميمية، تنمية المتعمـ،
عمى أىمية الأىداؼ الممارسات التربوية داخؿ المدرسة وخارجيا، اف معظـ التربوييف يتفقوف 

 .(21 :0771التعميمية في العمؿ التربوي الناجح.)شحاتة،
 مصادر اشتقاق الأىداف التربوية:

 وما يسوده مف قيـ واتجاىات. المجتمع وفمسفتو التربوية واحتياجاتو، وتراثو الثقافي، -9
وقدراتيـ خصائص المتعمميف واحتياجاتيـ وميوليـ ودوافعيـ ومشكلاتيـ ومستوى نضجيـ  -0

 العقمية وطرؽ تفكيرىـ وتعميميـ.
وما يواجو المجتمع مف مشكلات نتيجة التطور العممي والتكنولوجي  أشكاؿ المعرفة ومتطمباتيا، -3

 والثقافي.
  .(11 :0791،القضاة(،وجيات نظر المختصيف في التربية والتعميـ وعمـ النفس -1

 محتوى المنيج  :ثالثاً 
وىو  ،التي تكوف منظومة المنيج الدراسي بمفيومو الحديث ىو العنصر الثاني مف العناصر 

ويشتمؿ عمى  يشتمؿ عمى المعرفة المنيجية المنظمة المتراكمة عبر التاريخ مف الخبرات البشرية،
 .(02 :0771 ،المعرفة التي ىي نتاج ىذه الخبرات )عطية

والميارات والخبرات المحتوى: ىو مجموعة الحقائؽ والمعايير والقيـ الثابتة والمعارؼ 
 ،ويتفاعؿ معيا ،التي يحتؾ المتعمـ بيا ،وحاجات الناس ،والمكاف ،الإنسانية المتغيرة بتغير الزماف

 .(030 :0771 ،مف اجؿ تحقيؽ الأىداؼ التربوية المنشودة فييا. )شحاتة
 معايير اختيار المحتوى:
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 ترجمة المحتوى لأىداؼ المنيج -9
ثـ تترجـ ىذه الأىداؼ إلى مجموعة  المنيج ىي تحديد الأىداؼ،الخطوة الأولى في بناء  

 .لتستغرؽ المجالات المعرفية والوجدانية والميارية في توازف وتكامؿ ،مف الخبرات بتنوع الأىداؼ
 تمبية احتياجات المتعمـ واىتماماتو: -0
 .فكمما كاف المحتوى مرتبطا باحتياجات المتعمـ واىتماماتو وخبراتو كاف أفضؿ 
 ارتباط المحتوى بالمعرفة العممية الحديثة ليكوف صادقاً: -3

اذا ارتبط بالمعارؼ العممية المعاصرة حتى لا تقدـ  يكوف محتوى المنيج صادقاً وذا دلالة، 
  .(00 :0791 ،لممتعمـ موضوعات متخمفة وقديمة.)القضاة

 :التوازف بيف الشموؿ والعمؽ في تقديـ المحتوى -1
 التعميمي الأساسيات التي يقوـ عمييا التعمـ مف أفكار ومفاىيـلابد اف يتضمف المحتوى 

تنتظـ وتجمع ىذه الأساسيات حتى لا يتشتت الطمبة بتفاصيؿ فرعية كثيرة  ،تفكير وطرؽ وقضايا
دوف أف يفيموا المبادئ والتعميمات التي تقوـ عمييا حيث تكوف أكثر شمولًا واتساقاً مف حيث 

 .التطبيؽ
 المحتوى لمقابمة الفروؽ الفردية. مراعاة التمييز في -7

لابد اف تراعي خبرات المنيج مبدأ الفروؽ الفردية حتى تتناغـ مع اختلاؼ مستويات الطمبة 
يتطمب التدرج في  وىذا التمييز الذي يراعى في اختيار المحتوى المتفوقيف والعادييف والضعفاء،

 .(0771:71 ،مستويات الصعوبة والتعقيد.)مرعي
 تصنيفات المحتوى: 

فأف تصنيفات المحتوى ىي تصنيفات  ماداـ المحتوى ىو مجموعة المعارؼ والمعمومات، 
فتكوف لدينا  ،ولذلؾ تصنؼ المعرفة المنظمة في المحتوى حسب ارتباط المعرفة بالأىداؼ المعرفة،

رفة المنظمة ( يوضح مخطط تصنيؼ المع9والشكؿ) ومعرفة ادائية، معرفة إدراكية، ومعرفة قيمية،
 في المحتوى حسب ارتباط المعرفة بالأىداؼ.
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 ( مخطط تصنيف المعرفة المنظمة حسب ارتباط المعرفة بالأىداف1الشكل )
 .(11: 0771)مرعي،  

المنظمة في المحتوى حسب المجالات او الحقوؿ الكبرى لممعرفة وقد تصنؼ المعرفة 
 ( يوضح مخطط المعرفة المنظمة في المحتوى حسب المجالات.0والشكؿ) المنظمة،

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( مخطط المعرفة المنظمة في المحتوى حسب المجالات2الشكل )
  

 تصنيف المعرفه المنظمه

  

 معرفة ادائية معرفة قيمية معرفة ادراكية

 تصنيف المعرفة الى مجالات

المعرفة 
 الطبيعية

المعرفة 
 الانسانية

المعرفة 
 الرياضية

المعرفة 
 التطبيقية

المعرفة 
 الحاسوبية

)المعموماتية
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( 3والشكؿ) وقد تصنؼ المعرفة المنظمة في المحتوى حسب نتاجات التعمـ المختمفة، 
 يوضح مخطط المعرفة المنظمة في المحتوى حسب نتاجات التعمـ.

 
 

 
 
 
  
 
 
  
 
 
 ولتوضيح محتوى المنيج بشكؿ مفصؿ ادرج المخطط الآتي: 

 *محتوى المنيج
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

 

 تعريف المحتوى  -

 علاقته بالاهداف -

 طرق اختيار المحتوى مصادر المحتوى

 احتياجات المتعلمين -

 منطق المادة -

 الخبير -

 تنظيم المحتوى

 المواد -

 النشاط -

 المحوري -

 الوحدات -

 معايير جودة المحتوى

 اف يكوف متفقاً مع الاىداؼ -
 منطقيان يعرض بشكل  -

 ان يعرض الفروق الفردية -

 انواع المحتوى ان يكون متكامل -

العلوم 

 النزعية

العلوم 

 الكونية

العلوم 

 الحرفية

العلوم 

 العسكرية

 الاتجاهات والقيم 

 المهارات

 الفرضيات والنظريات

 المبادئ والتعميمات

 المفاهيم

 الحقائق والبيانات
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 ،ليس المحتوى بغاية وانما ىو وسيمة لغاية محددة ىي تحقيؽ اىداؼ المنيج البعيدة والقريبة

لذا يجب اف تتـ عممية اختيار المحتوى في ضوء معايير اساسية ذات صمة بالجوانب الاجتماعية 
 ومف ىذه المعايير:  ،والسياسية والسيكولوجية والعممية والتربوية

 اف يكوف المحتوى مرتبطاً بالاىداؼ. -9
 اف يكوف المحتوى صادقاً وذا دلالة. -0
 اف يراعي حاجات الطمبة وميوليـ. -3
 مراعاتو لمفروؽ الفردية. -1
 ربط المحتوى بالواقع الاجتماعي والثقافي لمطالب. -7
 التوازف بيف الشموؿ والعمؽ. -2
  .(10 :0771 ،مرعي(مراعاة ظروؼ تطبيؽ المحتوى. -0

تي عممية تنظيـ المحتوى وىي عممية أوبعد اختيار المحتوى عمى وفؽ المعايير الأساسية ت
و لتنظيـ  (و التكامؿ ،التتابع ،عممية ليا معايير خاصة بيا و ىي )الاستمرارتستند الى نظريات 

 :المحتوى مداخؿ ميمة منيا
  :التنظيـ المنطقي الذي يقوـ عمى عدة مبادئ أساسية اىميا - أ
 .(التدرج مف القديـ الى الحديث )مبدأ التتابع الزمني -9
 .التدرج مف البسيط إلى المركب -0
  .مجردالتدرج مف المحسوس الى ال -3
ييتـ بالمادة العممية و يتخذىا محورا لعممية التعمـ بوصفيا غاية في حد  :التنظيـ السيكولوجي -ب

و يتخذه محورا لعممية التعمـ حيث يعتمد ىذا  فأف التنظيـ السيكولوجي لممحتوى ييتـ بالطالب ،ذاتيا
 ،اجاتيـ و مشكلاتيـالتنظيـ عمى الأسس النفسية المرتبطة بخصائص نمو الطمبة و ميوليـ و ح

وتعد المفاضمة بيف التنظيميف المنطقي و السيكولوجي قضية  ،ويعدىا الأساس في أختيار المحتوى
لذا لابد مف الاستفادة مف التنظيميف و  تاريخية فكؿ منيما لو مزايا و عيوب و متطمبات تطبيؽ

وىي تكوف صورة المحتوى مفيومة و واضحة في أذىاف  .تحقيؽ التوازف بينيما عند اختيار المحتوى
 ،)عطية التربوييف لابد مف التعرؼ عمى الطبيعة الخاصة لكؿ مبحث دراسي يضميا محتوى المنيج

0772: 923). 
 .مفيوم التدريس :أولاً  
  .عناصر عممية التدريس :ثانياً  
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 .طرائؽ التدريس :ثالثاً  
 .سعوامؿ اختيار طريقة التدري :رابعاً  
 .التدريس مفيوـ :أولاً  

ويمارس بالطريقة التي فييا احتراـ الاكتماؿ العقمي  ،التدريس نشاط يستيدؼ تحقيؽ التعميـ 
وتعد مينة التدريس مف أصعب الميف وأسبقيا وىي بيذا  ،لمطالب وقدرتو عمى الحكـ المستقؿ

إذ إنيا مينة شاممة تتناوؿ النشء مف جميع نواحيو الجسمية والعقمية  ،تختمؼ عف الميف الأخر
 :0772 ،سلامة(،والروحية والقومية بعكس الميف الأخرى إذ تتناوؿ كؿ منيا جانبا معينا أو جانبيف

00). 
إذ تأخذ العممية التعميمية وقتا أطوؿ، وعميو فاف  ،إف مينة التدريس عممية متصمة زمانا 

وحتى العائد الفردي ىو ممؾ لمجماعة سواء أكاف عائدا ماديا  ،وجماعي ،عائدىا فرديمينة التدريس 
وتعتمد عمى النشاط العقمي  ،واف تمؾ العممية ىي ثلاثية الأبعاد مف المدرس والمتعمـ والمادة ،أـ أدبيا

في الإعداد غالبا أكثر مما تعتمد عمى النشاط الجسمي والعمؿ الذي يمارسو القائموف بالتعميـ أساسا 
وعميو فإفّ  ،لكؿ الأعماؿ المينية الأخرى وكثيرا ما يشار إلى مينة التعميـ عمى إنيا أـ الميف

التدريس في حقيقتو ليس مجرد عممية تعميمية مجردة تيدؼ إلى تأسيس الخمفية المعرفية لممتعمميف 
المرغوبة في سموؾ  ولكنو عممية إنسانية اجتماعية منتجة تُغرس مف طريقيا القيـ والاتجاىات

  .(37 :0771 ،العدواف(،الطمبة، وانو عممية إنتاج اجتماعي
 التدريس لغةً:

 -روض -حفظ  -قرأ ،فقد اشتؽ مف مادة درس التي تفيد عدة معاني منيا اقبؿ عمى الشيء)
 (مارس

  :التدريس اصطلاحا
 :فقد عرفو مجموعو مف الباحثيف عمى انو

نشاط إنساني ىادؼ مخطط وتنفيذي بطريقة يتـ فييا التفاعؿ بيف المعمـ والمتعمـ وموضوع  -9
التعمـ وبيئتو، ويؤدي ىذا النشاط إلى نمو الجانب المعرفي، والمياري والانفعالي لكؿ مف 

 .ويخضع ىذا النشاط إلى عممية تقويـ شاممة ومستمرة المعمـ والمتعمـ،
التي يوفرىا المعمـ في الموقؼ تدريسي معيف، وجميع الإجراءات  كافة الظروؼ والإمكانيات -0 

التي يتخذىا مف اجؿ مساعدة المتعمميف عمى تحقيؽ الأىداؼ المحددة لذلؾ 
 . (77 :0772 ،الفتلاوي(،الموقؼ
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 .طرائق التدريس :ثانياً  
 :تاريخ تطور طرائؽ التدريس 

والمحاكاة، فالإنساف البدائي كاف ينقؿ نشأت فكرة الطريقة معتمدة أساساً عمى الملاحظة  
خبرتو إلى غيره بطريقة المحاولة والملاحظة، ولكنو عمى الرغـ مف طريقة تفكيره الساذجة كاف يدرؾ 
سر النجاح في نقؿ بعض الخبرات وأسباب إخفاؽ بعضيا الآخر. ووجد أنو إذا نقؿ خبرتو إلى 

ذ ا نقميا إليو بطريقة جافة فاترة أو غامضة المتعمـ بطريقة مشوقة واضحة جذابة تأثر بيا، وا 
 .(03 :0771 ،نبياف(،مضطربة لـ يتأثر بيا

لقد تطورت الطريقة شيئاً فشيئاً شأنيا في ذلؾ شأف أية ظاىرة في الحياة تبدأ بسيطة  
سطحية ولكنيا بعد زمف يطوؿ أو يقصر تضرب بجذورىا في الأرض، وتأخذ مدياتيا العممية التي 
تعزز مف وجودىا، فتصبح إذاؾ ظاىرة يستشيد بيا العمماء والباحثوف وطمبة العمـ. فبينما كانت 

ة في المجاؿ المادي وحده امتدت إلى المجاؿ العقمي، وكانت سطحية ثـ ظير مف ورائيا الطريق
عناء التفكير وذكاء المحاولة. ولعميا قطعت أماداً طويمة قبؿ أف يصحو العالـ عمى طريقة 
المصرييف القدامى في تعميـ الحساب، تمؾ الطريقة التي امتدحيا )أفلاطوف(، والتي وصمت إلى 

وكانت  ،لحديثة في تعميمو، وثبت منيا أنيـ كانوا يعتمدوف فييا عمى المشوقات الحسيةالأساليب ا
ىناؾ طريقة )سقراط( التي سميت بالطريقة السقراطية أو الحوارية. وكانت أيضاً لكؿ مف )أفلاطوف( 

 . (12 :0772 ،شبر(و )أرسطو( طريقتو، بؿ كاف لكؿ منيما مدرستو
منتصؼ القرف السادس الميلادي في إطار التمقيف والإلقاء لقد بقي مفيوـ الطريقة حتى  

والمناقشة والحوار. واتجيت بعد ىذا التاريخ اتجاىاً روحياً في ظؿ تربية الكنيسة، في حيف نجد 
التربية الإسلامية التي ظيرت في ظلاـ العصور الوسطى معتمدة طريقة نبذت نبذاً تاماً كؿ صور 

وب التعميـ عمى أساس الخبرة، لأف أخلاؽ الإنساف لا تتكوف عممياً إلا التقميد الأعمى، واعتمدت أسم
بالأفعاؿ التي يمارسيا إلى جانب الوعظ والحفظ. وىنا يرى الغزالي أف لا يمقى عمى المتعمـ إلا 
الواضح اللائؽ بو. ويرى ابف خمدوف ضرورة البدء بالإجماؿ والانتقاؿ إلى التفصيؿ، والعودة عمى 

 . (17 :0771 ،قطامي(ح أكثر توسعاً المجمؿ بإيضا
واستمر تطور الطريقة حتى ظيرت في عصر التنوير في أوروبا طريقة روسو الطبيعية،  

وطريقة استخداـ الحواس لممربي السويسري )بستالوتزي(، وطريقة المحاولة والمعب لممربي الألماني 
ديوي( في حؿ المشكلات  جوف()فروبؿ(. ثـ طريقة )ىربارت( ذات الخطوات الخمس، فطريقتا

... وىكذا تتابع تطور الطريقة وظيرت طريقة المشروع، وطريقة الوحدات .والتعميـ عمى أساس الخبرة
 ....وغير ذلؾ
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وبالتجارب والاتجاىات والتطبيقات العممية التي امتاز بيا القرف العشروف أصبح التدريس 
النفس العاـ، وعمـ النفس التربوي، والتربية، عمماً لو قواعده وأصولو التي ترتكز عمى مقررات عمـ 

وأصبح التدريس يعني نشاطاً مخططاً  ،وعمـ الاجتماع، والإشراؼ والإدارة والوسائؿ..... وغير ذلؾ
وأصبحت طرائؽ التدريس تتألؼ في  ،وموجياً إلى تعديؿ سموؾ المتعمميف نتيجة لمخبرة والتجريب

 .تربوية العامة إلى خبرات إنسانية في المواقؼ التعميميةجوىرىا مف ترجمة الأغراض والمحتويات ال
ووظيفتيا الأساسية تنظيـ ىذه المواقؼ بما يؤدي إلى تنمية القدرة عمى التعمـ وتمكف المتعمميف مف 

  .(11 :0772 ،الفتلاوي(،ممارستو اعتماداً عمى جيودىـ الذاتية
والطريقة: الحاؿ، يقاؿ ىو عمى طريقة حسنة وطريقة  ،السير، وطريقة الرجؿ مذىبو :لغةالطريقة 

ف لو استقاموا عمى الطريقة(( )سورة البمد/  والجمع طرائؽ، قولو تعالى:  ،(1سيئة، وقاؿ تعالى: ))وا 
 ( 99))وأنا منا الصالحوف ومنا دوف ذلؾ كنا طرائؽ قدداً(( )سورة الجف/ 

 : Teaching Methodأما التعريف الاصطلاحي لطريقة التدريس 
"أسموب للإحساس، والتفكير، والعمؿ، والشعور، والوجداف، أنيا ليست قاعدة ضيقة بؿ تتميز  -*

 بقدر مف المرونة، ويمكف القوؿ أنيا تعميـ يتجسد في شكؿ وفعؿ". 
 .(932 :0771 ،قطامي(،"أسموب أو وسيمة أو أداة لمتفاعؿ بيف المدرس والمتعمـ" -*

 .عوامل اختيار طريقة التدريس :ثالثاً 
تؤدي دوراً في  عدداً مف العوامؿ التي إف طريقة التدريس الجيدة ىي تمؾ الطريقة التي تراعي

 اختيار المدرس ليا، ومف ىذه العوامؿ ما يأتي: 
المرحمة الدراسية )مرحمة نمو الطمبة(: تؤدي المرحمة الدراسية أو مرحمة نمو الطمبة درواً في  -9

لمدرس لطريقة التدريس، إذ أف الطريقة التي تصمح لتدريس طمبة المرحمة الثانوية، قد اختيار ا
 لا تصمح لتدريس طمبة المرحمة الابتدائية. 

طبيعة الطمبة والفروؽ الفردية بينيـ: فقد تكوف طريقة التدريس الملائمة لشعبة دراسية ما، غير  -0
التدريس الملائمة لبعض طمبة صؼ ملائمة لشعبة أخرى في الصؼ نفسو، وقد تكوف طريقة 

ما غير ملائمة لمبعض الآخر مما يجعؿ المدرس مضطراً لمتنويع ما أمكف في استعماؿ 
 . (27 :0777 ،فرج(،لطرائؽ التدريس

كثافة الصؼ الدراسي: فعدد الطمبة في الصؼ يؤدي دوراً في اختيار طريقة التدريس الملائمة،  -3
يكوف عدد الطمبة في الصؼ صغيراً، لا تكوف ملائمة فإذا كانت طريقة ما ملائمة عندما 

 عندما يكوف ىذا العدد كبيراً. 
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إمكانيات المدرسة المادية: تؤدي الإمكانيات المادية دوراً ميماً في اختيار طريقة التدريس  -1
الملائمة لتحقيؽ الأىداؼ المنشودة، فلا يستطيع المدرس أف يختار طريقة تدريس لا تستطيع 

 طية نفقاتيا المادية. المدرسة تغ
الموضوع الدراسي أو المادة التعميمية: فقد تكوف طريقة التدريس ما ملائمة لتدريس درس في  -7

العموـ وغير ملائمة لتدريس درس في الاجتماعيات، وقد تكوف طريقة ما ملائمة لتدريس درس 
 في الموضوع الواحد أكثر مف غيرىا. 

ؼ ما غير ملائمة لتحقيؽ لتدريس الملائمة لتحقيؽ ىدالأىداؼ المنشودة: فقد تكوف طريقة ا -2
 :0777 ،الكثير(،طريقة أخرى أو اليدؼ الذي تلائمو طريقة تدريس ما لا تلائموىدؼ آخر، 

00).  
 المصادر

 ،دار اليازوي ،التخطيط التربوي واعتباراتو الاجتماعية والاقتصادية ،أمؿ لطفي ،أبو طاحوف -
 .0797 ،الأردف ،عماف ،9ط

 ،الاردف ،عماف ،9ط ،دار حماة (مدرسية صفية(الإدارة التربوية ،احمد إبراىيـ عدناف ،بدري -
0770.  

  .0773 ،مصر ،القاىرة ،9ط ،دار قباء ،الإدارة التعميمية والمدرسة ،فاروؽ شوقي ،البوىي -
عماف  ،9ط،دار الميسرة ،الجودة الشاممة في المناىج وطرؽ التدريس ،عمر رافدة ،الحريري -

  .0799 ،الأردف
 ،الاردف ،عماف ،9ط ،دار المسيرة ،الجودة الشاممة في المناىج وطرؽ التدريس ،الحريري رافدة -

0799. 
عماف،  ،دار الثقافة ،القيادة ودارة بالجودة في التعميـ في التعميـ العالي ،الحريري، رافده عمر -

 .0797 ،الأردف
  .9227 ،البحريف ،9ط ،دار الثقافة ،المنيج المدرسي ،عبد عمي محمد ،حسف -
 .0771 ،الأردف ،عماف ،9ط ،دار الثراء ،التخطيط التعميـ واقتصادياتو ،رياض بدري ،ستراؾ -
 ،7ط  ،دار الفكر ،المنيج المدرسي المعاصر ،وابراىيـ عبد الله محمد ،جودت احمد ،سعادة -

  .0771 ،الأردف ،عماف
دار  ،معالجة تطبيقية معاصرة –التدريس العامة طرائؽ  ،وآخروف ،علاء أبو العز ،سلامة -

  .0772 ،الأردف ،عماف ،9ط ،الثقافة
  .0772 ،الاردف ،عماف ،دار المناىج ،9ط ،أساسيات التدريس ،اخروف ،خميؿ ابراىيـ ،شبر -
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 ،دار الفكر .التطور ،التنظيمات ،المكونات ،الاسس ،المناىج ،يسرى عفيفي ،حسف ،شحاتة -
  .0771 ،الاردف ،عماف ،9ط

 .0790 ،الأردف ،عماف ،دار أسامة ،نظريات الإدارة الحديثة ووظائفيا ،ىاني خمؼ ،الطراونو -
 ،الاردف ،عماف ،9ط ،دار المسيرة ،المنيج المدرسي المعاصر ،واخروف ،رشدي ،طعيمة -

0771.  
 ،3ط ،دار القمـ ،مدخؿ إلى الإدارة التربوية ،وحسف جميؿ طو ،بستاف احمد ،عبد الباقي -

  .9223 ،الكويت
 ،الاردف ،عماف ،دار المسيرة ،المنيج المدريس المعاصر ،واخروف ،احمد الميدي ،عبد الحميـ -

0799.  
  .0771 ،الأردف ،عماف ،دار الميسرة ،الإدارة والتخطيط التربوي ،العجمي -
 ،الاردف ،عماف ،عالـ الكتب ،9ط ،تصميـ التدريس بيف النظرية والتطبيؽ ،زيد سمماف ،العدواف -

0771.  
  .0771 ،الاردف ،عماف ،دار المناىج ،الجودة الشاممة والمنيج ،محسف عمي ،عطية -
، 9ط ،دار صفاء ،الاتجاىات الحديثة في التدريس وتنمية التفكير ،نادية حسيف يونس ،العفوف -

  .0799 ،الادرف ،عماف
 ،9ط ،دار المسيرة ،ريساتجاىات وتطبيقات حدثيثة في المناىج وطرؽ التد ،محمد السيد ،عمي -

  .0799 ،الاردف ،عماف
 ،عماف ،دار المسيرة ،9ط ،المنياج التعميمي والتدريس الفاعؿ ،سييمة محسف كاظـ ،الفتلاوي -

  .0772 ،الأردف
 ،دار المسيرة ،9ط ،طرؽ التدريس في القرف الواحد والعشريف ،عبد المطيؼ بف حسيف ،فرج -

  .0777 ،الأردف ،عماف
  .0797 ،الادرف ،عماف ،9ط ،دار أسامة ،ميارات التدريس الصفي ،صالح عمي ،فضالة -
  .0771 ،الأردف ،عماف ،دار الفكر ،3صميـ التدريس، طت ،آخروف ،يوسؼ ،قطامي -
  .0779 ،مصر ،القاىر ،9ط،دار الفكر ،التعميـ مف اجؿ التفكير ،يوسؼ ،قطامي -
، مكتبة الممؾ ،9ط ،المدخؿ لمتدريس ،والنصار صالح بف عبد العزيز ،راشد بف حمد ،الكثير -

 .0777 ،الرياض ،السعودية
 .0770 ،الأردف ،عماف ،دار المناىج ،التخطيط التربوي ،عمي الحاج ،محمد -
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 ،عماف ،9ط ،دار المسيرة ،المناىج التربوية ،و محمود محمد الحمية ،توفيؽ احمد ،مرعي -
 .0777 ،الأردف

 ،عماف ،1ط  ،دار المسيرة ،المناىج التربوية ،و محمود محمد الحمية ،توفيؽ احمد ،مرعي -
  .0771 ،الأردف

 ،الأردف ،عماف ،دار اليازوري ،9ط ،الأساليب الحديثة في التعميـ والتعمـ ،يحيى محمد ،نبياف -
0771.  

 
 
 
 
 


