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  ملخص البحث
ًتواجھ عملیة تدریس التاریخ تحدیات ومشكلات لعѧل اكثرھѧا ظھѧورا تعѧدد المفѧاھیم التاریخیѧة وتѧداخلھا مѧع 

عبر تتابع عصور التѧاریخ ًفضلا عن تجدد وتنوع جوانبھا ودلالاتھا وتنوعھا ،الأفكار التي تحمل المعنى نفسھ 
وان الطرائق المتبعة في تدریس المفاھیم لا تضع فѧي اعتبارھѧا التحقѧق مѧن قѧدرة الطالѧب علѧى اجѧراء التمییѧز 
الѧѧدقیق بѧѧین العناصѧѧر المكونѧѧة للمفھѧѧوم والتѧѧي ھѧѧي شѧѧرط لاكتѧѧسابھ وأن بعѧѧض الѧѧصعوبات فѧѧي تعلѧѧم المفѧѧاھیم 

عھѧا وبѧساطتھا وتعقیѧدھا وإن قلѧѧة اھتمѧام الطلبѧة بالمفѧѧاھیم واكتѧسابھا یرجѧع إلѧى تفѧѧاوت المفѧاھیم مѧن حیѧѧث أنوا
التاریخیة أدى إلى انخفاض المستوى الدراسي لدیھم زیادة على عدم قدرتھم فѧي اسѧتیعاب تلѧك المفѧاھیم وعلѧى 
ھذا الاساس فقد تطلب تعلیم مادة التاریخ البحث عن طرائق تعلیمیة تبتعد عن الإلقاء والتلقین ، وتمنح الطالѧب 

 ولعل من العوامل التي تѧساعد علѧى تحقیѧق ذلѧك ھѧو اعتمѧاد نمѧاذج ًرا أكبر وتجعلھ محور العملیة التعلیمیة،دو
-میѧѧرل(لѧѧذا تѧѧرى الباحثتѧѧان ضѧѧرورة إجѧѧراء دراسѧѧة تتنѧѧاول أنمѧѧوذجي تعلیمیѧѧة  حدیثѧѧة خاصѧѧة بѧѧتعلم المفѧѧاھیم 

  .ریخ الحضارة العربیة الاسلامیة التعلیمیین لتعلیم المفاھیم التاریخیة في مادة تا) كلوزمایر(و) تینسون
  :و للتثبیت من تحقیق ھدف البحث وضعت الباحثتان الفرضیة الصفریة الآتیة 

فѧي متوسѧط درجѧات الطالبѧات مجموعѧات البحѧث ) ٠.٠٥(لایوجد فروق ذات دلالة إحصائیة عنѧد مѧستوى 
  .في اختبار اكتساب المفاھیم التاریخیة ) التجریبتین والضابطة(الثلاث 
 للѧسنة للبنѧاتارت الباحثتان عینѧة مѧن طالبѧات الѧصف الرابѧع الادبѧي فѧي المѧدارس الاعدادیѧة والثانویѧة اخت

 ، وتѧѧم اسѧѧتبعاد مѧѧدارس البنѧѧین والمѧѧدارس المختلطѧѧة لان البحѧѧث الحѧѧالي یѧѧشمل   )٢٠١٣ -٢٠١٢( الدراسѧѧیة 
للѧصف الرابѧع )  شѧعب٣ ( تѧم تطبیѧق التجربѧة  فѧي ثانویѧة الحریѧري التѧي تѧضم.طالبات الصف الرابع الادبي 

) ٢٥(طالبѧѧة والѧѧضابطة) ٢٨(طالبѧѧة والتجریبیѧѧة الثانیѧѧة) ٢٥(وبلѧغ عѧѧدد الطالبѧѧات للمجموعѧѧة التجریبیѧѧة الاولѧѧى
  .طالبة 

ًقل بدء التدریس الفعلѧي أجѧرت الباحثتѧان تكѧافؤا بѧین طالبѧات المجموعѧات الѧثلاث فѧي عѧدد مѧن المتغیѧرات 
ًحѧسوبا بالѧشھور ،والѧذكاء والتحѧصیل الدراسѧي للأبѧوین ، واختبѧار العمѧر الزمنѧي للطالبѧات م: ًاحصائیا وھѧي 
  . المعرفھ السابقة

الفѧصل  فѧي تѧدرس التѧي الѧستة بѧالأبواب إثنѧاء التجربѧة فѧي سѧتدرس التѧي العلمیѧة المѧادة حѧددت الباحثتѧان
لمفѧاھیم وبعѧد تحدیѧد المѧادة العلمیѧة تѧم تحلیѧل المحتѧوى العلمѧي لتلѧك الفѧصول بھѧدف حѧصر ا الثѧاني الدراسѧي

ًمفھومѧѧا ، بعѧѧد ان تѧѧم عرضѧѧھا علѧѧى  ) ٣٠( الرئیѧѧسة والفرعیѧѧة المتѧѧضمنة فیھѧѧا ، اذ بلغѧѧت بѧѧصیغتھا النھائیѧѧة 
 مجموعة من الخبراء في المناھج وطرائق التدریس 

فأصبح )  التعریف والتمییز والتطبیق(عملیات الاكتساب على اعتمادا سلوكیا ھدفا) ٣٠(الباحثتانت وصاغ
ة أھداف كل ھدف یمثل مستوى ولغرض التحقق عن مدى صѧحة وصѧیاغة الأھѧداف وتطابقھѧا لكل مفھوم ثلاث

مع المفاھیم تم توزیع أستبانھ تتضمن قائمة بالمفاھیم وما یقابلھا من أھداف سلوكیة للتأكѧد عѧن مѧدى صѧحتھا ، 
اغة قسم منھا وتم ًوقد حظیت الأھداف السلوكیة بموافقة الخبراء عدا بعضا من التعدیلات التي أجریت في صی

  .الأخذ بھا وتصحیحھا 
ًقѧѧد اعѧѧد ت الباحثتѧѧان اختبѧѧارا موضѧѧوعیا لمعرفѧѧة أثѧѧر المتغیѧѧرین فѧѧي اكتѧѧساب المفѧѧاھیم التاریخیѧѧة مقارنѧѧة 

فقѧѧرة یلѧѧي كѧѧل فقѧѧره أربѧѧع بѧѧدائل ،واحѧѧدة صѧѧحیحة والثلاثѧѧة ) ٣٠(بالطریقѧѧة التقلیدیѧѧة،بلغ عѧѧدد فقѧѧرات الاختبѧѧار 
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ختبѧار علѧى مجموعѧة مѧن الخبѧراء والمتخصѧصین وتѧم التحقѧق مѧن صѧدقھ الأخرى خاطئة ،وقد تѧم عѧرض الا
  وثباتھ

      وفѧѧي نھایѧѧة التجربѧѧة طبقѧѧت الباحثتѧѧان اختبѧѧار الاكتѧѧساب للمفѧѧاھیم التاریخیѧѧة علѧѧى طالبѧѧات مجموعѧѧات 
م وبعد تحلیل البیانات باستعمال تحلیل التباین الاحѧادي توصѧلت ١٥/٥/٢٠١٣البحث في یوم الاربعاء الموافق 

الباحثتѧѧان إلѧѧى وجѧѧود فѧѧرق ذي دلالѧѧة احѧѧصائیة بѧѧین متوسѧѧط درجѧѧات المجمѧѧوعتین التجѧѧریبتین والمجموعѧѧة 
  الضابطھ 

  في ضوء النتائج التي أسفرت عنھا الدراسة ألحالیة تم التوصل إلى الاستنتاجات ألآتیة
 لطالبات الصف فاعلیة إستراتیجیة كلوزمایر في تدریس مادة التاریخ و رفع مستوى التحصیل الدراسي. ١

 .الرابع الادبي مقارنة بالطریقة الاعتیادیة التي تھدف إلى حفظ و تلقین المعلومات
تفوق المجموعتین التجѧریبیتین التѧي درسѧت مѧادة التѧاریخ باسѧتعمال أنمѧوذج میѧرل وأنمѧوذج كلوزمѧایر . ٢

  . في التحصیل) التقلیدیة(على المجموعة الضابطة التي درست المادة نفسھا باستعمال الطریقة الاعتیادیة
  -:     في ضوء النتائج الایجابیة التي توصلت إلیھا الدراسة تقدم الباحثتان التوصیات الآتیة

  طة وѧѧة المتوسѧѧي المرحلѧѧل مدرسѧѧن قبѧѧاریخ مѧѧدریس التѧѧي تѧѧایر فѧѧتراتیجیة كلوزمѧѧاد إسѧѧرورة اعتمѧѧض
 .الإعدادیة  والجامعیة لدورھا في رفع التحصیل الدراسي

 لبات على مطالعة الكتب الخارجیة و اختیار مجموعة كبیرة من الأمثلة و اللاامثلةتشجیع الطا. 
  -:    في ضوء نتائج الدراسة الحالیة و استكمالا لھا تقترح الباحثة إجراء الدراسات الآتیة

 إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالیة في مواد دراسیة أخرى. 
 التفكیѧر(على تنمیѧة انѧواع مѧن التفكیѧر منھѧا ) میرل وكلوزمایر(اجراء دراسة لمعرفة اثر أنموذجي البحث 
  )الناقد ، التفكیر الابداعي ، التفكیر الاستدلالي 

  
  

The impact of atypical Merle and Kluzmaar to acquire historical concepts 
with the fourth grade students of literary 

 
 

Abstract: 
Facing the process of teaching history challenges and problems, perhaps the 

most visible multiplicity of historical concepts and overlap with ideas that carry the 
same meaning, as well as renewed and the diversity of its aspects and implications 
and diversity across relay periods of history and that the methods used in teaching 
the concepts do not take into account the verification of the student's ability to 
make subtle distinctions between constituent elements of the concept, which is a 
condition for the acquisition and that some of the difficulties in learning the 
concepts and acquisition due to the varying concepts in terms of the types and their 
simplicity and complexity, although the lack of student interest concepts historical 
led to a decrease Study level have increased to their inability to grasp these 
concepts and on this basis may ask teaching material history search for ways 
learning away from the dumping and indoctrination, and give the student a greater 
role and make it the focus of the educational process, and perhaps of the factors 
that help to achieve this is to adopt the models of modern educational special 
learning concepts So you see researchers need to conduct a study on is typical 
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(Merle - Tensson (f) Kluzmaar) to teach educational The history concepts in the 
material history of the Arab-Islamic civilization.  

And for the installation of achieving the goal of the research and researchers 
developed the following null hypothesis :-  

     There is no statistically significant differences at the level (0.05) in the 
average scores of the three research groups (The experimental and control groups) 
to test the acquisition of historical concepts. 

Researchers chose a sample of fourth-grade students in junior high school 
literary and secondary schools for girls for the school year (2012 - 2013), was the 
exclusion of boys' schools and mixed schools because the current research includes 
literary fourth grade students. Been applied experience in Hariri High School, 
which includes (3 people) to fourth grade and the number of students for the first 
experimental group (25 students) and the second experimental (28 students) and 
the control group (25 students).  

Say the start of the actual teaching researchers conducted a parity between 
students of the three groups in a number of statistical variables: the chronological 
age of the students measured in months, and intelligence and educational 
attainment of the parents, and the knowledge of the previous test.  

Identified the researchers of scientific material to be studied in during the 
experiment doors six taught in the second semester and after determining the 
scientific material was analyzed scientific content of those chapters in order to 
limit the concepts of main and branch contained therein, as it reached its final form 
(30) understood, after it was presented to the group experts in curriculum and 
teaching methods  

And formulated researchers (30) target behaviorally depending on acquisitions 
(definition of discrimination and application), bringing each concept three goals 
each target represents the level and purpose of verifying the extent of the health 
and the formulation of objectives and compatibility with the concepts 
questionnaire was distributed containing a list of concepts and corresponding 
behavioral objectives to make sure about the validity , has received the approval of 
experts behavioral objectives except for some of the amendments made in the 
drafting of which has been introduced and corrected.  

Has a promising. researchers test objective to see the effect of the two variables 
in the acquisition of historical concepts compared to the traditional way, the 
number of test items (30) paragraph following each paragraph four alternatives, 
one correct and the other three wrong, has been testing a group of experts and 
specialists were verified sincerity and persistence  

      At the end of the experiment the researchers applied the test of acquisition of 
the concepts of historical research groups in students on Wednesday, 05.15.2013 
AD After analyzing the data using analysis of variance researchers found the 
presence of a statistically significant difference between the average score for the 
two groups and the control group experimental  
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In light of the results of the current study was reached the following conclusions 
:-  

 1- Kluzmaar effective strategy in the teaching of history and raise the level of 
academic achievement for students fourth grade literary compared to the usual 
way, which aims to preserve and teach the information.  

2- Superiority of the two experimental groups studied using the model of history 
and Merle model Kluzmaar the control group, who studied the same material using 
the usual method (traditional) in the collection.  

     In light of the positive results of the study provide researchers the following 
recommendations :-                              

•the need to adopt a strategy Kluzmaar in the teaching of history from Pre-
school and junior middle school and university for its role in raising academic 
achievement.  

 •Encourage students reading books on foreign and choose a wide range of 
examples and non-examples.  

In light of the results of the current study and complement her studies researcher 
suggests the following :-  

 •conduct a similar study of the current study in other subjects . 
 •conduct a study to determine the impact of research is typical (Merle and 

Kluzmaar) on the development of types of thinking of them (critical thinking, 
creative thinking, deductive thinking .( 

  
    :Problem of the Research  مشكلة البحث  

ً    تواجھ عملیة تدریس التاریخ تحدیات ومѧشكلات لعѧل اكثرھѧا ظھѧورا تعѧدد المفѧاھیم التاریخیѧة وتѧداخلھا 
ًفѧضلا عѧن تجѧدد وتنѧوع جوانبھѧا ودلالاتھѧا وتنوعھѧا عبѧر تتѧابع عѧصور ،مع الأفكار التي تحمل المعنى نفѧسھ 

وان الطرائق المتبعة في تدریس المفاھیم لا تضع في اعتبارھѧا التحقѧق ).٥١ :٢٠٠٠حمیدة وآخرون،(التاریخ 
مѧѧن قѧѧدرة الطالѧѧب علѧѧى اجѧѧراء التمییѧѧز الѧѧدقیق بѧѧین العناصѧѧر المكونѧѧة للمفھѧѧوم والتѧѧي ھѧѧي شѧѧرط لاكتѧѧسابھ 

إلى أن بعض الصعوبات في تعلم المفѧاھیم واكتѧسابھا یرجѧع ) ١٩٩٤زیتون، (وقد أرجع ) ٣ :١٩٩٠،بطرس(
وإن قلѧѧة اھتمѧѧام الطلبѧѧة ). ٨١: ١٩٩٤زیتѧѧون، ( تفѧѧاوت المفѧѧاھیم مѧѧن حیѧѧث أنواعھѧѧا وبѧѧساطتھا وتعقیѧѧدھا إلѧѧى

بالمفѧѧاھیم التاریخیѧѧة أدى إلѧѧى انخفѧѧاض المѧѧستوى الدراسѧѧي لѧѧدیھم زیѧѧادة علѧѧى عѧѧدم قѧѧدرتھم فѧѧي اسѧѧتیعاب تلѧѧك 
  ).٢: ٢٠٠٠الحمادي، (المفاھیم 

البحѧث عѧن طرائѧق تعلیمیѧة تبتعѧد عѧن الإلقѧاء والتلقѧین ، وعلى ھذا الاساس فقѧد تطلѧب تعلѧیم مѧادة التѧاریخ 
 ولعل من العوامل التي تѧساعد علѧى تحقیѧق ذلѧك ھѧو ًوتمنح الطالب دورا أكبر وتجعلھ محور العملیة التعلیمیة،

ًاعتماد نماذج تعلیمیة  حدیثة خاصة بتعلم المفѧاھیم تجعѧل الطالѧب یفكѧر تفكیѧرا مفاھیمیѧا عقلیѧا مترابطѧا منطقیѧا ً ً ً ً 
ًمحللا المسوغات والعلاقات التي تربط بینھا وبین النتائج ضمن اطار مفاھیمي یجعل التعلم اكثر فاعلیѧة وثباتѧا   ً

  ) .٢٦٨ : ١٩٩٦القاعود ، (
التعلیمیѧین لتعلѧیم ) كلوزمѧایر(و) تینسون-میرل( لذا ترى الباحثتان ضرورة إجراء دراسة تتناول أنموذجي 

  .ریخ الحضارة العربیة الاسلامیة المفاھیم التاریخیة في مادة تا
  :وفي ضوء تلك المبررات والمسوغات تبلورت مشكلة البحث في الاجابة عن السؤال الاتي 

 ھل لاسѧتعمال انمѧوذجي میѧرل تینѧسون وكلوزمѧایر اثѧر فѧي اكتѧساب المفѧاھیم لѧدى طالبѧات الѧصف الرابѧع 
   الادبي ؟
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    :Importance of the Researchأھمیة البحث  
ن المواد الاجتماعیة مواد دراسیة نامیة ومتطورة بتطور المجتمعات والبحوث والدراسات العلمیѧة ، ومѧن إ

ثم فإنھا مѧن أكثѧر المѧواد حѧساسیة لمѧا یجѧري فѧي الإطѧار الاجتمѧاعي مѧن أحѧداث ، ولمѧا یѧستجد مѧن مѧشكلات 
عي وراء كѧل جدیѧد یمكѧن أن یبѧرز ًوتحدیات ، لذا فإن المختصین بمیدان المواد الاجتماعیة مھتمون دائما بالѧس

وقد شھدت السنوات الأخیرة تزاید ). ٥ : ١٩٨٦اللقاني ، . (فاعلیة تلك المواد وتحقیق الأھداف المرجوة منھا 
 الإعدادیѧة المرحلѧة خاصѧةاھتمѧام المѧربین والبѧاحثین بتطѧویر الدراسѧات الاجتماعیѧة فѧي مختلѧف المراحѧل 

 مѧن درجѧة إلѧى ھѧذه المرحلѧة فѧي الطالѧب یѧصل إذ متوسطة والجامعیѧةال المرحلتین بین حلقة الوصل بوصفھا
 .الأحكام وإصدار التحلیل علىً فیكون قادرا العقلي النضج

إذ أن أھѧѧداف تѧѧدریس المѧѧواد الاجتماعیѧѧة ومنھѧѧا التѧѧاریخ ترمѧѧي إلѧѧى اكتѧѧساب المتعلمѧѧین للمھѧѧارات الفكریѧѧة 
ھѧѧا وتفѧѧاعلھم معھѧѧا والقیѧѧام بالنѧѧشاطات المѧѧصاحبة والعقلیѧѧة وغیرھѧѧا مѧѧن المھѧѧارات التѧѧي تحقѧѧق زیѧѧادة فھمھѧѧم ل

والتѧѧѧاریخ سѧѧѧجل الѧѧѧزمن لحیѧѧѧاة الѧѧѧشعوب ) . ٤٠_٣٩ : ١٩٨٢دنیѧѧѧا ، . (والنافعѧѧѧة فѧѧѧي شѧѧѧغل أوقѧѧѧات فѧѧѧراغھم 
والأشخاص والأمم، فھو علم مھم من العلوم ألاجتماعیة اذ یعنى بدراسة الماضي في مختلѧف مراحلѧھ بوصѧفھ 

ѧѧذلك فѧѧشھ وبѧѧذي نعیѧѧر الѧѧذورا للحاضѧѧداث جѧѧریفھم بالإحѧѧة وتعѧѧة الطلبѧѧروري لتربیѧѧادة ضѧѧذه المѧѧدریس ھѧѧان ت
  ).٢٧: ١٩٦٦الكلوب، .(التاریخیة في وطنھم وفي العالم لأنھم قد یتأثرون بھا

وإن دراسѧѧتھ تѧѧستلزم تعѧѧرف أسѧѧباب الحѧѧوادث ونوعھѧѧا وإدراك نتائجھѧѧا فھѧѧو یحمѧѧل الѧѧدارس علѧѧى المحاكѧѧاة 
علѧم "ویرى ابѧن خلѧدون إن علѧم التѧاریخ ) . ٧٣ : ٢٠٠٠الأمین ، (. والمقارنة بروح علمیة بعیدة عن التحیز 

غزیر المذھب جم الفوائد ، شریف الغایة ، فھو یوقفنا على أحوال الماضین من الأمѧم فѧي أخلاقھѧم ، والأنبیѧاء 
ویعѧد تعلѧم المفѧاھیم مѧن الاھѧداف الرئیѧسیة ) ١٢: ابن خلѧدون ". (في سیرتھم ، والملوك في دولھم وسیاساتھم 

لمناھج المواد الاجتماعیة ومنھا التاریخ ، فتعلمھا یحقق فائѧدة كبیѧرة للمѧتعلم فھѧي تѧساعد علѧى التنبѧؤ والتفѧسیر 
اذ تعمѧѧل عمѧѧѧل ، )graves,1965,p365(والتخطѧѧیط لأي نѧѧشاط یمكѧѧѧن ان یقѧѧوم بѧѧھ ذلѧѧѧك المѧѧتعلم فѧѧي حیاتѧѧѧھ 
كمѧا انھѧا ، ة ثابتة القیمة للعملیات الذھنیѧة الموجھات لفھم العالم الاجتماعي الذي نحیا فیھ فھي بمثابة عملة نقدی

والѧتعلم باسѧتعمال المفѧاھیم یعѧد جѧѧزء ) ٣١٥: ١٩٨٤،سѧعادة(تجعѧل المѧتعلم وثیѧق الѧصلة بالحیѧاة التѧي یحییاھѧا 
ًأساسیا مѧن عملیѧات تفكیرنѧا ،  ولاسѧیما الѧتعلم الѧذاتي یركѧز علѧى الانتبѧاه علѧى العلاقѧة بѧین الحقѧائق والمفѧاھیم 

  ) Banks , 1977 P:85. (یمي یجعلھ أكثر فاعلیة ضمن أطار مفاھ
ًان اكتساب المفاھیم ھو الذي یجعل الѧتعلم ممكنѧا ،فѧتعلم المفھѧوم یحѧرر الفѧرد مѧن التقیѧد ) (Gagne(ویرى 

 ، ( P:57) ًبمثیر معین ،فضلا عن ان المفاھیم تساعد المتعلم على التفكیر بمستوى أعلѧى مѧن الإدراك الحѧسي
1974،  Gagne(  
وبѧدونھا لا یمكѧن إدراك الأمѧور ، تعلم المفاھیم التاریخیة یساعد في تكѧوین وجھѧھ نظѧر واحѧدة للحقیقѧة وإن

ًفضلا عѧن أنھѧا تѧساعد علѧى اظھѧار التѧرابط بѧین فѧروع العلѧم المختلفѧة ،فھي تسھل عملیة الاتصال بالآخرین ،
 تѧام بالنمѧاذج التعلیمیѧة أو وھѧذا یتطلѧب مѧن المعلѧم أن یكѧون علѧى اطѧلاع) .  ١٢٣: ٢٠٠٠حمیدة وآخѧرون ،(

ًنظریات التعلیم التي تؤكد كیفیة تعلم المفھوم التي تعطي دورا مھما للمتعلمین وتجعل اسھاماتھم فاعلة في تعلم  ً
المفھوم خلال الدرس، ولھذا الاطلاع من جانѧب المعلѧم علѧى النمѧاذج المتنوعѧة سیفѧسح المجѧال لѧھ فѧي اختیѧار 

  ). ٣١٢: ١٩٩١الازیرجاوي، .  (لتي یتمكن من ممارستھا في تعلیم المفاھیمالأسالیب أو الاستراتیجیات ا
ً   وان اعتماد النماذج التعلیمیة في تعلѧیم المفѧاھیم یجعѧل المѧتعلم یفكѧر تفكیѧرا عقلیѧا مترابطѧا منطقیѧا محلѧلا  ً ً ً ً

شѧحاتة، .(ً وثباتѧا الاسباب والعلاقѧات التѧي تѧربط بینھѧا وبѧین النتѧائج ضѧمن إطѧار مفѧاھیمي یجعلѧھ أكثѧر فاعلیѧة
٢٣٦: ١٩٩٣   . (  

ُأن المفاھیم تعد حجر الزاویة في تعلم البنیة المعرفیѧة للمѧادة الدراسѧیة وتعلمھѧا ) Bruner) (برونر( ویرى 
وانھѧا ذات علاقѧѧة مباشѧѧرة بطریقѧة البحѧѧث والتفكیѧѧر المѧستخدمة فѧѧي كѧѧل علѧم وتѧѧسھم فѧѧي إعѧادة تنظѧѧیم المعرفѧѧة 

  )Bruner, 1977, P. 21 -20.( المفاھیم مراكز تنظم المعرفة على أساسھا وبنائھا في المناھج بحیث تكون
ً    لذلك لقي الاھتمام بالمفاھیم والبنیة المفاھیمیة للمادة التعلیمیة تأییدا كبیرا من التربѧویین، والمتخصѧصین  ً

والتطبیѧق داخѧل بطرائق التدریس، فظھرت نماذج تعلیمیة قائمة على أسس وافتراضѧات معینѧة قابلѧة للاختبѧار 
) Hilda Taba) (ھیلѧѧدا تابѧѧا(القیاسѧѧي، وأنمѧѧوذج ) Klusmeier) (كلوزمѧѧایر( قاعѧѧة الѧѧدرس، مثѧѧل انمѧѧوذج
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 Merrill and) (تینѧѧѧسون-میѧѧѧرل( الاسѧѧѧتقرائي وأنمѧѧѧوذج) Gagne)(جانییѧѧѧھ ( الاسѧѧѧتقرائي، وانمѧѧѧوذج
Tennyson (ق تدѧѧاھیم وطرائѧѧت بالمفѧѧي اھتمѧѧاذج التѧѧن النمѧѧا مѧѧتنتاجي، وغیرھѧѧسھا الاسѧѧری) ،یسѧѧ١٩٨٢بلق :

ومѧѧن إطѧѧلاع الباحثتѧѧان علѧѧى النمѧѧاذج التعلیمیѧѧة لتѧѧدریس المفѧѧاھیم لتتجѧѧاوز سѧѧلبیات مرافقѧѧة لاسѧѧتخدام  ).٣٣٨
 تینسون وانموذج كلوزمѧایر -قد دفعھما لتجریب ھذه النماذج وھي وأنموذج میرل، طرائق تقلیدیة في التدریس

.  
یم، بنѧي علѧى افتراضѧات واسѧعة قابلѧة للتطبیѧق داخѧل قاعѧة ًتینسون أنموذجا لتدریس المفѧاھ-لقد صمم میرل

الدرس، وتم وضع عدد من الاستراتیجیات الخاصة بتدریس المفاھیم بالطرق الاستنتاجیة، اشتملت علѧى ثلاثѧة 
  ) التعریف، والامثلة واللاأمثلة ، والتدریب الاستجوابي (-:إجراءات رئیسة ھي

مجموعѧة مѧن الخطѧوات التѧي تعѧد بمثابѧة الموجھѧات التѧي ) ونتینѧس-میѧرل(ولتعلیم المفھѧوم وضѧع كѧل مѧن 
توجѧѧھ المعلѧѧم نحѧѧو المѧѧسار الѧѧصحیح فѧѧي تحدیѧѧد الاسѧѧتراتیجیة المناسѧѧبة واسѧѧتخدامھا بѧѧصورة صѧѧحیحة لتѧѧدریس 

   -:المفاھیم وھذه الخطوات ھي  
  : ً تحدید ما إذا كان تعلیم المفھوم ضروریا أم لا-ًأولا
  :  تعریف المفھومً-ثانیا

   -: تعریف المفھوم اتباع السیاقات الآتیةیتطلب
ًتحدید اسم المفھوم ویتخذ أنماطا متعددة كأن تكѧون كلمѧة أو اكثѧر یعبѧر عنѧھ برمѧز معѧین، یتطلѧب مѧن   -١

  التلمیذ أن یفھمھ ویكتسبھ في مواقف تعلیمیة جدیدة 
لاساسѧѧیة أو ویقѧѧصد بالخѧѧصائص الحرجѧѧة، الѧѧصفات ا: تحدیѧѧد الخѧѧصائص الحرجѧѧة والمتغیѧѧرة للمفھѧѧوم  -٢

  السمات ذات العلاقة الوثیقة بالمفھوم التي تمیز أعضاء المفھوم عن غیرھم
وفیھا تحѧدد الخѧصائص الحرجѧة للمفھѧوم والعلاقѧات التѧي تربطھѧا، وذلѧك مѧن :  صیاغة تعریف المفھوم-٣

  ) ٢٣٣-٢٣١: ١٩٨٨سعادة، .                    ( خلال تقدیم جملة تقرریة أو أكثر
  :  شواھد المفھوم جمعً-ثالثا

    في ھذه الخطوة یقدم المعلم مجموعة مѧن الѧشواھد للمفھѧوم، وھѧي مجموعѧة الامثلѧة واللاأمثلѧة المناسѧبة 
ّالعѧѧضو الѧѧذي ینتمѧي إلѧѧى المفھѧѧوم، أمѧا اللامثѧѧال فھѧѧو العѧѧضو ) Example(لتوضѧیح المفھѧѧوم، ویقѧѧصد بالمثѧال 

  .الذي لاینتمي إلى المفھوم
  : ھد المفھوم تقدیر صعوبة شواً-رابعا

 تینسون إلى أھمیة تقدیر صعوبة الأمثلѧة واللاأمثلѧة مѧن أجѧل مراعѧاة تѧدرجھا فѧي مѧستوى -    یشیر میرل 
  ). Tennyson, 1980, P.53.      (الصعوبة عند استخدامھا في تدریس المفھوم

  :    إعداد اختبار تشخیصي لتصنیف الشواھد الجدیدة للمفھومً-خامسا
ٌة على التصنیف ھو إجѧراء یمكѧن المعلѧم مѧن التوصѧل إلѧى اسѧتنتاجات صѧادقة یعتمѧد علیھѧا     اختبار القدر

  ). ٦٥: ١٩٩٣تینسون، (حول مقدرة التلمیذ على تصنیف شواھد المفھوم الجدیدة إلى منتمیة وغیر منتمیة لھ 
  :  تینسون بما یأتي-تتلخص خطوات أنموذج میرل 

فاھیمھا المراد تعلیمھا، وإعداد الخطѧط التعلیمیѧة لھѧا وصѧیاغة تحلیل محتوى المادة التعلیمیة وتحدید م -١
  . الأھداف السلوكیة، وتعریف المفھوم وتقدیم الأمثلة واللاأمثلة عنھ

  . تزوید التلامیذ بالأھداف التعلیمیة لكل درس قبل البدء بالتعلیم -٢
  . تقدیم تعریف المفھوم یتضمن أسسھ وخصائصھ الحرجة وعلاقاتھ الارتباطیة -٣
  دیم مجموعة كافیة من الامثلة واللاأمثلة لكل مفھوم تق -٤
بترتیѧѧب عѧѧشوائي، ) أمثلѧѧة ولاأمثلѧѧة(ًتقѧѧدیم التѧѧدریب الاسѧѧتجوابي متѧѧضمنا الѧѧشواھد الجدیѧѧدة للمفھѧѧوم  -٥

  . یتوجب على التلامیذ تصنیفھا إلى أمثلة منتمیة إلى المفھوم والى أمثلة غیر منتمیة إلیھ
: ١٩٨٨سѧعادة، .( غذیة راجعة تصحیحیة بعد تلقي الإجابة مباشѧرة ًتقدیم التعزیز المناسب مصحوبا بت -٦
 ١٩٧١عѧѧام ) ھربѧѧارت كلوزمѧѧایر(صѧѧمم : Klausmeier’s Modelأمѧѧا أنمѧѧوذج كلوزمѧѧایر ). ٢٥٨-٢٥٧

ًأنموذجا تعلیمیا تناول فیھ تعلم المفاھیم وتعلیمھا بشكل دقیق، جاء نتیجة سنوات عدة مѧن البحѧث التربѧوي فѧي  ً
  . ھذا المجال
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َھѧѧو یѧѧرى أن المفѧѧاھیم تمثѧѧل اللبنѧѧات العقلیѧѧة للفѧѧرد وأن الأفѧѧراد الناضѧѧجین یكتѧѧسبون المفѧѧاھیم بنѧѧاء  علѧѧى و
ًخبراتھم التعلیمیة التي مروا بھا من جھة وأنمѧاط النѧضج الحاصѧلة لѧدیھم فعѧلا  جھѧة أخѧرى وكѧذلك یѧرى بѧأن 

ن بعѧض الخبѧرات التعلیمیѧة فѧي قاعѧة الوصول إلى مستویات متعاقبة في العلو للمفھѧوم یتطلѧب مѧن التلمیѧذ اتقѧا
  الدرس 

                                )  Concept and Concept Mapping, P.5-6انترنیت ،(  
   -:      وقد حدد كلوزمایر مبادئ عدة لتعلیم المفاھیم وعلى النحو الآتي

  : )المطابقة( مبادئ تعلیم المفاھیم على المستویین المادي والذاتیة -ًأولا
  . استخدام الشيء أو صورة للشيء -١
  . اعطاء اسم الشيء ومساعدة التلمیذ على ربط الاسم بالشيء -٢
  . توفیر التغذیة الراجعة والتدریب -٣

ٍعѧѧدة أسѧѧس لѧѧتعلم المفھѧѧوم التѧѧي یمكѧѧن الاسѧѧتناد الیھѧѧا لتحѧѧسین اكتѧѧساب المفھѧѧوم )كلوزمѧѧایر (     كمѧѧا حѧѧدد 
  : والاحتفاظ بھ وعلى النحو الأتي

  . لتعبیر اللفظي الخاص بالتلمیذ لاسم المفھوم وسماتھ التعریفیةاستخلاص ا -١
  . إرساء نیة لتعلم المفھوم -٢
  . تأكید السمات التعریفیة للمفھوم -٣
  . تعلم استراتیجیة لتقویم الامثلة وغیر الامثلة الخاصة بالمفھوم -٤
  . توافر تعریف للمفھوم في إطار سماتھ التعریفیة -٥
  ) ، أنترنیتConcepts and Concept Mapping, P.9-10.  (حیةتوافر التغذیة الراجعة التصحی -٦

  : تتلخص خطوات أنموذج كلوزمایر على وفق الطریقة القیاسیة بما یأتي
  . إعداد الأھداف السلوكیة لمحتوى الموضوع وإعلام التلامیذ بھا قبل البدء بالتدریس -١
  ). توضیح القاعدة(تقدیم تعریف للمفھوم  -٢
  . الحرجة للمفھوم والسمات غیر الحرجة للمفھوم) صالخصائ(تحدید السمات  -٣
تقدیم قائمة تحتوي على مجموعة من الأمثلة تنتمي إلى المفھوم ومجموعة مѧن اللاأمثلѧة التѧي لاتنتمѧي  -٤

ًالیھ مع الإشارة إلى المثال الذي ینتمي إلیھ بأنھ مثال عنѧھ والمثѧال الѧذي لاتنتمѧي إلیѧھ بأنѧھ لѧیس مثѧالا عنѧھ مѧن 
ي شѧرح أو تفѧسیر لكѧѧون ھѧذا مثѧال عѧن المفھѧѧوم وذاك لѧیس بمثѧال عنѧھ، بینمѧѧا تتѧرك ذلѧك للتلامیѧѧذ دون تقѧدیم أ

  . لاستقراء الصفات الممیزة للمفھوم بأنفسھم من خلال الأمثلة
  . ًتحدید التصنیف الذي یشكل المفھوم جزءا منھ مع الإشارة للمفاھیم الأخرى في التصنیف نفسھ -٥
لة تنتمي إلى المفھوم، وأمثلة لاتنتمي الیھ، بترتیѧب عѧشوائي، ویطلѧب مѧن تقدیم أمثلة جدیدة تشتمل أمث -٦

  . التلامیذ إلى تصنیفھا إلى ماھو مثال ینتمي الیھ، وماھو لامثال لاینتمي الیھ، مع توضیح سبب ذلك
                   ) Goodwin, 1975, P.248-254(  
    :Objectiv of the Researchھدف البحث  

في اكتساب المفاھیم التاریخیة لѧدى تینسون وكلوزمایر - الحالي الى معرفة أثر أنموذجي میرلیرمي البحث
  " طالبات الصف الرابع الادبي

  :     للتثبیت من تحقیق ھدف البحث وضعت الباحثتان الفرضیة الصفریة الآتیة 
  :الفرضیة الرئیسیة

ي متوسط درجات الطالبات مجموعѧات البحѧث ف) ٠.٠٥(     لایوجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى 
  .في اختبار اكتساب المفاھیم التاریخیة ) التجریبتین والضابطة(الثلاث 

  :الفرضیات الفرعیة
بѧѧین متوسѧѧط درجѧѧات طالبѧѧات المجموعѧѧة ) ٠.٠٥(لایوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحѧѧصائیة عنѧѧد مѧѧستوى دلالѧѧة  -

وسѧѧط درجѧѧات المجموعѧѧة التجریبیѧѧة الثانیѧѧة التѧѧي ومت. التجریبیѧة الاولѧѧى التѧѧي تѧѧدرس علѧѧى وفѧѧق أنمѧѧوذج میѧرل
 .تدرس على وفق انموذج كلوزمایر في اختبار اكتساب المفاھیم التاریخیة
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بѧѧین متوسѧѧط درجѧѧات الطالبѧѧات المجموعѧѧة ) ٠.٠٥(لا یوجѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحѧѧصائیة عنѧѧد مѧѧستوى دلالѧة  -
لبѧات المجموعѧѧة الѧضابطة التѧѧي التجریبیѧة الاولѧى التѧѧي تѧدرس علѧѧى وفѧق أنمѧѧوذج میѧرل ومتوسѧط درجѧѧات طا

  .تدرس على وفق الطریقة الاعتیادیة في اختبار اكتساب المفاھیم التاریخیة
بѧѧین متوسѧѧط درجѧѧات طالبѧѧات المجموعѧѧة ) ٠.٠٥(لایوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحѧѧصائیة عنѧѧد مѧѧستوى دلالѧѧة  -

موعѧة الѧضابطة التѧي التجریبیة الثانیة التي تدرس على وفق أنموذج كلوزمایر  ومتوسط درجات طالبѧات المج
 .تدرس على وفق الطریقة الاعتیادیة  في اختبار اكتساب المفاھیم التاریخیة  

  
    : Limitation of the Researchحدود البحث 

  :یتحدد البحث الحالي بما یاتي 
 .م٢٠١٣-م٢٠١٢الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي  -
تدریѧسھ  المقرر الأدبي الرابع للصف الإسلامیة ة العربیةالحضار تأریخ كتاب من الأخیرة الستة الأبواب -

  . م في العراق ٢٠١٣-٢٠١٢للصف الرابع الادبي للعام الدراسي 
 . عینة من طالبات الصف الرابع الادبي في ثانویة الحریري للبنات التابعة لمدیریة تربیة محافظة میسان -

    :Defintion of the termsتعریف المصطلحات  
  : وذجالأنم.١
  : جاء في تاج العروس من جواھر القاموس: المعنى اللغوي للأنموذج-أ

ماكان على صفة الشيء، أي صورة تتخذ على شكل صѧورة الѧشيء لیعѧرف منѧھ " بضم الھمزة: "ُالأنموذج
  ). ٢٥٠):٦ج(الزبیدي، د، ت، (الأنموذج " في النحو"في كتابھ ) الزمخشري(حالھ، وقد سماه 

  : حي للأنموذجالمعنى الاصطلا -ب
صѧیغة مѧن الأطѧѧر التنظیمیѧة القائمѧة علѧѧى وجھѧات نظѧر تفѧѧسیریة "بأنѧѧھ ) ١٩٩٣(وعرفѧھ خوالѧدة وآخѧرون 

الخوالѧدة، (." لتحقیق أھداف مھمة تتعلق بعملیة التعلیم والتدریس وتوجیھ نشاط المعلم في داخل غرفѧة الѧصف
٣٤: ١٩٩٣.( 

 أو یѧصف طریقѧة لعمѧل مѧا فھѧو لھѧذا یѧستند الѧى تنظیم یعطѧي صѧورة عѧن شѧيء" بأنھ ) ٢٠٠٠، الشبلي ( 
إطار نظري یمثل فلسفتھ أو أسسھ العلمیة ویتألف من خطوات یصف العلاقѧة والأدوات والوسѧائل التѧي ینبغѧي 

  )١٣: ٢٠٠٠الشبلي ،       (          ".        استخدامھا
  : التعریف النظري للأنموذج

ًة ومتسلسلة محددة سلفا یمارسھا المعلم فѧي الموقѧف التعلیمѧي خطوات إجرائیة منظم: (ًعرف نظریا بأنھ   
  ). بھدف تقدیم المادة التعلیمیة وسبل معالجتھا وتقویمھا

تعلѧیم مجموعة الخطوات التعلیمیة المتناسقة التي اتبعتھا الباحثتѧان فѧي : (بأنھ: التعریف الإجرائي للأنموذج
 بھѧدف اكѧسابھم ة من عینة البحث طالبات الصف الرابѧع الادبѧيالمفاھیم التاریخیة لطالبات المجموعة التجریبی

  ). لتلك المفاھیم من خلال إعداد المادة التعلیمیة والاسالیب التعلیمیة والأنشطة المناسبة لھم
  : Merril, Tennyson’s Models تینسون -أنموذج میرل -٢

ب اسѧѧتنتاجي، وتتѧѧألف مѧѧن ثѧѧلاث طریقѧѧة منظمѧѧة لتعلѧѧیم المفѧѧاھیم بأسѧѧلو: "بأنѧѧھ)  ١٩٨٦(عرفѧѧھ الیوسѧѧف 
  )١٢: ١٩٨٦الیوسف، (." التعریف، والعرض الشارح، والتدریب الاستجوابي: خطوات رئیسة ھي
الطریقѧة التѧي تقѧوم علѧى أسѧاس اسѧتنتاجي یѧتم مѧن خلالھѧا ترتیѧب المفѧاھیم : "بأنھ) ١٩٩٨(عرفھ الخفاجي 

ًوعرضھا ابتداء من الكلیات إلى الجزئیات معتمدا الصفة الح رجة للمفھوم إذ تؤدي بالنتیجة إلى فھѧم المتعلمѧین ً
الخفѧѧاجي،  (."للمفѧѧاھیم ومѧѧن ثѧѧم ربطھѧѧا ببعѧѧضھا الѧѧبعض وتمییزھѧѧا عѧѧن بعѧѧضھا مѧѧن خѧѧلال الѧѧصفات الحرجѧѧة

٢٠: ١٩٩٨( 
  : تینسون-التعریف النظري لأنموذج میرل



 

١٤٥ 

ومن ثѧم أعѧادة مفھوم ثم طریقة تعلیمیة منظمة في عرضھا للمفاھیم بأسلوب استنتاجي یبدأ بتعریف ال: (بأنھ
   )التعریف والتصنیف للأمثلة المنتمیة والغیر المنتمیة لھ

  : تینسون-التعریف الإجرائي لأنموذج میرل
ًلقائمة على اسѧاس الاسѧتنتاج ابتѧداء بتعریѧف المفھѧوم وتحلیلѧھ ، وتحلیѧل الأمثلѧة الخطوات الإجرائیة ا: (بأنھ

س طالبѧات المجموعѧة التجریبیѧة الثانیѧة المفѧاھیم التاریخیѧة علѧى التي تمارس فѧي الموقѧف التعلیمѧي اثنѧاء تѧدری
  )وفق الخطط الانموذجیة التي اعدتھا الباحثتان

  : Klausmeier’s Model أنموذج كلوزمایر -٣
ًخطوات وضعت اساسѧا مѧن أجѧل تѧسھیل تѧدریس المفѧاھیم : " بأنھKlausmeier) ١٩٧٥(عرفھ كلوزمایر 

ѧѧѧضمن اسѧѧѧین وتتѧѧѧسیطھا للمتعلمѧѧѧوموتبѧѧѧل المفھѧѧѧتراتیجیة تحلیѧѧѧوم واسѧѧѧساب المفھѧѧѧة -تراتیجیة اكتѧѧѧل الأمثلѧѧѧتحلی 
  . .(Goodwin & Klausmeier, 1975, P.248)" المحتملة

عملیѧѧة تنظѧیم للѧشروط المناسѧѧبة للѧتعلم وھѧي شѧѧروط داخلیѧة تخѧص المѧѧتعلم : "بأنѧھ) ١٩٩٥(عرفѧھ الخلیلѧي 
 ھѧذه الѧشروط التѧداخل اللفظѧي للمعلѧم مѧع المتعلمѧین وخارجیة تخص المعلم والمادة والبیئة التعلیمیة، وتتضمن

  ). ٣٥: ١٩٩٥الخلیلي، (." واختبارھم بما یعرفونھ عن المواقف التعلیمیة 
  : التعریف النظري لأنموذج كلوزمایر

ًخطѧѧѧوات منظمѧѧѧة تعѧѧѧد مѧѧѧسبقا لتعلѧѧѧیم المفѧѧѧاھیم التاریخیѧѧѧة تعتمѧѧѧد علѧѧѧى اسѧѧѧتراتیجیتین اساسѧѧѧیتین ھمѧѧѧا (بأنѧѧѧھ 
  ). المفھوم واستراتیجیة تحلیل الامثلةاستراتیجیة تحلیل

  : التعریف الإجرائي لأنموذج كلوزمایر
 القائمة على تحلیѧل المفھѧوم، وتحلیѧل الامثلѧة التѧي ھو الأنموذج الذي یتضمن مجموعة من الخطوات: (بأنھ

  . ریخیة تمارس في الموقف التعلیمي في أثناء تدریس طالبات المجموعة التجریبیة لاكسابھن المفاھیم التا
  : Acquisition الاكتساب -٤
  : المعنى اللغوي-أ

ف واجتھد : َأصاب، واكتسب: َكسب"جاء في القاموس المحیط  َتصرَّ   ). ١٢٤: ١، ج١٩٧٨الفیروزابادي، (َ
  : التعریف الاصطلاحي-ب

 حتѧى خѧلال ملاحظتھѧا مѧرة كمیѧة المثیѧرات التѧي یمكѧن للمѧتعلم أن یكتѧسبھ"بأنѧھ ): ١٩٩٨(وعرفھ قطامي 
                 ."واحدة، ویستعیدھا بالصورة نفسھا التي اكتسبھا بھا

  )١٠٦: ١٩٩٨قطامي، ( 
ًأولى مراحل التعلم التي یتم خلالھا تمثل الكائن للسلوك الجدید لیصبح جزءا مѧن (بأنھ ) ٢٠٠٣أبو جادو ، (

  ) ٤٢٤: ٢٠٠٣أبو جادو ، ) . (حصیلتھ السلوكیة
  :التعریف النظري للاكتساب

یѧتم عѧن طریقھѧا أدراك الѧسمات المѧشتركة لمفھѧوم معѧین عملیة عقلیة تجاه مجموعة من المثیرات :(  بأنھ  
   ). تمیزه عن غیره من المفاھیم الأخرى 

  : التعریف الإجرائي للاكتساب
التاریخیѧة الѧواردة  بالمفѧاھیم متمثلѧة في الاستجابة لعدد مѧن المثیѧرات قدرة طالبات مجموعات البحث: (بأنھ

في كتاب تاریخ الحضارة العربیة الإسلامیة وتصنیفھا تحѧت الفئѧات التѧي تتѧدرج تحتھѧا مقاسѧة بالѧدرجات التѧي 
 )یحصلن علیھا من خلال أجابتھن على أختبار اكتساب المفاھیم الذي أعدتھ الباحثتان

  : (Concepts) المفاھیم -٥
  : المعنى اللغوي للمفاھیم-أ

ٍإذ فھمѧھ شѧیئا بعѧد شѧيء : ُعلمتھ، وتفھѧَّم الكѧلام: ًما وفھامةُفھمت الشيء فھ: "جاء في الصحاح ً الجѧوھري، (ِ
  ). ٢٠٠٥ :٥ت، ج.د

  : التعریف الاصطلاحي للمفاھیم-ب
فئة من المثیرات بینھا خصائص مشتركة وھذه المثیѧرات قѧد تكѧون أشѧیاء، "بأنھا ): ١٩٩٨(عرفھا قطامي 

ًأو أحداثا أو أشخاصا وتستخدم الأسماء للدلالة ع   ) ١٥٧: ١٩٩٨قطامي، (." لى المفاھیمً



 

١٤٦ 

مجموعة مѧن الأشѧیاء أو الرمѧوز أو الأحѧداث التѧي تجتمѧع فѧي خѧصائص "بأنھا ): ٢٠٠٢(عرفتھا العنبكي 
  ) ٢٦: ٢٠٠٢العنبكي، (." دة حیث تعطي صورة ذھنیة لاسم أو رمز معینحمشتركة ممیزة وسمات مو

  : التعریف النظري للمفاھیم
دى الطالبѧات تجѧاه فئѧة مѧن المثیѧرات تنѧتج عنھѧا اسѧتجابة معینѧة تقѧوده إلѧى تمییѧز تصور عقلي ینѧشأ لѧ(بأنھا

ًوتعمѧѧیم وتѧѧصنیف ھѧѧذه المثیѧѧرات التѧѧي قѧѧد تكѧѧون أشѧѧیاء أو أحѧѧداث أو أشѧѧخاص إلѧѧى فئѧѧات تبعѧѧا لمѧѧا بینھѧѧا مѧѧن 
  ) . ًخصائص مشتركة معبرا عنھا بكلمات أو رموز أو أسماء

  : التعریف الإجرائي للمفاھیم
تعلم النѧѧاتج مѧѧن تفاعѧѧل حقیقѧѧي بѧѧین الطالبѧѧات وبѧѧین موضѧѧوعات مѧѧادة تѧѧاریخ  الحѧѧضارة العربیѧѧة الѧѧ: (بأنھѧѧا

المقѧѧررة للѧѧصف الرابѧѧع الادبѧѧي، التѧѧي تقѧѧوم علѧѧى اسѧѧاس اسѧѧتجابات الطالبѧѧات لفئѧѧة مѧѧن المثیѧѧرات، وتمییزھѧѧا 
  ) .ًثال لامثالاًوتصنیفھا بحسب خصائصھا المشتركة وصفاتھا الحرجة، للدلالة على كون المثال مثالا واللام

  Historical concept المفھوم التاریخي -٦ 
  -:عرفھ
كلمѧة أو تعبیѧر مختѧصر یѧشیر الѧى مجموعѧة مѧن الحقѧائق التاریخیѧة تقѧدم للفѧرد  علѧى "بأنھ ) ٢٠٠٣(نزال 

سѧѧواء كѧѧان ھѧѧذا التѧѧصور ،شѧѧكل صѧѧورة ذھنیѧѧة یѧѧستطیع أن یتѧѧصورھا عѧѧن موضѧѧوع أو موقѧѧف أو حѧѧدث مѧѧا 
ًمحسوسا أو مجردا    ) .٣٧: ٢٠٠٣نزال ،   ("  ً

كلمة أو مصطلح أو رمز یدل على أشѧیاء معینѧة ذات خѧصائص مѧشتركة لھѧا صѧلة "بأنھا ) ٢٠٠٢(العبادي
  )١٤ : ٢٠٠٢العبادي ،". (بموضوعات التاریخ تتكون من الحقائق والمعلومات المرتبطة بھا 

  ًالمفھوم التاریخي إجرائیا 
ًشابھة والمترابطة منطقیا والتي تشیر الѧى وصѧف الإحѧداث ھو معلومات منظمة تعبر عن الخصائص المت"

  " .والوقائع التي حدثت في الزمن الماضي والحاضر والمطلوب استیعابھا بشكل جید من الطالبات 
   )History( التاریخ 
سجل لإعمال الناس في الماضي نستخلص منھ العبѧر لمواجھѧة " بأنھ  ) ٢٠٠٤ –الأحمد وآخرون ( عرفھ 
   )٧: ٢٠٠٤الاحمد واخرون،"  ( المستقبل الحاضر و

  : التعریف الإجرائي
ھѧѧو مجموعѧѧة مѧѧن المعلومѧѧات والحقѧѧائق التاریخیѧѧة ، والتѧѧي یتѧѧضمنھا كتѧѧاب تѧѧاریخ الحѧѧضارة العربیѧѧة   

فѧѧي جمھوریѧѧة العѧѧراق، ) ٢٠١٣ -٢٠١٢(الإسѧѧلامیة للѧѧصف الرابѧѧع الادبѧѧي، المقѧѧرر تدریѧѧسھ للعѧѧام الدراسѧѧي 
  .عینة البحث الحالي طیلة مدة التجربة، الذي ستدرسھ ١٨الطبعة 

 المرحلѧة تلѧي التѧي الإعدادیѧة من المرحلة صفوف ثلاثة أصل من الأول الصف وھو:الأدبي الرابع الصف
  .المتوسطة

  دراسات سابقة
  :تناولت الباحثة في ھذا الفصل الدراسات التي أمكن الاطلاع علیھا والتي لھا علاقة بمتغیرات البحث 

  ): ٢٠٠١ (دراسة المزوري -١
أثѧѧر أنمѧѧوذجي جانییѧѧھ وكلوزمѧѧایر فѧѧي اكتѧѧساب المفѧѧاھیم النحویѧѧة لѧѧدى طالبѧѧات المرحلѧѧة "   الموسѧѧومة بѧѧـ

  "الاعدادیة
ابن رشد، ورمت إلى تعرف أثر أنموذج جانییھ وكلوزمایر /كلیة التربیة/ أجریت الدراسة في جامعة بغداد-

  . دادیةفي اكتساب المفاھیم النحویة لدى طالبات المرحلة الاع
طالبة للمجموعة التجریبیة الاولѧى التѧي درسѧت النحѧو ) ٢٧(طالبة بواقع ) ٧٨( تكونت عینة الدراسة من -

طالبѧѧة للمجموعѧѧة التجریبیѧѧة الثانیѧѧة التѧѧي درسѧѧت النحѧѧوعلى وفѧѧق أنمѧѧوذج ) ٢٥(علѧѧى وفѧѧق نمѧѧوذج جانییѧѧھ و
  . ة التقلیدیةطالبة للمجموعة الضابطة التي درست النحو وفق الطریق) ٢٦(كلوزمایر و

العمѧر الزمنѧي، درجѧات مѧادة اللغѧة :( كافأت الباحثھ بین طالبات مجموعات الدراسة الѧثلاث فѧي متغیѧرات-
، ودرجѧѧات اختبѧѧار المعلومѧѧات الѧѧسابقة فѧѧي مѧѧادة النحѧѧو، والتحѧѧصیل ٩٨-٩٧العربیѧѧة للعѧѧام الدراسѧѧي الѧѧسابق 



 

١٤٧ 

ًاسѧتغرقت مѧدة التجربѧѧة عامѧا دراسѧیا كѧاملا). الدراسѧي للأبѧوین ً  درسѧѧت الباحثتѧان مجموعѧات الدراسѧة الѧѧثلاث ً
  . بنفسھا

فقѧѧرة مѧѧن نѧѧوع الاختیѧѧار مѧѧن متعѧѧدد لقیѧѧاس الاكتѧѧساب ) ٦٠(ً أعѧѧدت الباحثѧѧھ اختبѧѧارا تحѧѧصیلیا تѧѧألف مѧѧن -
  . استخرجت صدقھ وثباتھ

ًفѧѧي معالجѧѧة البیانѧѧات إحѧѧصائیا ) Scheffe(   اسѧѧتخدمت الباحثѧѧھ تحلیѧѧل التبѧѧاین الأحѧѧادي وطریقѧѧة شѧѧیفیھ 
  :  عن النتائج الآتیة-في حدودھا–خضت الدراسة فتم

بین متوسط درجات طالبѧات المجموعѧة التجریبیѧة ) ٠.٠١(ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى  -١
الاولѧѧى ومتوسѧѧط درجѧѧات طالبѧѧات المجموعѧѧة الѧѧضابطة فѧѧي اكتѧѧساب المفѧѧاھیم النحویѧѧة لمѧѧصلحة المجموعѧѧة 

  . التجریبیة الاولى
بѧѧین متوسѧѧط درجѧѧات طالبѧѧات المجموعѧѧة ) ٠.٠١( إحѧѧصائیة عنѧѧد مѧѧستوى لѧѧیس ھنѧѧاك فѧѧرق ذو دلالѧѧة -٢

  . التجریبیة الثانیة ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في اكتساب المفاھیم النحویة
ھنѧѧاك فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحѧѧصائیة بѧѧین متوسѧѧط درجѧѧات طالبѧѧات المجموعѧѧة التجریبیѧѧة الاولѧѧى  -٣

الثانیة في اكتساب المفاھیم النحویة لمصلحة المجموعة ومتوسط درجات طالبات المجموعة التجریبیة 
  .التجریبیة الاولى

  )٦-٥: ٢٠٠١المزوري،         (                                              
  
  ) : ٢٠٠٥( الجمیلي  -٢

وھѧدفت الدراسѧة معرفѧة أثѧر اسѧتراتجیتي كلوزمѧایر . جرت ھذه الدراسة في جامعة بغداد في العѧراق   
  .ل تنسون في اكتساب المفاھیم والاحتفاظ بھا لدى طالبات الصف الثاني المتوسط في التربیة الإسلامیة ومیر

طالبѧѧة وقѧѧد وزعѧѧت العینѧѧة علѧѧى ثѧѧلاث مجموعѧѧات ، درسѧѧت المجموعѧѧة ) ٩٠(كونѧѧت عینѧѧھ الدراسѧѧة مѧѧن 
سѧѧتراتجیة میѧѧرل التجریبیѧѧة الأولѧѧى باسѧѧتعمال اسѧѧتراتجیة كلوزمѧѧایر ، ودرسѧѧت المجموعѧѧة الثانیѧѧة باسѧѧتعمال ا

وأعتمѧѧدت الباحثѧѧة  التѧѧصمیم ذات الѧѧضبط الجزئѧѧي .تنѧѧسون ، أمѧѧا المجموعѧѧة الثالثѧѧة درسѧѧت بالطریقѧѧة التقلیدیѧѧة 
ًتصمیما تجریبیا للدراسة ، وقد كافئھ الباحثة  في متغیرات  التحصیل الدراسي للأب والأم ، ومѧستوى الѧدخل ( ً

عѧدت الباحثѧة اختبѧار اكتѧساب المفѧاھیم والاحتفѧاظ ، اسѧتمرت أ) . الشھري للأسرة والمعلومات الѧسابقة للمѧادة 
التجربѧѧة عѧѧام دراسѧѧي  كامѧѧل  وبعѧѧد تحلیѧѧل البیانѧѧات باسѧѧتعمال تحلیѧѧل التبѧѧاین ألآحادي،وطریقѧѧة شѧѧیفیھ وغیѧѧره 

  -:أسفرت النتائج على الأتي 
المجموعѧة تفوق طالبات المجموعة التجریبیة الأولى التي درست باستعمال استراتجیة كلوزمایر على  -

الضابطة التي درست باستعمال الطریقة التقلیدیѧة فѧي اختبѧار اكتѧساب المفѧاھیم والاحتفѧاظ ، تفѧوق المجموعѧة 
الثانیѧѧة التѧѧي درسѧѧت باسѧѧتعمال اسѧѧتراتجیة میѧѧرل تنѧѧسون علѧѧى المجموعѧѧة الѧѧضابطة التѧѧي درسѧѧت باسѧѧتعمال 

ر فروق ذو دلالھ إحصائیة بین استراتجیتین الطریقة التقلیدیة في اختبار اكتساب المفاھیم والاحتفاظ  ولم تظھ
 ). ط –ز  : ٢٠٠٥الجمیلي ، .(كلوزمایر ومیرل تنسون في اختبار اكتساب المفاھیم 

 )٢٠١١(دراسة السوداني -٣
یرمي ھذا البحث إلى تعرف أثر أنموذجي فرایر وكلوزمѧایر فѧي اكتѧساب المفѧاھیم التاریخیѧة والاتجѧاه نحѧو 

  . داد المعلمات المادة لدى طالبات معاھد أع
طالبѧѧة مѧѧن المجموعѧѧة التجریبیѧѧة الأولѧѧى التѧѧي تѧѧدرس أنمѧѧوذج ) ٣٠(طالبѧѧة بواقѧѧع ) ٩٤(تكونѧѧت العینѧѧة مѧѧن 

طالبѧѧѧة مѧѧѧن ) ٣٢(طالبѧѧѧة مѧѧѧن المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧة الثانیѧѧѧة التѧѧѧي تѧѧѧدرس أنمѧѧوذج كلوزمѧѧѧایر و ) ٣٢(فرایѧѧر و
  . المجموعة الضابطة التي تدرس الطریقة التقلیدیة 

الѧذكاء ، اختبѧار المعرفѧة الѧسابقة ، مقیѧاس الاتجѧاه : ة مجموعات البحث الѧثلاث فѧي متغیѧرات كافأت الباحث
  . ًنحو مادة التاریخ ، التحصیل الدراسي للأبوین ، العمر الزمني محسوبا بالأشھر 

 فقѧرة ، تѧم ) ٤٥( تكѧون مѧن ) الاختیѧار مѧن متعѧدد( ًوأعدت اختبارا للاكتساب المفاھیم التاریخیة مѧن نѧوع 
  . وقوتھ التمیزیة ومعامل صعوبتھ وفعالیة البدائل الخاطئة ) الظاھري والمحتوى ( التحقق من صدقھ 
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فقѧرة ، وتѧم التحقѧق مѧن صѧدق ) ٤٨(ًكما وأعدت الباحثة مقیاسا للاتجاه نحو مادة التاریخ ، الذي تكون مѧن 
  مدت الباحثة تحلیل التباین ألآحاديًولغرض معالجة البیانات إحصائیا اعت) . الظاھري والبناء( ھذا المقیاس 

  -:فأظھرت النتائج ) Sheffe(وطریقة شیفیھ 
  . تفوق طالبات المجموعتین التجریبیتین على المجموعة الضابطة  -١
تفوق طالبات المجموعة الأولى التي درست بأنموذج فرایر على طالبѧات المجموعѧة التجریبیѧة الثانیѧة  -٢

 )٣-١: ٢٠١١داني ،السو.(التي درست بأنموذج كلوزمایر 
  منھجیة البحث......................................................................................الفصل الثالث 

  إجراءات البحث
یتضمن ھذا الفصل إجراءات البحѧث مѧن حیѧث اختیѧار التѧصمیم التجریبѧي وتحدیѧد مجتمѧع البحѧث واختیѧار 

المتغیѧѧرات وإعѧѧداد أدواتѧѧھ وتھیئѧѧة مѧѧستلزماتھ ومѧѧن ثѧѧم تطبیѧѧق التجربѧѧة واختیѧѧار عینتѧѧھ وتكافئھѧѧا فѧѧي عѧѧدد مѧѧن 
  : الوسائل الإحصائیة المناسبة وعلى النحو الآتي 

   : Selection of the Experimental Designاختیار التصمیم التجریبي .ًأولا
لѧسلیم للبحѧث والوصѧول إلѧى لاختیار التصمیم التجریبي المناسب للبحث أھمیѧة كبیѧرة لأنѧھ یѧضمن الھیكѧل ا

الزوبعѧѧي والغنѧѧام ، . (نتѧѧائج یمكѧѧن أن یعѧѧول علیھѧѧا فѧѧي الإجابѧѧة علѧѧى مѧѧشكلات البحѧѧث وللتحقѧѧق مѧѧن فرضѧѧیاتھا
  :   لذا تم اختیار التصمیم التجریبي الاتي ) ١٠٢ : ١٩٨١

  )١(شكل 
  التصمیم التجریبي

  المتغیر التابع   الاداة  المتغیر المستقل  المجموعة
   تنسون-انموذج میرل  لأولىالتجریبیة ا

  انموذج كلوزمایر  التجریبیة الثانیة

  الطریقة التقلیدیة  الضابطة

اختبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧار 
اكتѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧساب 
المفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاھیم 

  التاریخیة

اكتѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧساب 
 المفاھیم

  التاریخیة

  
  

  :Population of the Research & Its sample  مجتمع البحث وعینتھ :  ًثانیا 
 للѧسنة للبنѧاتت الѧصف الرابѧع الادبѧي فѧي المѧدارس الاعدادیѧة والثانویѧة   یمثل مجتمع البحث الحالي طالبا

 ، وتѧѧم اسѧѧتبعاد مѧѧدارس البنѧѧین والمѧѧدارس المختلطѧѧة لان البحѧѧث الحѧѧالي یѧѧشمل   )٢٠١٣ -٢٠١٢( الدراسѧѧیة 
  .طالبات الصف الرابع الادبي 

ت،ومعھѧا كتѧاب تѧسھیل مھمѧة قبل البدء بالتدریس زارت الباحثتان المدرسѧة المختѧارة ثانویѧة الحریѧري للبنا
صѧѧادر مѧѧن المدیریѧѧة العامѧѧة لتربیѧѧة محافظѧѧة میѧѧسان الѧѧى ادارة المدرسѧѧة لتѧѧسھیل مھمتھѧѧا لتطبیѧѧق التجربѧѧة فیھѧѧا 

أ ـ ب ـ (ھѧي ٢٠١٣-٢٠١٢للصف الرابѧع الادبѧي  للعѧام الدراسѧي )  شعب٣(وجدت ان ثانویة الحریري تضم 
) ب(ثل المجموعة التجریبیة الاولى في حین مثلت شѧعبة لتم) أ(وبطریقة السحب العشوائي اختیرت شعبة ) جـ

  .الضابطة التي ستدرس بالطریقة التقلیدیة)جـ(المجموعة التجریبیة الثانیة وشعبة 
) ٢٥(طالبѧة والѧضابطة) ٢٨(طالبة والتجریبیة الثانیѧة) ٢٥(وبلغ عدد الطالبات للمجموعة التجریبیة الاولى

  .یوضح ذلك) ١(طالبات وجدول ) ٥(سبات البالغ عددھن طالبة ، وبعد أستبعاد الطالبات الرا
  )١(جدول 

  عدد طالبات مجموعتي البحث قبل الاستبعاد وبعده
عѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدد الطالبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧات              المجموعة

  قبل الاستبعاد
عѧѧѧѧѧѧѧدد الطالبѧѧѧѧѧѧѧات 

  الراسبات
عѧѧدد الطالبѧѧات بعѧѧد 

  الاستبعاد
  ٢٥  ٢  ٢٧  التجریبیةالاولى
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  ٢٨  ١  ٢٩  التجریبیة الثانیة
  ٢٥  ٢  ٢٧  بطةالضا

  ٧٨  ٥  ٨٣  المجموع

  
ان سبب استبعاد الطالبات الراسبات لأعتقاد الباحثتان بأنھن یمѧتلكن خبѧرات سѧابقة عѧن الموضѧوعات التѧي 
ستدرّس في التجربة ، وھذه الخبرات قد تѧؤثر فѧي دقѧة نتѧائج البحѧث او فѧي الѧسلامة الداخلیѧة للتجربѧة ، وذلѧك 

  .ًئج فقط ، إذ أبقتاھم في داخل الصف حفاظا على النظام المدرسيماجعل الباحثتان تستبعدھم من النتا
    : Equivalent  of  the Groupsتكافؤ المجموعات ً.ثالثا

ً    حرصت الباحثتان قبل الشروع ببدء التجربة على تكافؤ أفراد مجمѧوعتي البحѧث إحѧصائیا فѧي عѧدد مѧن 
    :یرات ھي على النحو الاتيالمتغیرات التي قد تؤثر في سلامة التجربة وتلك المتغ

ًالعمر الزمني محسوبا بالشھور.١  ّ :  
،وجѧѧѧد ان متوسѧѧѧط أعمѧѧѧار البѧѧѧات )(    حѧѧѧسبت أعمѧѧѧار الطالبѧѧѧات بالѧѧѧشھور لغایѧѧѧة بدایѧѧѧة تطبیѧѧѧق التجربѧѧѧة 

، في حین بلѧغ متوسѧط أعمѧار طالبѧات المجموعѧة التجریبیѧة  ) ٢١٩.٤٨٠(المجموعة التجریبیة الاولى قد بلغ 
یوضح ) ٢(، وجدول )   ٢١٩.٤٤٠(، وبلغ متوسط أعمار طالبات المجموعة الضابطة  ) ٢٢٠.١٠٧(الثانیة  

  . ذلك 
  

  )٢(جدول 
  )بالشھور(المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري لأعمار طالبات المجموعات البحث الثلاث 

  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  عدد أفراد العینة  المجموعة
  ٤.٦٧٣  ٢١٩.٤٨٠  ٢٥  التجریبیة الاولى
  ٤.٥٢٤  ٢٢٠.١٠٧  ٢٨  التجریبیة الثانیة

  ٥.٤٥٤  ٢١٩.٤٤٠  ٢٥  الضابطة
    ومن نتائج تحلیل التباین الأحادي ، ظھر عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعات الѧثلاث 

  .یوضح ذلك ) ٣(في متغیر العمر الزمني ، وجدول 
  

  )٣(جدول 
   لأعمار طالبات المجموعات الثلاثنتائج تحلیل التباین الأحادي

مجمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوع   مصدر التباین  القیمة الفائیة
  المربعات

درجѧѧѧѧѧات 
  الحریة

متوسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧط 
  الجدولیة  المحسوبة  المربعات

مѧѧѧѧѧѧѧستوى 
  الدلالة

  ٣.٧٦٨  ٢  ٧.٥٣٧  بین المجموعات
داخѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل 

  المجموعات
٢٣.٨٨١  ٧٥  ١٧٩١.٠٧٩  

    ٧٧  ١٧٩٨.٦١٦  الكلي

غیѧѧر دالѧѧة   ٣.١٥٠  ٠.١٥٨
عنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد 
مѧѧѧѧѧѧѧستوى 

٠.٠٥  

  متغیر الذكاء . ٢

                                                        
 ٢/٢٠١٣/ ١٧يوم الاحد *
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     أن الذكاء من المتغیرات التي تؤثر بشكل واضح في نتائج البحث ولأجل قیѧاس ھѧذا المتغیѧر كѧان یجѧب 
( توفر أداة لقیاسھ تتسم بالѧصدق والثبѧات ولھѧا معѧاییر تѧصلح للبیئѧة العراقیѧة ، استخـــѧـدمت الباحثتѧان اختبѧار 

ة كونھ مقننا على البیئة العراقیة وانھ متخط لعقبѧة اللغѧة وسѧھل التطبیѧق لا للمصفوفات المتتابع) Ravenرافن 
  یوضح ذلك) ٤(جدول ) ٣٣: ١٩٨٣الدباغ ، ( یجلب الإرھاق ویعطي حریة ذھنیة في التصرف 

  )٤(جدول 
  المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري لمتغیر الذكاء لطالبات مجموعات البحث الثلاث

  الانحراف المعیاريّ  ّالمتوسط الحسابي  لعینةعدد أفراد ا  لمجموعة
  ٩.٦٢  ٢٩.٨٨  ٢٥  التجریبیة الاولى
 ٩.٢٦  ٢٧.٢٨  ٢٨  التجریبیة الثانیة

 ٩.٥٠ ٢٨.٥٦  ٢٥  المجموعة الضابطة
   وباسѧѧتخدام تحلیѧѧل التبѧѧاین ، تبѧѧین أن الفѧѧروق لѧѧم تكѧѧن ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة ھѧѧذا یعنѧѧي أن المجمѧѧوعتین 

  .یوضح ذلك ) ٥(ضابطة متكافئة في مستوى الذكاء وجدول التجریبیتین والمجموعة ال
  

  )٥(جـدول 
  نتائج تحلیل التباین الآحادي لدرجات طالبات مجموعات الثلاث في متغیر الذكاء

مجمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوع   مصدر التباین  القیمة الفائیة
  المربعات

درجѧѧѧات 
  الحریة

متوسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧط 
  الجدولیة  المحسوبة  المربعات

مѧѧѧѧѧѧستوى 
  الدلالة

  ٤٤.٤٦٧  ٢  ٨٨.٩٣٤  اتبین المجموع

داخѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل 
  المجموعات

٨٩.٤٤٧  ٧٥  ٦٧٠٨.٥١٤  

    ٧٧  ٦٧٩٧.٤٤٨  الكلي

غیѧѧر دالѧѧة   ٣.١٥٠  ٠.٤٩٧
عنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد 
مѧѧѧѧѧѧستوى 

٠.٠٥  

  
  :ّالتحصیل الدراسي للآباء . ٣

متكافئѧѧات إحѧѧصائیا فѧѧي تكѧѧرارات التحѧѧصیل ) التجѧѧریبیتین والѧѧضابطة(     أن مجموعѧѧات البحѧѧث الѧѧثلاث 
) كѧѧاي(اصѧѧغر مѧѧن قیمѧѧة ) ٠.٥١٣(المحѧѧسوبة ) كѧѧاي(ظھѧѧرت نتѧѧائج البیانѧѧات ، أن قیمѧѧة الدراسѧѧي للأبѧѧاء ، إذ أ

  . یوضح ذلك)٦(جدول ) ٠.٠٥(عند مستوى دلالة   ) ٩.٤٩(الجدولیة 
  )٦(جدول 

  والجدولیةالمحسوبة ) كاي(تكرارات التحصیل الدراسي لآباء طالبات مجموعات البحث وقیمة 



 

١٥١ 

  :يّ للأمھات التحصیل الدراس.٤
ًمتكافئتѧѧان إحѧѧصائیا فѧѧي تكѧѧرارات التحѧѧصیل ) التجѧѧریبیتین والѧѧضابطة(     أن مجموعѧѧات البحѧѧث الѧѧثلاث 

) كѧѧاي(أصѧѧغر مѧѧن قیمѧѧة ) ٠.٩٣٥(المحѧѧسوبة ) كѧѧاي(الدراسѧѧي لѧѧلأم ، إذ أظھѧѧرت نتѧѧائج البیانѧѧات ، أن قیمѧѧة 
  . یوضح ذلك)٧(وجدول) ٠.٠٥(عند مستوى دلالة ) ٩.٤٩(الجدولیة 

  )٧ (جدول
  والجدولیة المحسوبة )٢كا(تكرارات التحصیل الدراسي لأمھات طالبات مجموعات البحث وقیمة 

٠٥  
  : اختبار المعرفة السابقة 

ّ     طبق الاختبار على طالبات المجموعات الثلاث ، لمعرفة ما تمتلكھ طالبات عینة الدراسة من معلومات  ِ ُ
) ٣٠(رة العربیѧة الاسѧلامیة التѧي سѧتدرس فѧي إثنѧاء التجربѧة تكѧون الاختبѧار مѧن سابقة عن مادة تاریخ الحضا

فقѧѧرات مѧن نѧѧوع الاختیѧار مѧѧن ) ١٠(فقѧرة اختباریѧة مѧѧن نѧوع الاختبѧѧارات الموضѧوعیة ، وتѧѧالف الاختبѧار مѧن 

    قیمة كاي
  المجموعة

  
حجѧѧѧѧѧѧѧѧم 

  العینة

  
ابتدائیѧѧѧѧѧѧة  

  متوسطة
  

  
  إعدادیة

  
معھد فما 

  فوق

  
درجѧѧѧѧѧة 
  الحریة

  الجدولیة  المحسوبة  

  
مѧѧستوى الدلالѧѧة 

٠.٠٥  

 التجریبیة الاولى
٢٥  

٧  ٧  ١١  

التجریبیѧѧѧѧة 
  الثانیة

٨  ٨  ١٢  ٢٨  

  ٦  ٩  ١٠  ٢٥  الضابطة

  ٢١  ٢٤  ٣٣  ٧٨  المجموع

  
٤  
  
  
  
  

٩.٤٩  ٠.٥١٣  

الة
ر د

غی
  

    قیمة كاي
  

  المجموعة

    العینة
ابتدائیѧѧѧѧѧة      

  متوسطة
  

  
  إعدادیة

  
معھد فما 

  فوق

  
درجѧѧѧѧة 
  الحریة

  الجدولیة  المحسوبة  

مѧѧѧѧѧѧѧѧستوى 
الدلالѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 

٠.٠٥  

التجریبیѧѧѧѧة 
 الاولى

٧  ٨  ١٠  ٢٥  

التجریبیѧѧѧѧة 
  الثانیة

١٠  ١٠  ٨  ٢٨  

  ٧  ٩  ٩  ٢٥  الضابطة

 المجموع
٢٤  ٢٧  ٢٧  ٧٨  

  
  
٤  
  
  
  
  

٣.١٥٠  ٠.٩٣٥  

الة
ر د

غی
  



 

١٥٢ 

َفقѧرات مѧن نѧوع الفراغѧات ، عرضѧت ) ١٠(فقرات من نوع اختبارات الصواب والخطأ ، و ) ١٠(متعدد ، و  ِ ُ
قرات الاختبار على مجموعѧة مѧن ذوي الخبѧرة والاختѧصاص للتثبѧت مѧن مѧدى وضѧوحھا وملامتھѧا لطالبѧات ف

ًوقѧد عѧدلت عѧѧددا مѧن فقѧرات الاختبѧار فѧي ضѧوء ملاحظѧاتھم ومقترحѧѧاتھم ) ١(الѧصف الرابѧع الادبѧي   ملحѧق 
) ٨( وجѧѧدول  قبѧѧل بѧѧدء التجربѧѧة ١٠/٢/٢٠١٣وطبѧѧق الاختبѧѧار علѧѧى طالبѧѧات المجموعѧѧات الѧѧثلاث یѧѧوم الاحѧѧد 

  .یوضح ذلك 
  

  )٨(جدول 
  ّالمتوسط الحسابي والانحراف المعیاري لدرجات طالبات المجموعات الثلاث في اختبار المعرفة السابقة

  
  الانحراف المعیاريّ  ّالمتوسط الحسابي  عدد أفراد العینة  المجموعة
  ٣.٢٩٢  ٢٢.٥٢٠  ٢٥  التجریبیة الاولى
  ٢.٩٦٥  ٢١.٨٥٧  ٢٨  التجریبیة الثانیة

  ٣.٥١٣  ٢١.٤٨٠  ٢٥  المجموعة الضابطة
  

     ومѧѧن نتѧѧائج تحلیѧѧل التبѧѧاین الآحѧѧاديّ ، ظھѧѧر عѧѧدم وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة احѧѧصائیة بѧѧین المجموعѧѧات 
  .یوضح ذلك ) ٩(الثلاث في اختبار المعرفة السابقة  وجدول 

  
  )٩(جدول 

  ختبار المعرفة السابقةنتائج تحلیل التباین الآحاديّ لدرجات طالبات المجموعات الثلاث في ا
مجمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوع   مصدر التباین  القیمة الفائیة

  المربعات
درجѧѧѧѧѧات 

  الحریة
متوسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧط 

  الجدولیة  المحسوبة  المربعات
مѧѧѧѧѧѧѧستوى 

  الدلالة

  ٦.٩٤٣  ٢  ١٣.٨٨٦  بین المجموعات
داخѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل 

  المجموعات
١٠.٥٨٥  ٧٥  ٧٩٣.٩٠٩  

    ٧٧  ٨٠٧.٧٩٥  الكلي

غیѧѧر دالѧѧة   ٣.١٥٠  ٠.٦٥٦
عنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد 
مѧѧѧѧѧѧѧستوى 

٠.٠٥  

  
  :وضبطھا) غیر التجریبیة (  تحدید المتغیرات الدخیلة -ً:رابعا

  :ولضمان تحقیق السلامة الداخلیة في البحث قامت الباحثتان بضبط المتغیرات الآتیة 
  :طریقة اختیار افراد العینة  . ١

  .سعت الباحثتان الى اختیار عینة البحث بصورة عشوائیة 
  : النضج  .  ٢

الزوبعѧي والغنѧام . ( نمو الجسمي والفكري والاجتماعي للطالبات الخاضعات للتجربѧةویقصد بھا عملیات ال
 ،٥٩ : ١٩٨١ . (   

وفي ھذا البحث لم یكن لھѧذا العامѧل اثѧر لان مѧدة التجربѧة كانѧت متѧساویة بѧین مجموعѧات البحѧث ولѧم تكѧن 
  .طویلة 

  : غرفة التدریس  . ٣
ورة ومتѧѧشابھة مѧѧن حیѧѧث المѧѧساحة والتھویѧѧة درسѧѧت المجموعتѧѧان فѧѧي مدرسѧѧة واحѧѧدة وفѧѧي صѧѧفوف متجѧѧا

  .  والإنارة وعدد المقاعد الدراسیة ونوعھا وحجمھا 
  : الوسائل التعلیمیة  . ٤



 

١٥٣ 

  . ٍحرصت الباحثتان على استعمال المستلزمات والوسائل التعلیمیة بشكل متساو المجموعات الثلاث
  : توزیع الدروس  . ٥

) ١٠(وي للѧѧدروس بѧѧین مجموعѧѧات البحѧѧث الѧѧثلاث ، وجѧѧدول ضѧبط ھѧѧذا العامѧѧل مѧѧن خѧѧلال التوزیѧѧع المتѧسا
  یوضح ذلك 

  )١٠(جدول 
  توزیع دروس مادة التاریخ بین طالبات مجموعات البحث الثلاث

  الساعة  الدرس  الیوم  الساعة  الدرس  الیوم  المجموعة
التجریبیة 

  الاولى
  ١٠.٠٠  الثالث  ٨.٠٠  الأول

التجریبیة 
  الثانیة

  
  

  الاحد
  ١٠.٠٠  لثالثا

  
  

  الثلاثاء
  ٨.٠٠  الاول

  الاثنین  الضابطة
  

  ١٠.٠٠  الثالث  الاربعاء  ٨.٠٠  الاول

  
كانت مدة التجربѧة واحѧدة ومتѧساویة لطالبѧات مجموعѧات البحѧث الѧثلاث ، إذ اسѧتمرت : مدة التجربة -١٠  

  .ًثلاثة أشھر تقریبا 
  متطلبات البحث : ثالثا 

  -:من متطلبات البحث الحالي توفر الاتي 
 الѧستة بѧالأبواب إثنѧاء التجربѧة فѧي سѧتدرس التѧي العلمیѧة المѧادة حددت الباحثتان: د المادة العلمیة تحدی. ١ 
 :الأتي النحو وعلى الثاني الفصل الدراسي في تدرس التي

 .الفكریة الحركة :السابع الباب -١
 .الدینیة العلوم :الثامن الباب -٢
 .والإنسانیة اللسانیة العلوم :التاسع الباب -٣
 .العقلیة العلوم :العاشر الباب -٤
 .الفن :عشر الحادي الباب -٥
 .العلمي التقدم في وأثرھا العالم في العربیة الإسلامیة الحضارة مكانة : عشر الثاني الباب -٦

   وبعѧѧد تحدیѧѧد المѧѧادة العلمیѧѧة تѧѧم تحلیѧѧل المحتѧѧوى العلمѧѧي لتلѧѧك الفѧѧصول بھѧѧدف حѧѧصر المفѧѧاھیم الرئیѧѧسة 
ًمفھومѧا ، بعѧد ان تѧم عرضѧھا علѧى مجموعѧة مѧن  ) ٣٠(  فیھا ، اذ بلغت بصیغتھا النھائیة والفرعیة المتضمنة

  ).١(الخبراء في المناھج وطرائق التدریس ملحق 
عبارة لغویة تصف رغبة في احداث تغییѧر : یمكن تعریف الھدف السلوكي على انھ: الأھداف السلوكیة . ٢

 -٦٧: ٢٠٠١، ٢٧سѧѧلامة،. ( ومѧѧن المكѧѧن تحقیقѧѧھ وملاحظتѧѧھمتوقѧѧع حدوثѧѧھ فѧѧي سѧѧلوك المѧѧتعلم قابѧѧل للقیѧѧاس،
ان تحدید الاھداف السلوكیة خطوة مھمة في انجاح أي برنامج تعلیمѧي؛ لانھѧا تتѧضمن الѧسلوكیات النھѧائي )٦٨

  )٨٨، ١٩٨٦ابѧѧراھیم والكلѧѧزة، . (التѧѧي یتوقѧѧع ان یظھرھѧѧا الطلبѧѧة بعѧѧد مѧѧرورھم بمواقѧѧف وخبѧѧرات تعلیمیѧѧة
فأصѧبح )  التعریѧف والتمییѧز والتطبیѧق(عملیѧات الاكتѧساب علѧى اعتمѧادا سѧلوكیا ھدفا) ٣٠(الباحثتانت وصاغ

ولغرض التحقق عن مدى صحة وصیاغة الأھѧداف ) ٢(لكل مفھوم ثلاثة أھداف كل ھدف یمثل مستوى ملحق
عѧن مѧدى وتطابقھا مع المفاھیم تم توزیع أستبانھ تتضمن قائمة بالمفاھیم وما یقابلھا مѧن أھѧداف سѧلوكیة للتأكѧد 

ًعدا بعضا من التعدیلات التي أجریѧت فѧي ) ١(صحتھا ، وقد حظیت الأھداف السلوكیة بموافقة الخبراء ملحق 
  .صیاغة قسم منھا وتم الأخذ بھا وتصحیحھا 



 

١٥٤ 

  : اعداد الخطط التدریسیة-  ٣
تѧھ یقصد بالخطط التدریسیة تѧصورات مѧسبقة للمواقѧف والاجѧراءات التدریѧسیة یѧضطلع بھѧا المѧدرس وطلب

لتحقیق اھداف تعلیمیѧة معینѧة فھѧي تخطѧیط مѧنظم ومتѧرابط للحقѧائق والخبѧرات التѧي یریѧد المѧدرس ان یلѧم بھѧا 
لذلك یعد التخطیط احѧد العناصѧر المھمѧة التѧي یتوقѧف علیھѧا النجѧاح فѧي ) ٣١٤ :١٩٩٦ ،٣٥العزیزي،.(طلبتھ

تخطیط الجیѧد لان الخطѧة التدریѧسیة عملیة التدریس ولایمكن ان تحقق ھذه العملیة نجاحات جیدة بمعزل عن ال
ابѧѧراھیم، والكلѧѧزة، (تعكѧѧس الѧѧصورة الحقیقیѧѧة لكѧѧل مجھѧѧودات المѧѧدرس ونѧѧشاطاتھ وفعالیتѧѧھ فѧѧي داخѧѧل الѧѧصف 

ولمѧا كѧان اعѧداد الخطѧط التدریѧѧسیة یعѧد واحѧدا مѧن متطلبѧѧات التѧدریس النѧاجح اعѧدت الباحثتѧѧان ) ٢٢: ١٩٨٦،
  .ال مدة التجربةخططا تدریسیة للموضوعات الستھ التي درست طو

  : أداة البحث : رابعا 
یعѧد الاختبѧار مѧن أكثѧر أسѧالیب   Concepts Aequistiin test إعѧداد اختبѧار اكتѧساب المفѧاھیم التاریخیѧة

ًالتقویم شیوعا واستعمالا في قیاس نواتج الѧتعلم ولعѧدم تѧوافر اختبѧار جѧاھز یتѧصف بالѧصدق والثبѧات ، یغطѧي  ً
ѧѧان بإعѧت الباحثتѧѧاھیم قامѧدھا ، المفѧѧم تحدیѧѧي تѧاھیم التѧѧى المفѧادا علѧѧة اعتمѧاھیم التاریخیѧѧساب المفѧѧار اكتѧًداد اختب

ًفقѧد اعѧد اختبѧارا موضѧوعیا لمعرفѧة أثѧر المتغیѧرین فѧي اكتѧساب ) ٢(وقائمة الأھداف السلوكیة المحددة ،ملحق
ѧѧوات فѧѧدة خطѧѧان عѧѧت الباحثتѧѧد اتبعѧѧذا فقѧѧة التقلیدیة،ولھѧѧة بالطریقѧѧة مقارنѧѧاھیم التاریخیѧѧق المفѧѧداد وتطبیѧѧي أع

  -:الاختبار وھي
  Formulation of the test itms -: صیاغة فقرات الاختبار - أ

فقرة یلي كل فقره أربع بدائل ،واحدة صحیحة والثلاثة الأخرى خاطئة ،وقد ) ٣٠(بلغ عدد فقرات الاختبار 
  ) ١(تم عرض الاختبار على مجموعة من الخبراء والمتخصصین ملحق 

   Validity of  the test -:ر  صدق الاختبا-
مѧѧن صѧѧفات الاختبѧѧار الجیѧѧد ان یكѧѧون صѧѧادقا والاختبѧѧار الѧѧصادق ھѧѧو الѧѧذي یقѧѧیس فعѧѧلا القѧѧدرة او الѧѧسمة او 

وللتثبѧت مѧن صѧدق الاختبѧار وقدرتѧھ ) ٢٣ :١٩٩٦فیѧصل، .(الاتجاه او الاستعداد الذي وضѧع الاختبѧار لقیاسѧھ
  :ت الباحثتان إلى استعمال على تحقیق الأھداف التي وضع من أجلھا ، اعتمد

  ) :Face Validity(الصدق الظاھري  -
ًوھو الإشارة إلى مدى قیاس الاختبѧار للغѧرض الѧذي وضѧع مѧن اجلѧھ ظاھریѧا ، ویتوصѧل إلیѧھ عѧن طریѧق 
توافق تقدیرات المحكمین على درجة قیاس الاختبار للسمة ، ویقصد بالصدق الظاھري المظھر العام للاختبار 

ت وكیفیѧѧة صѧѧیاغتھا ، ومѧѧدى وضѧѧوحھا ، وكѧѧذلك یتنѧѧاول تعلیمѧѧات الاختبѧѧار ودقتھѧѧا ودرجѧѧة مѧѧن حیѧѧث المفѧѧردا
ویѧѧѧشیر ) . ٩٤ :٢٠٠٧العѧѧѧزاويّ، (وموضѧѧوعیتھا ومѧѧѧدى مناسѧѧبة الاختبѧѧѧار للغѧѧѧرض الѧѧذي وضѧѧѧع مѧѧѧن اجلѧѧھ 

)Ebel,1972 ( راءѧѧن الخبѧدد مѧرر عѧو ان یقѧѧار ھѧاھري للاختبѧصدق الظѧن الѧѧق مѧیلة للتحقѧضل وسѧى أن أفѧإل
تم عرض الاختبѧار ). Ebel ,1972: 566(ین مدى تحقیق الفقرات للصفة أو الصفات المراد قیاسھا  والمحكم

لبیان آرائھم بشأن صѧلاحیة فقѧرات ) ١(ملحق . على مجموعة من الخبراء المتخصصین في طرائق التدریس 
  . من عدد الخبراء%) ٨٠(الاختبار وصدقھ وعدت الفقرات صالحھ إذا حصلت على نسبة أتفاق 

 ) :الاختبار الاستطلاعي ( التجریب الأولي للاختبار -
لمعرفѧѧة الوقѧѧت الѧѧذي تحتاجѧѧھ الطالبѧѧات للإجابѧѧة عѧѧن فقѧѧرات الاختبѧѧار  ومعرفѧѧة مѧѧدى وضѧѧوح فقراتѧѧھ لѧѧدى 
الطالبات ومستوى صعوبتھا وقوه تمیزھا وفعالیة بدائلھا طبقت الباحثتان الاختبار على عینة استطلاعیة ممثلة 

  . ًقریبا لعینة البحث ت
    Reliability of Testثبات الاختبار  . ٦
جابر، یقصد بثبات الاختبار ان یعطى النتѧائج نفѧسھا اذا مااسѧتخدم الاختبѧار اكثѧر مѧن مѧرة تحѧت ظѧروف  (

  )٢٧٦: ١٩٦٧مماثلة 
) ١٨( واحتسب معامل ثبات الاختبѧار بطریقѧة إعѧادة تطبیѧق الاختبѧار علѧى العینѧة الاسѧتطلاعیة بعѧد مѧرور

  .ا على التطبیق الأول للاختبار واستعمل معامل ارتباط بیرسون لإیجاد معامل الثبات للاختباریوم
  تطبیق التجربة : خامسا 
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      وفѧѧي نھایѧѧة التجربѧѧة طبقѧѧت الباحثتѧѧان اختبѧѧار الاكتѧѧساب للمفѧѧاھیم التاریخیѧѧة علѧѧى طالبѧѧات مجموعѧѧات 
  م١٥/٥/٢٠١٣البحث في یوم الاربعاء الموافق 

  :    Analysis test  items   الاختبار تحلیل فقرات
ُّ    تعѧѧد عملیѧѧة تحلیѧѧل فقѧѧرات الاختبѧѧار علѧѧى درجѧѧة عالیѧѧة مѧѧن الأھمیѧѧة ، لمѧѧا تؤدیѧѧھ مѧѧن فوائѧѧد تѧѧساعد علѧѧى  ُ
ًالخروج بأدوات قیاس فعالة تعمل على قیѧاس الѧسمات قیاسѧا دقیقѧا ، وتعمѧل علѧى تطѧویر فقѧرات الاختبѧار إلѧى  ً

ولتحلیѧل فقѧرات ) .١٨٨ : ٢٠٠٤النبھѧان ، (ًا ذا دلالة فیمѧا یقیѧسھ ذلѧك الاختبѧار الحد الذي یجعلھا تسھم إسھام
ًالاختبار إحصائیا والتثبت من ثباتھ صححت الباحثتان إجابات الطالبات ، ومن ثѧم رتبѧت درجѧاتھن تنازلیѧا مѧن  ً

مѧن %) ٢٧(،واختیѧرت نѧسبة ) مجمѧوعتین(أعلى درجة إلى أدنى درجة ، وقسمت  أوراق الإجابة على فئتѧین
مѧѧѧن المجموعѧѧѧة الѧѧѧدنیا ، وبھѧѧѧذا بلѧѧѧغ عѧѧѧدد الطالبѧѧѧات فѧѧѧي العینѧѧѧّة الاسѧѧѧتطلاعیة %) ٢٧(المجموعѧѧѧة العلیѧѧѧا ، و

تѧم حѧساب مѧستوى الѧѧصعوبة ، . ًطالبѧة فѧي كѧل مجموعѧة علیѧا ودنیѧا ) ٢٧(ًطالبѧة ، بواقѧع ) ٥٤(للمجمѧوعتین 
  :وقوة التمییز ،وفعالیة البدائل الخاطئة  وعلى النحو الآتي

   ):Difficulty Test Items(ى صعوبة فقرات الاختبار مستو.١
د ضروریا ، لأنھ یوضح للمدرّس كیفیѧة أداء  ً     إن تحدید مستوى صعوبة كل فقرة من فقرات الاختبار یعُّ
الطالبѧة فѧѧي المھمѧة التѧѧي تقیѧѧسھا الفقѧرة والمѧѧستوى العѧѧام لأداء صѧف معѧѧین فѧѧي فقѧرات الاختبѧѧار ، وأن معرفѧѧة 

صعوبة یساعد على تعرف الفقرات التي تكون غایة في الѧصعوبة أو الѧسھولة ، ویمكѧن التعبیѧر مقدار معامل ال
) . ١١٣ : ٢٠٠٧عѧѧلام ، (عѧن صѧѧعوبة الفقѧѧرة بنѧسبة عѧѧدد الطالبѧѧات اللائѧي أجѧѧبن عѧѧن الفقѧرة إجابѧѧة صѧѧحیحة 

نѧت منخفѧضة دلѧت وتفسر درجة الصعوبة بأنھا كلما كانت ھذه النسبة عالیة دلت على سھولة الفقرة ، وكلمѧا كا
وبعد حساب معامل الصعوبة لكل فقرة مѧن الفقѧرات الاختباریѧة ) . ٢١٣ : ٢٠٠٠أبو صالح ، (على صعوبتھا 

، ویѧѧستدل مѧѧن ھѧѧذا أن الفقѧѧرات الاختباریѧѧة جمیعھѧѧا تعѧѧد مقبولѧѧة ) ٠.٧٨-٠.٣٣(، اتѧѧضح أنھѧѧا تتѧѧراوح بѧѧین  
ѧد ھѧعوبتھا وصالحة للتطبیق ، إذ تشیر الأدبیات إلى أن الاختبار الجیѧسبة صѧراوح نѧرات تتѧضمن فقѧذي یتѧو ال

  ).١٧ ، ٢٠٠٧الكبیسي ، ) (٠,٨٠- ٠,٢٠(بین 
  ) :Discrimination of Test Items(تمییز فقرات الاختبار . ٢

    إن الفقرات الاختباریة التي تتساوى في مقدار صعوبتھا لا تمیز بالضرورة بالقدر نفѧسھ بѧین المѧستویات 
لبة فیما یقیسھ الاختبار ، لذلك ینبغي إیجاد درجة تمیز كل فقرة للتحقق من فاعلیتھا فѧي التحصیلیة المختلفة للط

وبعد حساب قѧوة تمییѧز كѧل فقѧرة ) ١١٤ : ٢٠٠٦علام ،(ًالتمییز بین الطالبات الأقوى تحصیلا من الضعیفات 
: ٢٠٠٧الكبیѧѧسي، (فѧѧأكثر ) ٠,٣٠(مѧѧن فقѧѧرات الاختبѧѧار، وتعѧѧد فقѧѧرات الاختبѧѧار جیѧѧدة إذا كانѧѧت قѧѧوة تمییزھѧѧا 

١٧١.(  
  :فعالیة البدائل الخاطئة  . ٣

ً عند احتساب فعالیة البدائل الخاطئة لفقرات الاختبار ظھѧر أنھѧا جѧذبت عѧددا مѧن طالبѧات المجموعѧة الѧدنیا 
أكثر من جذبھا لطالبات المجموعة العلیا ، أي أن الحكم على صلاحیة بدیل ما یجري عن طریق مقابلѧة أعѧداد 

 : ١٩٩٩الظѧاھر وآخѧرون ، (یھ من أفراد الفئѧة الѧدنیا اللائѧي اختѧرن أعلѧى مѧن أفѧراد الفئѧة العلیѧا المجیبات عل
ً وھѧѧذا یعنѧѧي أن البѧѧدائل الخاطئѧѧة جѧѧذبت إلیھѧѧا عѧѧددا مѧѧن طالبѧѧات ، )١-، ٣٤-(بѧѧین أنھѧѧا كانѧѧت وجѧѧد ) ١٣١

  .ھا دون تغییر ، لذا تقرر الإبقاء علیھا جمیعالمجموعة الدنیا أكثر من طالبات المجموعة العلیا 
  
   Statistical  equations  الوسائل الإحصائیة   -

  :     استعملت الباحثتان الوسائل الاحصائیة الاتیة 
  :تحلیل التباین الاحادي  .١

    استعملت ھذه الوسیلة لمعرفة دلالات الفروق بین مجموعات البحث الثلاث عند التكافؤ الإحصائي لعدد 
   ).٣٣٩: ٢٠٠٧بدروعبابنة، (حلیل النتائج النھائیة  من المتغیرات ، وفي ت

  )Chi Square – X2)   (٢كا(مربع _ ج
 :استعمل مربع كآي في تكافؤ المجموعات في التحصیل الدراسي للآباء والأمھات
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  = ٢  كا

  
  :إذ تمثل

  التكرار الملاحظ : ل
  )٢٨٤ ، ٢٠٠١عطیة ،  (.                                        التكرار المتوقع: ق
  
   Item  difficultyمعامل الصعوبة _ د

  .استعمل في حساب صعوبة كل فقرة من فقرات اختبار اكتساب المفاھیم
 

 = ص
  :إذ تمثل

  معامل ص: ص
  .  عوبة الفقرة

  . مجموع الإجابات الصحیحة في المجموعة العلیا : ع ص 
  .                           دنیامجموع الإجابات الصحیحة في المجموعة ال : دص 

  )٢٣٤، ٢٠٠٠ملحم، .       (عدد الأفراد في المجموعتین العلیا والدنیا: ك
   Item  discrimination  معامل تمییز الفقرة  -ھـ  

 .:استعمل في حساب قوة تمییز كل فقرة من فقرات اختبار اكتساب المفاھیم
  
  = ت
  

  إذ تمثل 
  .ةقوة تمییز الفقر:  ت

  .   مجموعة الإجابات الصحیحة للمجموعة العلیا: ص ع
  .مجموعة الإجابات الصحیحة للمجموعة الدنیا:  ص د

  )٢٣٦، ٢٠٠٠ملحم، . (نصف مجموع عدد الأفراد في كل من المجموعتین العلیا والدنیا:  ك١/٢
    Pearson  معامل ارتباط بیرسون   -و

  .:ة لفقرات اختبار اكتساب المفاھیماستعمل لاستخراج ثبات التصحیح بالنسب   
  
  

  ) ص(مج ) س( مج –               ن مج س ص 
  =ر

٢ )مج ص (-  ٢ن مج ص[    ]٢ )مج س (– ٢ن مج س          [ 
 [  

  

  
  تمثل  اذ
  معامل ارتباط بیرسون = ر
  عدد الطلبة = ن

  قیم المتغیر الأول = س 
  ) ١٥١ ، ١٩٩٩باھي ، (قیم المتغیر الثاني     = ص 
     Seheffe- Method: طریقة شیفیھ.ي  

 ٢)ق-ل(

 ق

 دص + عص 

 ك

 

  ص د-ص ع

  ك١/٢
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استعملت ھذه الوسیلة لمعرفة اتجاه الفروق الإحѧصائیة بѧین المجموعѧات الѧثلاث فѧي نتѧائج اختبѧار اكتѧساب 
  .المفاھیم البعدي

    ٢- س- ١-       س =   ف م 
  )١ + ١(                  م ع د 

  ٢   ن١                   ن
  -:اذ تمثل

  .قیمة شیفیھ المحسوبة: ف م
  .المتوسط الحسابي للعینة الاولى : ١-س
  . المتوسط الحسابي للعینة الثانیة: ٢-س

  .متوسط المربعات داخل المجموعات: م ع د 
  .عدد افراد العینة الاولى : ١ن
  .عدد افراد العینة الثانیة : ٢ن

  د) ١ –مجـ س =    (ف ح 
  :اذ تمثل
  .قیمة شیفیھ الحرجة: ف ح 

  .عدد المتوسطات الحسابیة في المعالجة: جـ س م
  )٣٦٨-٣٦٦: ١٩٩٨عودة وخلیل، .(القیمة الفائیة عند درجة الحریة بین المجموعات وداخلھا: د 
  

  الفصل الرابع
  عرض النتائج وتفسیرھا

ِیضم ھذا الفصل عرضا شاملا لنتѧائج البحѧث التѧي توصѧل إلیھѧا البحѧث الحѧالي  ، والتفѧسیر العلمѧي     ُ ً لھѧذه ً
النتѧѧائج  والاسѧѧتنتاجات التѧѧي تمكنѧѧت الباحثتѧѧان مѧѧن اسѧѧتنتاجھا ، وعѧѧدد مѧѧن التوصѧѧیات ، والمقترحѧѧات ، وعلѧѧى 

  : النحو الآتي 
  

     Results  presentation: عرض النتائج  : ًأولا 
  : اختبار الاكتساب .أ

  :    تعرض الباحثتان النتائج على وفق تسلسل الفرضیة الرئیسیة وفروعھا 
  : ختبارالفرضیة  الصفریة الرئیسیة التي تنص على أنھأ.١

في متوسط درجات الطالبѧات مجموعѧات البحѧث ) ٠.٠٥(لایوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى     "
  .في اختبار اكتساب المفاھیم التاریخیة البعدي) التجربیتین والضابطة(الثلاث 

بحѧث الѧثلاث فѧي الاختبѧار ،صѧححت اجابѧات الطالبѧات ،    بعد تطبیق التجربة واختبار افراد مجموعات ال
وعنѧѧѧد اجѧѧѧراء الموازنѧѧѧات بѧѧѧین متوسѧѧѧط الѧѧѧدرجات التѧѧѧي حѧѧѧصلت علیھѧѧѧا الطالبѧѧѧات لكѧѧѧل المجموعѧѧѧات الѧѧѧثلاث 

وجد أن متوسط درجات طالبات المجموعة التجریبیة الاولى التي تѧدرّس مѧادة تѧاریخ ) التجریبیتین والضابطة(
، فѧي حѧین ) ١٥.٠٣٦(بѧانحراف معیѧاريّ ) ٥٤.٨٠٠( لى وفѧق انمѧوذج میѧرل الحضارة العربیة الاسلامیة ع

بلѧѧѧغ متوسѧѧѧط درجѧѧѧات طالبѧѧѧات المجموعѧѧѧة التجریبیѧѧѧة الثانیѧѧѧة التѧѧѧي تѧѧѧدرس المѧѧѧادة نفѧѧѧسھا علѧѧѧى وفѧѧѧق انمѧѧѧوذج 
، ومتوسѧѧط درجѧات طالبѧѧات المجموعѧة الѧѧضابطة التѧѧي  ) ١٢.٢٧٧( بѧѧانحراف معیѧاري ) ٥٦.٠٧١(كلوزمѧایر

یبѧѧین ) ١١(، وجѧѧدول  ) ١١.٥٩٣(بѧѧانحراف معیѧѧاري ) ٤١.٠٨٠( بالطریقѧѧة الاعتیادیѧѧة تѧѧدرس المѧѧاده نفѧѧسھا 
  . ذلك 
  

  )١١(جدول 
  ّالوسط الحسابي والانحراف المعیاريّ لمجموعات البحث الثلاث في اختبار اكتساب المفاھیم
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  الانحراف المعیاريّ  ّالمتوسط الحسابي  عدد افراد العینة  المجموعة
  ١٥.٠٣٦  ٥٤.٨٠٠  ٢٥  التجریبیة الاولى
  ١٢.٢٧٧  ٥٦.٠٧١  ٢٨  التجریبیة الثانیة

  ١١.٥٩٣  ٤١.٠٨٠  ٢٥  الضابطة
      

ّأن متوسط درجات المجموعة التجریبیة الاولѧى التѧي درسѧت علѧى وفѧق أنمѧوذج ) ١١( ویتضح من جدول  ّ
ت علѧى ، في حین كان متوسط درجات المجموعѧة التجریبیѧة الثانیѧة التѧي درسѧ) ٥٤.٨٠٠(انموذج میرل كان 

، ومتوسѧѧѧѧط درجѧѧѧѧات المجموعѧѧѧѧة الѧѧѧѧضابطة التѧѧѧѧي درسѧѧѧѧت بالطریقѧѧѧѧة ) ٥٦.٠٧١(وفѧѧѧѧق انمѧѧѧѧوذج كلوزمѧѧѧѧایر
یوضح نتائج متوسط الدرجات للمجموعات الѧثلاث فѧي اختبѧار الاكتѧسابّ ) ١٢(وجدول ) ٤١.٠٨٠(الاعتیادیة

  .البعديّ
 One(حلیѧل التبѧاین الاحѧادي      ولاختبار معنویة الفروق بین المجموعات الثلاث ، استعملت الباحثتѧان ت

Way Analysis of  Variance ( وجدول ،)یوضح ذلك ) ١٢ .  
  
  
  
  
  

  )١٢(جدول 
  نتائج تحلیل التباین الأحادي لدرجات المجموعات الثلاث في اختبار اكتساب المفاھیم البعدي

مجمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوع   مصدر التباین  القیمة الفائیة
  المربعات

درجѧات 
  الحریة

متوسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧط 
  الجدولیة  المحسوبة  المربعات

مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧستوى 
  لدلالةا

  ١٧٦٩.٨٧٦  ٢  ٣٥٣٩.٧٥٢  بین المجموعات

داخѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل 
  المجموعات

١٦٩.٦٢٣  ٧٥  ١٢٧٢١.٦٩٧  

    ٧٧  ١٦٢٦١.٤٤٩  الكلي

دالѧѧѧѧѧѧѧة عنѧѧѧѧѧѧѧد   ٣.١٥٠  ١٠.٤٣٤
مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧستوى 

٠.٠٥  

  
لیѧة أكبѧر مѧن القیمѧة الفائیѧة الجدو) ١٠.٤٣٤(أن القیمѧة الفائیѧة المحѧسوبة والبالغѧة ) ١٢(یتضح مѧن جѧدول 

مّمѧѧا یعنѧѧي وجѧѧود فѧѧرق ذي دلالѧѧة ) . ٠.٠٥(ومѧѧستوى دلالѧѧة ) ٧٥ ، ٢(عنѧѧد درجتѧѧي حریѧѧة )٣.١٥٠( البالغѧѧة 
: ْوفي ضوء ھذه النتیجة ترفض الفرضیة الصفریة الرئیسة التي تنص على أنѧھ) ٠.٠٥(إحصائیة عند مستوى 

مجموعѧات البحѧث الѧثلاث في متوسط درجѧات الطالبѧات ) ٠.٠٥(لایوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى 
  . في اختبار اكتساب المفاھیم البعدي ) التجربیتین والضابطة(

     ولما كان تحلیل التباین الأحادي یكشف لنا عمѧا إذا كانѧت الفѧروق ذات دلالѧة إحѧصائیة بѧین مجموعѧات 
كѧѧون الفѧѧروق البحѧѧث الѧѧثلاث أم لا، ولكنѧѧھ لا یحѧѧدد اتجѧѧاه الفѧѧروق بѧѧین المجموعѧѧات ، ولا المجموعѧѧة التѧѧي ت

  ).٣٣٩: ٢٠٠٧بدروعبابنة، (لمصلحتھا 
 لمعرفѧѧة الفѧѧروق بѧѧین المتوسѧѧطات وتحدیѧѧد اتجѧѧاه ھѧѧذه (Sheffe)   لѧѧذا اسѧѧتعملت الباحثتѧѧان معادلѧѧة شѧѧیفیھ 

الفѧѧروق، وبیѧѧان الفѧѧروق ذوات الدلالѧѧة مѧѧن بѧѧین المتوسѧѧطات درجѧѧات المجموعѧѧات الѧѧثلاث وحѧѧسب فرضѧѧیات 
  : ، وعلى النحو الآتي )  الرئیسیةالمشتقة من الفرضیة(البحث الفرعیة 



 

١٥٩ 

  
  :الموازنة بین المجموعة التجریبیة الاولى والمجموعة التجریبیة الثانیة*

ّأن متوسط درجات طالبات المجموعة التجریبیة الأولى اللائي درسن باستعمال ) ١٣(    یتضح من جدول 
ّریبیѧѧѧة الثانیѧѧѧة اللائѧѧѧي درسѧѧѧن ، ومتوسѧѧѧط درجѧѧѧات طالبѧѧѧات المجموعѧѧѧة التج) ٥٤.٨٠٠( أنمѧѧѧوذج میѧѧѧرل كѧѧѧان 

وعنѧѧد اختبѧѧار معنویѧѧة الفѧѧروق بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات ھѧѧاتین ). ٥٦.٠٧١(باسѧѧتعمال أنمѧѧوذج كلوزمѧѧایر كѧѧان
ّ ظھر أن الفѧرق بینھمѧا لѧیس بѧذي دلالѧة احѧصائیة عنѧد مѧستوى (Sheffe)المجموعتین باستعمال طریقة شیفیھ 

، وبѧѧذلك تقبѧѧل )٢.٥٠٩( مѧѧن قیمѧѧة شѧѧیفیھ الحرجѧѧة أقѧѧل) ١.٢٧١(، إذ كانѧѧت قیمѧѧة شѧѧیفیھ المحѧѧسوبة ) ٠.٠٥(
بѧین متوسѧط ) ٠.٠٥(لایوجѧد فѧرق ذو دلالѧة إحѧصائیة عنѧد مѧستوى : الفرضیة الصفریة التѧي تѧنص علѧى أنѧھ 

درجات طالبات المجموعة التجریبیة الأولى التي تدرس على وفق أنموذج میرل ومتوسط درجѧات المجموعѧة 
  )١٣(فق أنموذج كلوزمایر في اختبار اكتساب المفاھیم البعدي جدول التجریبیة الثانیة التي تدرس على و

  
  )١٣(جدول 

قیمتا شیفیھ المحسوبة والحرجة للموازنة بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیتین الاولى والثانیة  
  في اختبار اكتساب المفاھیم التاریخیة

حجѧѧѧѧѧѧѧѧѧم  المجموعة قیمة شیفیھ
 العینة

المتوسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧط 
 الحسابي

 الحرجة المحسوبة

 الدلالѧѧѧѧѧة مѧѧѧѧѧستوى
 ٠.٠٥عند 

  ٥٤.٨٠٠ ٢٥ التجریبیة الاولى
 ٥٦.٠٧١ ٢٨ التجریبیة الثانیة

١.٢٧١  
  

٢.٥٠٩    
  غیردالة

  
  
  :الموازنة بین المجموعة التجریبیة الأولى والمجموعة الضابطة*

ّئѧي درسѧن باسѧتعمال ّأن متوسѧطات طالبѧات المجموعѧة التجریبیѧة الاولѧى اللا) ١٤(      یتضح من جѧدول 
ّ، وأن متوسѧѧط درجѧات طالبѧات المجموعѧة الѧѧضابطة اللائѧي درسѧن بالطریقѧѧة ) ٥٤.٨٠٠(أنمѧوذج میѧرل كѧان  ّ

وعند اختبار معنویة الفروق بین متوسطي درجѧات ھѧاتین المجمѧوعتین باسѧتعمال ). ٤١.٠٨٠(الاعتیادیة كان 
ً ظھر أن الفرق دال احѧصائیا ولمѧصلح(Sheffe)طریقة شیفیھ  ة المجموعѧة التجریبیѧة الاولѧى  وبѧذلك تѧرفض ّ

بѧین متوسѧط ) ٠.٠٥(لایوجѧد فѧرق ذو دلالѧة إحѧصائیة عنѧد مѧستوى :  الفرضیة الصفریة التي تنص علѧى أنѧھ 
درجات طالبات المجموعة التجریبیة الأولѧى التѧي تѧدرس علѧى وفѧق أنمѧوذج میѧرل ومتوسѧط درجѧات طالبѧات 

   )١٤(لطریقة الاعتیادیة في اختبار اكتساب المفاھیم البعدي جدولالمجموعة الثالثة التي تدرس على وفق ا
  )١٤(جدول 

قیمتا شیفیھ المحسوبة والحرجة للموازنة بین متوسطي درجات المجموعة الأولى والثالثة  في اختبار 
  الاكتساب

حجѧѧѧѧѧѧѧم  المجموعة قیمة شیفیھ
 العینة

المتوسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧط 
 الحسابي

 حرجةال المحسوبة

مѧѧѧѧستوى الدلالѧѧѧѧة 
 ٠.٠٥عند 

  ٥٤.٨٠٠ ٢٥ التجریبیة الاولى
 ٤١.٠٨٠ ٢٥ الضابطة

  ًدال أحصائیا  ٢.٥٠٩  ١٣.٧٢٠
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  :الموازنة بین المجموعة التجریبیة الثانیة والمجموعة الضابطة* 
ّأن متوسѧѧط درجѧѧات طالبѧѧات المجموعѧѧة التجریبیѧѧة الثانیѧѧة اللائѧѧي درسѧѧن  ) ١٥(      یتѧѧضح مѧѧن جѧѧدول  ّ

، وان متوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللائѧي درسѧن )٥٦.٠٧١(ایر كان باستعمال أنموذج كلوزم
وعنѧѧد اختبѧѧار معنویѧѧة الفѧѧروق بѧѧین متوسѧѧطي درجѧѧات ھѧѧاتین ). ٤١.٠٨٠(باسѧѧتعمال الطریقѧѧة الاعتیادیѧѧة كѧѧان 

ً ظھѧر أن الفѧرق دال احѧѧصائیا لمѧصلحة المجموعѧة التجریبیѧѧة (Sheffe)المجمѧوعتین باسѧتعمال طریقѧة شѧѧیفیھ  ّ
لایوجѧد فѧرق ذو دلالѧة إحѧصائیة بѧین متوسѧط : لثانیة ، وبذلك ترفض الفرضیة الѧصفریة التѧي تѧنص علѧى أنѧھا

درجѧѧات طالبѧѧات المجموعѧѧة التجریبیѧѧة الثانیѧѧة التѧѧي تѧѧدرس علѧѧى وفѧѧق أنمѧѧوذج كلوزمѧѧایر و متوسѧѧط درجѧѧات 
ب المفѧاھیم البعѧدي جѧدول طالبات المجموعة الثالثة التي تدرس على وفق الطریقة الاعتیادیة في اختبѧار اكتѧسا

)١٥(  
  )١٥(جدول 

قیمتا شیفیھ المحسوبة والحرجة للموازنة بین متوسطي درجات المجموعة الثانیة والمجموعة الضابطة في 
  اختبار اكتساب المفاھیم التاریخیة

  
حجѧѧѧѧѧѧѧѧѧم  المجموعة قیمة شیفیھ

 العینة
المتوسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧط 

 الحسابي
 الحرجة المحسوبة

مѧѧѧѧѧѧستوى الدلالѧѧѧѧѧѧة 
 ٠.٠٥عند 

 ٥٦.٠٧١ ٢٨ التجریبیة الثانیة
 ٤١.٥٩٣ ٢٥ الضابطة

 ًدالة احصائیا  ٢.٥٠٩  ١٤.٩٩١

  
    Results  Interpretationتفسیر النتائج  : ًثانیا 

   النتائج المتعلقة بمتغیر اختبار المفاھیم التاریخیة-
تѧي درسѧت مѧادة تѧاریخ أظھرت النتائج التي اسѧفر عنھѧا البحѧث الحѧالي ، تفѧوق المجمѧوعتین التجѧریبیتین ال

الحضارة العربیة الاسلامیة باستعمال أنموذج میرل وأنموذج كلوزمایر على المجموعة الضابطة التي درّسѧت 
  : في اختبار ألاكتساب وتعزو الباحثتان ذلك الى الاسباب الاتیة ) التقلیدیة(المادة نفسھا بالطریقة الاعتیادیة

 ل ، ى وفق معاییر الطریقة الجیدة في التدریس استعمال طرائق تدریسیة تم اختیارھا علѧي كѧإذ أنھا تراع
ّالعوامل أو المكونات الأخرى للمنظومة التعلیمیة و تجعل الطالبات محѧورا للعملیѧة التعلیمیѧة و تنمѧي جѧوانبھن  ّ

 . العقلیة والنفسیة و المھاریة 
  ق و عدم الاعتماد على طریقة تدریس واحدة ،، التنوع في طرائق التدریسѧذه الطرائѧل ھѧأدى إلى تكام 

في تحقیق الأھداف المختلفة فضلا عن أن ذلك یؤدي إلى كسر سآمة الدرس و الملѧل الѧذي ینѧتج عѧن أسѧتعمال 
وھѧذا یѧؤدي إلѧى زیѧادة فѧي التحѧصیل ونمѧو ، طریقة تدریس واحدة كما تشیر إلى ذلك أدبیات طرائق التدریس 

 . لم أفضل في اكتساب المفاھیم و المیول نحو التع
  أن استعمال أسلوب عرض المثال واللامثال یعد من الإجراءات في اكتساب المفھوم.   
  ھ ) كلوزمایر(و) میرل(أن أنموذجي البحثѧونن فیѧا یكѧا مѧذي غالبѧادي الѧنمط الاعتیѧن الѧات مѧل الطالبѧًنق

ّھن علѧى البحѧث مجیبات على اسئلة المدرس الى نمط جدید مبنѧي علѧى التفاعѧل الایجѧابي، والѧذي بѧدوره یحفѧز
 .والتنقیب 

  نѧن الاداء مѧمنح الطالبات الوقت الكافي للتفكیر في الاجابة بالاضافة الى ممارستھن ّمستویات مختلفة م
ّطریѧق الانѧشطة التѧي تقѧѧدم لھѧن ، كѧل ذلѧك ادى الѧѧى مѧساعدتھم علѧى اكتѧساب مھѧѧارة تѧذكر وتطبیѧق واكتѧѧشاف 

 .ائھن في الاختبار التحصیليالمعلومات المطلوبة وبالتالي انعكس ذلك على اد
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  شكل ) میرل وكلوزمایر(ان أنموذجي البحثѧز بѧیشتركان في تنمیة الكثیر من المھارات العقلیة التي ترك
اساسي على التقصي عن المعلومات والبحث عنھا وتحلیلھا وتنظیمھا وتذكرھا ، مما ادى الѧى تѧساوي طالبѧات 

  . الاكتساب المجموعتین التجریبیتین الاولى والثانیة في
  ثѧوذجي البحѧایر(ان أنمѧرل وكلوزمѧة ) میѧى والثانیѧریبیتین الاولѧوعتین التجѧات المجمѧة طالبѧارا دافعیѧاث

لѧѧѧتعلم المѧѧѧادة الدراسѧѧѧیة ومتابعتھѧѧѧا ومناقѧѧѧشة محتواھѧѧѧا ، وان ھѧѧѧذا التѧѧѧشابھ فѧѧѧي الدافعیѧѧѧة والѧѧѧتعلم بѧѧѧین طالبѧѧѧات 
  .المجموعتین ادى الى تساوي افرادھما في التحصیل 

فوق المجموعة التجریبیة الاولى التي تدرس على وفق أنموذج میرل على المجموعѧة الѧضابطة التѧي       ت
  : تدرس  على وفق الطریقة الاعتیادیة ، یمكن ان تعزوھا الباحثتان الى الاسباب الاتیة 

 ّأن أنموذج میرل خلق جوا من الالفة والتعاون بین الطالبات ووطد تلك العلاقات بینھن من خلا ّل عملھن ّّ
ّ، وكون لدیھن حبا أكبر لزمیلاتھن وتقدیرا لذواتھن ، مما زاد من تقѧبلھن للمѧادة الدراسѧیة وتحѧسین تحѧصیلھن   ّ ّ ّ ّّ ّ

  .فیھا 
  دىѧѧد لѧѧا ولѧѧزز ، ممѧѧشرف والمعѧѧھ والمѧѧى دور الموجѧѧن الѧѧن دور الملقѧѧدرس مѧѧل المѧѧرل ینقѧѧوذج میѧѧّان أنم ّ

ّالطالبات شعورا بانھن مصادر مھمة للمعلومات و ّالحقائق المتبادلة فیما بینھن  ، مما أثر ایجابیا في تحѧصیلھن ّ ّ
. 

  قѧّأن أنموذج میرل یؤكد على أكتساب المفاھیم وربطھا بحیاة الطالبات وبیئتھن بأعطائھن الفرصة لتطبی ّ ّ
ّتلك المفاھیم في مواقف أقرب الى واقعھن وبالنتیجة زیادة تحصیلھن ّ. 

ة التي تدرس على وفق أنموذج كلوزمایر على المجموعة الضابطة التѧي  تفوق المجموعة التجریبیة الثانی*
  : ّتدرس على وفق الطریقة الاعتیادیة ، یمكن أن یعزوھا الباحث الى واحد او اكثر من الاسباب الاتیة 

  أن التفاعل الفعّال بین المدرس والطالبات أدى إلى عملیة تعلیمیة ، تعلمیة فعّالة وتحصیل دراسي متفوق
یؤدي التفاعل بین المعلم والطالب والمѧنھج إلѧى ) " ٢٠٠٣آدم ، (ًر واضحا في نتائج الاختبار، حیث تشیر ظھ

والتحصیل الجید ، فالتربیة عملیة تفاعل بین انسان وآخر ، في زمѧان ومكѧان محѧددین ) التعلیم والتعلم(حدوث 
ѧتج حاصѧل تنѧتعلم  لتحقیق ھدف تحصیلي معین ، وعوامل التربیة عندما تتفاعѧیم والѧة التعلѧسمیھ عملیѧدا نѧًلا جی ً

 )٣ : ٢٠٠٣آدم ، (
  -:ألاستنتاجات: أولا

  في ضوء النتائج التي أسفرت عنھا الدراسة ألحالیة تم التوصل إلى الاستنتاجات ألآتیة
فاعلیة إستراتیجیة كلوزمایر في تدریس مادة التاریخ و رفع مستوى التحصیل الدراسي لطالبات الصف . ١

 .الادبي مقارنة بالطریقة الاعتیادیة التي تھدف إلى حفظ و تلقین المعلوماتالرابع 
تفوق المجموعتین التجѧریبیتین التѧي درسѧت مѧادة التѧاریخ باسѧتعمال أنمѧوذج میѧرل وأنمѧوذج كلوزمѧایر . ٢

  . في التحصیل) التقلیدیة(على المجموعة الضابطة التي درست المادة نفسھا باستعمال الطریقة الاعتیادیة
ُیتطلب التѧدریس علѧى وفѧق انمѧوذج میѧرل وكلوزمѧایر وقتѧا وجھѧدا ومھѧارة مѧن المѧدرس اكثѧر ممѧا ھѧو . ٣ ً َ

 . مطلوب منھا عند استعمال الطرائق والأسالیب الاعتیادیة 
إن اعتمѧѧاد التعزیѧѧز و التغذیѧѧة الراجعѧѧة بعѧѧد كѧѧل خطѧѧوة مѧѧن خطѧѧوات ھѧѧذه الإسѧѧتراتیجیة مѧѧن المدرسѧѧة و .٤

د مѧѧن انѧѧدفاعھن إلѧѧى المѧѧشاركة فѧѧي الѧѧدرس ممѧѧا ادى ذلѧѧك إلѧѧى تحѧѧسین تحѧѧصیلھن للمѧѧادة تѧѧشجیعھا للطالبѧѧات زا
 .الدراسیة 

إستراتیجیة كلوزمایر أعطت دورا ایجابیѧا للطالبѧات و ھѧذا یتفѧق مѧع أھѧداف التربیѧة العلمیѧة و العملیѧة و .٥
للعملیة ألتربویة لان ھذا یѧشد الفلسفة الحدیثة في تدریس التاریخ التي تؤكد على أھمیة الطالبة و جعلھا محورا 

انتباه الطالبات و بالتالي تكون مѧشاركتھن فعالѧة و حیویѧة فѧي الѧدرس و المدرسѧة ھنѧا توجѧھ و ترشѧد و تطѧرح 
 .الأسئلة و تقوم بعملیتي التعزیز و التغذیة الراجعة

  .ف الرابع الادبيأن أنموذجي فرایر وكلوزمایر قد كونا اتجاھا ایجابیا نحو مادة التاریخ عند طالبات الص -١
  -:التوصیات: ثانیا

  -:     في ضوء النتائج الایجابیة التي توصلت إلیھا الدراسة تقدم الباحثتان التوصیات الآتیة


