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  خلاصة
یحاول الباحث سبر غور الأبنیة المعرفیة للمتعلمین من خلال تسخیر مھارة طѧرح الأسѧئلة الѧصفیة 

ابرة والتعرف على دورھا في استبقاء بعض مفاھیم مادة عناصر الفѧن المقѧررة فѧي وإستراتیجیة الأسئلة الس
قسم التربیة الفنیة والتي تعد من المقررات المھمة بالنسبة للطلاب كونھا تѧزودھم بأساسѧیات الجوانѧب الفنیѧة 

اتیجیة مѧن خѧلال والتي سیعمدون علیھا طیلة حیاتھم الدراسیة والمھنیة وقد بینت النتائج فاعلیѧة ھѧذه الإسѧتر
  .ًتطبیق أداة البحث بعدیا على العینة

  
  

Abstract : 
The researcher attempt probe the structures of learners through recruitment 

the probe questions skill and recognize that operate in keep some of concept in 
elements Art curriculum that which important curriculum for students because of 
it give him elementary of elements Art which using in us life , the results 
manifest effectiveness that skill.
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  : مشكلة البحث 

ًمما لاشك فیھ إن توجیѧھ الأسѧئلة الѧصفیة یلعѧب دورا ایجابیѧا فѧي العملیѧة التدریѧسیة         اذ تعѧد مѧن أدوات ً
التواصل بین المدرس وطلابھ وھو إستراتیجیة تستخدم مع كافة الطرائق التدریѧسیة باعتبارھѧا تحقѧق جملѧة 
من الأھداف تساھم في تحقیق التفاعل المتبادل خلال الدرس ومن ھذه الأھداف جذب انتباه الطلبة وتھیئѧتھم 

الأسئلة تستخدم لإثѧارة اھتمѧام "خر وقت الدرس إذ أن ًنفسیا للدرس وأثاره دافعیتھم وضمان استمراریتھا لآ
  )٤٠٣ص : ٢٠١١امبو سعید ، البلوشي ،   (      ". الطلبة وتحفیزھم على المشاركة

ولكن ھذه الإستراتیجیة تستخدم بشكل متفاوت یعتمد على عѧدد مѧن المعѧاییر التѧي تѧرتبط بشخѧصیة 
مھѧارة طѧرح الأسѧئلة وكѧذلك عامѧل الوقѧت وتѧوفره المعلѧم ومѧن أھمھѧا تمكنѧھ مѧن المѧادة الدراسѧیة وامѧتلاك 

بشكل إضافي لكن ما لفت انتباه الباحث ھو أن الأسئلة التي تطرح في الصف والموجھة لأحد المتعلمѧین إذا 
 فإنھѧا تحѧѧول إلѧى طالѧب آخѧѧر الأمѧر الѧѧذي – بѧسبب عѧدم معرفѧѧة أو ارتبѧاك أو عѧѧدم انتبѧاه –لѧم یجیѧب علیھѧѧا 

منھѧا الإحѧراج للمѧتعلم الأول الѧذي لѧم یجیѧب وعѧدم اھتمامѧھ بѧالمحور التعلیمѧي یترتب علیھ عدد من النتѧائج 
الذي تم السؤال فیھ ، لѧذلك فقѧد شѧرع الباحѧث إلѧى اسѧتطلاع رأي مجموعѧة مѧن المدرسѧین مѧن خѧلال تقѧدیم 

 في حالة عدم إجابѧة -:ًاستبیان مفتوح على عینة منھم بلغت عشرون مدرسا تضمن الاستبیان السؤال الآتي 
لطالѧب علѧى سѧѧؤال موجѧھ مѧѧا ھѧو مѧѧصیر ھѧذا الѧѧسؤال ؟ وبعѧد تحلیѧѧل إجابѧات العینѧѧة الاسѧتطلاعیة تبѧѧین أن ا

منھم یقوم بتحویل الѧسؤال إلѧى طالѧب آخѧر ولأسѧباب عدیѧدة منھѧا مѧا یتعلѧق بالوقѧت أو إتاحѧة فرصѧھ % ٩٠
ѧѧد اخѧѧحیحة فقѧѧھ صѧѧت إجابتѧѧا إذا كانѧѧب ، أمѧѧم یجیѧѧذي لѧѧب الѧѧراج الطالѧѧدم إحѧѧر ، وعѧѧب آخѧѧن لطالѧѧصیبھ مѧѧذ ن

الاستجواب ولا یتعرض إلى سؤال آخر في نفس الموضوع ولكن قد یتعرض إلى سؤال فѧي وقѧت آخѧر مѧن 
المѧدرس ، ھѧذا التحویѧѧل للѧسؤال تبѧѧدأ مѧشكلة البحѧث فلѧѧو اسѧتخدمنا الأسѧѧئلة الѧسابرة التѧي ھѧѧي مجموعѧة مѧѧن 

ة وتوجیѧھ الطالѧب نحѧو الأسئلة التي تطرح على الطالب نفسھ سѧواء كانѧت إجابتѧھ صѧحیحة أو غیѧر صѧحیح
الإجابѧѧة التامѧѧة مѧѧن خѧѧلال سѧѧبر غѧѧور أبنیتѧѧھ المعرفیѧѧة عѧѧن الموضѧѧوع ، فھѧѧل سѧѧنتجاوز سѧѧلبیات الاسѧѧتجواب 

عملیѧة عقلیѧة متقدمѧة "العادي ؟ وھل سنحقق ایجابیات تتعلق بتعوید التلامیѧذ علѧى التفكیѧر الѧسابر الѧذي ھѧو 
لبیانѧات ومعالجتھѧا وتحلیلھѧا وتѧصنیفھا وفھمھѧا توظف فѧي مجѧالات متنوعѧة ، وتمكѧن المѧتعلم مѧن اسѧتقبال ا

  )١٨٠ص : ٢٠١١العیاصرة ،       (      ".وتسقیلھا ومن ثم أدماجھا في بناه المعرفیة
  .ھذا ما ستكشف عنھ نتائج البحث الذي نحن بصدد تنفیذ إجراءاتھ      

  : أھمیة البحث والحاجة إلیھ 
ًم متلقیѧѧا سѧѧلبیا معتمѧѧدا علѧѧى المحاضѧѧرة والإلقѧѧاء واسѧѧتقبال أن الأسѧѧالیب التقلیدیѧѧة فѧѧي التѧѧدریس تجعѧѧل المѧѧتعل ً ً

الفѧرد یمتلѧك "معلومات جاھزة لا تساعد على تنمیة مھارات عقلیة علیا وان عقѧل الإنѧسان مؤھѧل لѧذلك لان 
  ". ما لا یقل عن مائة وعشرین قدرة عقلیة

  )١٠ص : ٢٠١١العیاصرة ،  (
 أعѧضاء الجѧسد وأن الفѧرد یتكامѧل بѧالنمو الѧذي وھذه القدرات تتحول إلѧى وظѧائف تѧتحكم فѧي سѧائر

استدلالي ، ناقد ، سابر ، إبداعي ، لذلك : یشمل ھذه الوظائف التي تنمو من خلال مھارات التفكیر المختلفة 
كان لابد للتربیة الحدیثة أن تعتمد على استراتیجیات فعالة في الصف لكي تنمي عقѧول المتعلمѧین ومѧن ھѧذه 

ة طرح الأسئلة التي تأخѧذ الأسѧئلة فیھѧا أنѧواع مختلفѧة منھѧا الأسѧئلة الѧسابرة التѧي توجѧھ الاستراتیجیات مھار
ًنحѧѧو التفكیѧѧر الѧѧسابر الѧѧذي یھѧѧدف إلѧѧى فھѧѧم المعلومѧѧات فھمѧѧا معمقѧѧا یمكѧѧن الفѧѧرد مѧѧن كѧѧشف العلاقѧѧات بѧѧین  ً

ًوالتفكیر السابر یشكل مصدرا معرفیا ذو أھمیة بالغة لحاجتنا إلیѧھ فѧي ولѧوج الأ. مكوناتھا سѧئلة الѧسابرة كѧي ً
نحصل من خلالھا على إجابات تدلنا على عمق معارف الطلبة وھدفھا الأساس ھѧو المѧساھمة فѧي تغییѧر أو 

  . تبدیل البناء المعرفي لھؤلاء الطلبة ولھذا تتأتى أھمیة البحث
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  :ھدف البحث 
خدام إسѧتراتیجیة طѧѧرح یھѧدف البحѧث إلѧى التعѧرف علѧѧى دور الأسѧئلة الѧسابرة التѧي توجѧھ إلѧѧى المѧتعلم باسѧت

 في اكتساب بعض مفاھیم التربیة الفنیة من خلال التحقѧق مѧن الفرضѧیة التѧي – بعد إجابتھ الأولیة –الأسئلة 
ًتنص على عدم وجود فرق ذو دلالة إحصائیة عند تطبیق الاستبقاء قبلیا وبعدیا عند مستوى دلالة  ً)٠.٠٥.(  

  : حدود البحث 
  .٢٠١٣ – ٢٠١٢ العام الدراسي –الفصل الأول : الحد الزماني 
  . قسم التربیة الفنیة–كلیة التربیة الأساسیة : الحد المكاني 

  .  بعض مفاھیم مادة عناصر الفن–إستراتیجیة طرح الأسئلة : الحد الموضوعي 
  : تحدید المصطلحات 

  Roleالدور  .١
  : لغة 

  : عرفھ موقع المعاني 
  ".  دور الفعل في الجملةمھمة ووظیفة قام بدور رئیسي في المعركة ،"

  ) www.ikoo.com: المعاني (                      -:ًاصطلاحا 
  -:عرفھ معجم مصلحات العلوم الاجتماعیة 

  ".مجموعة من أنواع السلوك المتوقعة ممن یقوم بدور معین"
  )٣٦٠ص: ١٩٧٧: بدوي  (         

  :ًإجرائیا 
  ).بقاء الطلبة لبعض مفاھیم التربیة الفنیةھو الوظیفة التي تؤدیھا الأسئلة السابرة في است(
    Questions cast skill  :  مھارة طرح الأسئلة -٢

  : عرفھا العیاصرة 
المھѧارة التѧѧي تѧѧستخدم لѧѧدعم نوعیѧѧة المعلومѧѧات ، مѧѧن خѧѧلال استقѧѧصاء طلابѧѧي ، یتطلѧѧب طѧѧرح الأسѧѧئلة "

  ".الفاعلة أو صیاغتھا أو اختیار الأفضل منھا
  )١٦٣ص:٢٠١١ :العیاصرة (         

  :ًإجرائیا 
قدرة المدرس على تقدیم أسئلة جیدة وغیر متوقعة تحفز مھارات عقلیѧة علیѧا لѧدى المتعلمѧین منھѧا تنمیѧة "

  ". قدرتھم على التفكیر السابر
   Probe questionالأسئلة السابرة 

  : ًلغویا 
  )٥٨١ص : ٢٠١٢: دي الفیروزابا(            ".        امتحان غور  الجرح وغیره: السبر  "-٣

  :ًاصطلاحا 
  : عرفھا العیاصرة  -
ھي سلسلة من الأسئلة تѧسبر الإجابѧة الأولیѧة للطالѧب ، لكѧون ھѧذه الإجابѧة سѧطحیة أو غیѧر صѧحیحة أو "

تحتاج إلى توضیح أو تأكید أو تبریر أو تركیѧز وتѧؤدي ھѧذه الأسѧئلة إلѧى تولیѧد المزیѧد مѧن المعلومѧات أو 
ى بعضھا الآخر أو تحویل المناقشة لعامة الطلاب في حجѧرة الѧصف وھѧي توضیح بعضھا أو التركیز عل

            " التشجیعیة والتركیزیة والتوضیحیة والتبریریة والمحولة(على أنواع أھمھا 
  )١٧٣ص : ٢٠١١: العیاصرة (

  : ًإجرائیا 
  :عرفھا الباحث لأغراض البحث 

 عن مفاھیم التربیة الفنیة والتي تعلمھا فѧي دروس سلسلة من الأسئلة تقدم إلى الطالب یقصد تعرف معرفتھ"
  ".سابقة
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   Retention لاستبقاء   -٤
  :  عرفھ إبراھیم 

    ". الأثر المتبقي عن الخبرة الماضیة أو المكون لأساس التعلم والتذكر وإتقان المھارات"
  )١٣٠ص : ٢٠٠٣: إبراھیم   (                                 
   : Chaplinعرفھ 

  " رار أو تواصل التعلم أو الخبرات خلال مدة زمنیة لیس فیھا تطبیق أو تعلم لتلك المثیراتاستم"
                           )Chaplin : 1971 : P127(  

  : ًعرفھ الباحث إجرائیا 
  ". تمكن طلبة قسم التربیة الفنیة من استدعاء المفاھیم الفنیة عند تطبیق اختبار الاستبقاء علیھم"
    :Conceptsھیم  المفا-٥

  : ًالمفھوم لغویا 
  : عرفھ لسان العرب 

  ).٣٥٧ ص١٥ج: دت : ابن منظور " (معرفتك الشيء بالقلب ، وفھمت الشيء عقلتھ وعرفتھ: الفھم "
  :ًاصطلاحیا 
  : عرفھ علي 

ًالمفھوم ھو مجموعة من الأشѧیاء أو الرمѧوز أو الحѧوادث الخاصѧة التѧي تѧم تجمیعھѧا معѧا علѧى أسѧاس مѧن "
خصائص أو الصفات المشتركة والتي یمكن الإشارة إلیھا یرمز أو أسم معین وتصنف المفاھیم في نوعین ال

  : رئیسیین ھما 
  )٣٥ص : ٢٠١١: علي ".       (المفاھیم المادیة ، والمفاھیم المجرده أو المعنویة

  : ًإجرائیا 
  :عرفھا الباحث 

ة بینھا قواسم مشتركة عبارة عن خصائص ممیزة لھا مجموعة خاصة من المعلومات في مادة التربیة الفنی"
ًتعطینا فیما بعد فھما معرفیا نستدل من خلالھ على معنا محددا وفھما واضحا ً ً ً ً ً ."  

  
  الفصل الثاني 

  الجانب النظري
  : الأسئلة الصفیة 

یكونѧѧوا دعѧѧت الاتجاھѧѧات الحدیثѧѧة فѧѧي التربیѧѧة والتعلѧѧیم بѧѧضرورة مѧѧساعدة الطلبѧѧة كیѧѧف یتعلمѧѧوا بأنفѧѧسھم و
مستقلین فیھ وفي تفكیرھم الذي سیقودھم نحو تعلم أفضل ، وھذا التعلم الذاتي یحتاج إلى عدد من المھارات 
التي تمارس داخل قاعات الدرس ومن ھذه المھارات مھارة طرح الأسئلة التي لھا أھمیة كبیѧرة تتمثѧل بعѧدد 

، توجیѧѧھ تفكیѧѧر الطلبѧѧة نحѧѧو (...)  وطلابѧѧھ وسѧѧیلة اتѧѧصال بѧѧین المعلѧѧم"مѧѧن النتѧѧائج التѧѧي تحققھѧѧا نѧѧذكر منھѧѧا 
  ".مستویات أعلى من التفكیر ، مساعدة الطلبة على تطویر المفاھیم وكشف العلاقات

  )٢٤٩ص : ٢٠١١: خطابیھ  (
: لكن ھذه المھارة تحتاج إلى عدد من المھارات الفرعیة لضمان نجاحھا في تحقیق أھداف اسѧتخدامھا منھѧا 

النسبة للمدرس فذلك یساعد في صوغ الأسئلة الجیدة ، قوة التمییز في القیم النسبیة التفكیر السریع الواضح ب
أي یѧѧستطیع أن یمیѧѧز بѧѧین الأسѧѧئلة فیؤكѧѧد علѧѧى المھѧѧم ویھمѧѧل الواضѧѧح ، المھѧѧارة فѧѧي صѧѧوغ الأسѧѧئلة وقѧѧدرة 

  . لامیذًالتعبیر الجید ، الثقة بالنفس فیجیب أن یكون المدرس واثقا من نفسھ لا یخاف الوقوف أمام الت
  )١٤٢ص : ١٩٩٠: سعد     (

وبѧѧالرجوع إلѧѧى تعریѧѧف مھѧѧارة طѧѧرح الأسѧѧئلة الѧѧذي یتحѧѧدد بالمھѧѧارة التѧѧي تѧѧستخدم لѧѧدعم نوعیѧѧة 
المعلومѧѧات ، نѧѧرى أن طبیعѧѧة الѧѧسؤال تحѧѧدد نѧѧوع التفكیѧѧر المѧѧراد إثارتѧѧھ فѧѧي عقѧѧول المتعلمѧѧین فھنѧѧاك أسѧѧئلة 

أو اسѧѧتظھار معلومѧѧات مخزونѧѧة وأسѧѧئلة أخѧѧرى ًتتعامѧѧل مѧѧع مѧѧستویات عقلیѧѧا دنیѧѧا مثѧѧل تعѧѧرف إجابѧѧة معینѧѧة 
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، أسѧئلة المقارنѧة ، أسѧئلة التѧصنیف ، ) التفѧسیر(ًإجابتھا تتطلѧب مھѧارات عقلیѧا متوسѧطة مثѧل أسѧئلة الѧشرح 
ًأسѧѧئلة التعمѧѧیم أمѧѧا الѧѧصنف الثالѧѧث مѧѧن الأسѧѧئلة فھѧѧي التѧѧي تتطلѧѧب مھѧѧارات عقلیѧѧا علیѧѧا مثѧѧل أسѧѧئلة التحلیѧѧل 

ة وأسئلة الإبѧداع التѧي تتطلѧب مھѧارات التفكیѧر المختلفѧة التحلیلѧي ، التركیبѧي ، الاستدلالي والأسئلة التقویمی
المادي ، التѧشعبي ، الاسѧتنتاجي ، التѧأملي ، الѧسابر ، فالѧسؤال یثیѧر التفكیѧر ولعѧل إثارتѧھ فѧي المѧرة الأولѧى 

لѧتعلم بѧسبب إثѧارة والثانیة لا یحقق التعلم اللازم الأمر الذي یستدعي سلѧسلة مѧن الأسѧئلة التѧي تѧساعد علѧى ا
مھارات التفكیر السابر الذي یغѧوص فѧي أعمѧاق الأبنیѧة المعرفیѧة للمѧتعلم واسѧتعادة المعلومѧات مѧن الѧذاكرة 

ھѧي فئѧة "البعیدة المدى وتحقیق تعلم أفضل ، ونستطیع أن نطلق على ھذه الأسѧئلة الأسѧئلة المثمѧرة المنتجѧة 
من النوع شدید الاستفزاز للعقل وقد یبقى أثرھѧا سѧنین الأسئلة التي تحرك الذھن وتجعلھ یعمل وینشط وھي 

ًعѧѧѧددا ، بѧѧѧل قѧѧѧد تѧѧѧستوطن ھنѧѧѧاك فمثѧѧѧل ھѧѧѧذه الأسѧѧѧئلة تجعلنѧѧѧا نفكѧѧѧر باسѧѧѧتمرار ونبحѧѧѧث عѧѧѧن طریѧѧѧق الفھѧѧѧم 
  )١٢١ص : ٢٠١١: عبد الرحمن     (                        ". والاستیعاب

یجѧب أن تكѧون أسѧئلة تعلیمیѧة تھѧدف لذلك یجب أن یمتلك المعلم مھارة الطلاقة فѧي طѧرح الأسѧئلة والتѧي 
  إلى أحداث تغیرات سلوكیة لدى المتعلمین وعد

م الاقتصار على الأسئلة الاختباریة التѧي تھѧدف إلѧى اسѧتذكار أصѧم للمعلومѧات التѧي سѧرعان مѧا تتلاشѧى 
  . بانتھاء الاختبارات أو المرحلة الدراسیة

  : صیاغة الأسئلة 
ًبسطھا یتوجب علیھ أن یخصص جزءا كبیرا من زمن الدرس في إن المعلم في أغلب طرائق التدریس وأ ً

طѧѧرح الأسѧѧئلة والحѧѧصول علѧѧى إجابѧѧات الأمѧѧر الѧѧذي تطلѧѧب أن تكѧѧون ھѧѧذه الأسѧѧئلة مناسѧѧبة فѧѧي صѧѧیاغتھا 
  : والأغراض التي تحققھا كي تحقق أھداف استخدامھا ومن الأسس الواجب مراعتھا عند وضع الأسئلة 

  .س والخبرات الواقعیة للتلامیذارتباط الأسئلة بموضوع التدری .١
 .توقیت الأسئلة السلیمة لمجریات الحصة ومناسبتھا .٢
 )٢٢٤ص : ٢٠١٠: فضالة .       (ًوضوح الأسئلة لغویا وتكامل صحتھا البنائیة .٣
 .أن یتضمن السؤال محور التركیز فیتمكن الطلاب من تقدیم إجابات أكثر إنتاجھ .٤
جع علیھا ویشعر الطلاب بالطمأنینة في تقدیم أفضل أفكѧارھم لا أن یكون السؤال یدعوا إلى الإجابة ویش .٥

 .السؤال المكره على الإجابة
 . جعل الأسئلة خصبة ومنتجة مما یحمل الطلاب على التفكیر في المسائل الھامة .٦
ُأن تكن الأسئلة الاحترام لمشاعر وآراء الطلاب من أجѧل خلѧق جѧو مѧن الثقѧة یѧدفعھم إلѧى الإجابѧة مھمѧا  .٧

 )١٢٦-١٢٥ص : ٢٠١١: عبد الرحمن      (  . كارھمكانت أف
وعلى المعلم أن ینوع الأسئلة الѧصفیة ویѧستخدمھا بѧشكل غزیѧر لان ذلѧك یجعѧل مѧن عملیѧة الѧتعلم وحѧدوثھا 

تѧѧرك ھѧѧذه "أسѧѧرع وأكبѧѧر ، الأمѧѧر الѧѧذي یتطلѧѧب التخطѧѧیط المѧѧسبق وأعѧѧدادھا فѧѧي وقѧѧت سѧѧابق للѧѧدرس إذ أن 
".                         فѧѧѧѧي الغالѧѧѧѧب إلѧѧѧѧى تحقیѧѧѧѧق الأھѧѧѧѧداف التѧѧѧѧي یرجوھѧѧѧѧا المعلѧѧѧѧمالمѧѧѧѧسألة للعفویѧѧѧѧة والارتجѧѧѧѧال لا یѧѧѧѧؤدي

  )١٨٣ص : ٢٠٠٦: عودة (



 

 ٢٦٠

  -:أنواع الأسئلة 
تصنف الأسئلة عدة تصنیفات وكل منھا یتفرع إلى عدة أنѧواع ولكѧل تѧصنیف أسѧاس نظѧري أو تطبیقѧي 

 ونѧسھب فѧي الѧصنف الѧذي یحقѧق أو معیاري استند إلیھ وسنتعرض لبعض أنѧواع التѧصنیفات بѧشيء مѧوجز
  : ھدف البحث فقد صنفھا عبد الرحمن إلى

  :وفیھا ثلاث حالات: الأسئلة البلید  -
  .ًلا یكون السؤال حاضرا لذھن الطالب: ًأولا 
  . ًلا یلقى السؤال اھتماما للأحاسیس أو الأفكار التي یتم التعبیر عنھا: ًثانیا 
ع وغیѧر جѧدیر بѧالاحترام مѧن قبѧل الطالѧب ویѧرى الباحѧث إن ھѧذا لا یكون الѧسؤال ذا صѧلة بالموضѧو: ًثالثا 

الصنف ینم عѧن عѧدم معرفѧة بالمѧادة وعѧدم الѧتمكن منھѧا مѧن قبѧل المعلѧم وكѧذلك عѧدم الإلمѧام بمھѧارة طѧرح 
الأسئلة أو أساسیات صیاغة الأسئلة فتكون النتیجة ھذا الصنف الذي یحمل في طیاتھ عناوین الغباء والجھل 

  .لاھتماموالكسل وعدم ا
وھناك تصنیفات أخرى مثѧل الѧشدیدة التعقیѧد وھѧي تقѧع بѧالطرف النقѧیض مѧن أسѧئلة الѧصنف الأول 
ًوتكون غیر منتجة أیضا ، والأسئلة الخادعة ، والأسئلة المھینѧة ، التفاھѧة ، المجѧردة والغامѧضة ، وتتفѧاوت 

عبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧد      (    . متعلمینھذه الأنواع في تحقیق أھداف طرح الأسئلة وآلیة استخدامھا وتقدیمھا لل
  )١١٨-١١٠ص : ٢٠١١: الرحمن 

وھناك تصنیف آخѧر شѧائع الاسѧتعمال وھѧو تѧصنیفھا وفѧق المجѧال المعرفѧي لبلѧوم إذ إن ھنѧاك سѧتة 
مستویات للمجال المعرفي وكل مستوى یحتاج قدرة عقلیة معینة إذ تبدأ بالقѧدرة الѧدنیا وتنتھѧي بالقѧدرة العلیѧا 

    " ستوى منھا أن یستجیب التلمیذ باستخدام نوع معین من أنواع التفكیرتتطلب الأسئلة في كل م"إذ 
  )١٥٩ص : ١٩٨٥: جابر وآخرون (

وھذا التصنیف یتطѧابق مѧع مѧا تقیѧسھ الأسѧئلة إلا وھѧو تحقѧق الأھѧداف فѧصنفت وفѧق تѧصنیف بلѧوم 
  -:للأھداف وحسب الآتي 

  .یقیس القدرة على الاسترجاع: مستوى التذكر  .١
 . قیس القدرة على التفسیر والتعبیری: مستوى الفھم  .٢
 .یقیس القدرة على تطبیق المجردات في حل المشكلات: مستوى التطبیق  .٣
 .تقیس القدرة على تمییز الأجزاء: مستوى التحلیل  .٤
 .تقیس القدرة على تركیب الأجزاء: مستوى التركیب  .٥
    .ر الأحكامتشمل جمیع المستویات السابقة وتقیس القدرة على إصدا: مستوى التقویم  .٦
 )٢٦١-٢٦٠ص : ٢٠١١: خطایبھ  (                                                                      

 بالإضافة إلѧى الأھѧداف التѧي تѧشترك بھѧا كѧل –وھناك تصنیف یعتمد معیار الھدف الذي تحققھ الأسئلة 
تستھدف تزویѧد "ھا الأساسي التعلیم والتي  فھناك أسئلة ھدف–التصنیفات والمقصود الأھداف العامة للأسئلة 

". المعارف والمعلومات وتنمیة القدرات والمھارات ، والإعادة والتكرار لغرض استیعاب الحقائق والأفكѧار
  )١٤٤ص : ١٩٩٩: الظاھر  (                                                                      

عى إلѧѧѧى التقیѧѧѧیم وإصѧѧѧدار الأحكѧѧѧام المتعلقѧѧѧة بمѧѧѧدى فھѧѧѧم المتعلمѧѧѧین وأخѧѧѧرى ھѧѧѧدفھا الاختبѧѧѧار الѧѧѧذي یѧѧѧس
تركѧز علѧى نھایѧة التѧدریس والتحقѧق مѧن مѧدى فاعلیتѧھ ، بالتأكیѧد "واستیعابھم للمعارف والمعلومات إذ إنھا 

  ". من توفر المعارف والقدرات الجدیدة عند التلامیذ
  )٢٢٢ص : ٢٠١٠: فضالة    (

یة التعلیمیة ومدى ما تحقق مѧن أھѧداف وترصѧد نقѧاط القѧوة والѧضعف وھذه تقدم ملخص عن ناتج العمل
  .في عملیة التدریس

أما تصنیف الأسئلة حسب مستوى التخطیط لھѧا فتѧشمل الأسѧئلة غیѧر المخططѧة التѧي تѧأتي بѧدون سѧابق 
إنѧѧذار وظھورھѧѧا مѧѧرتبط بѧѧسیر العملیѧѧة التدریѧѧسیة وتتعѧѧرض للتطѧѧور لحظѧѧة بلحظѧѧة وحѧѧسب المѧѧستجدات 



 

 ٢٦١

  ". تتدفق ھذه الأسئلة في الصف دون أي تخطیط مسبق" لتي ترافق تنفیذ الدرس وبذلكوالأحداث ا
  )٣٥١ص : ٢٠٠٧: زیتون   (    

وضمن ھذا التصنیف ھناك الأسئلة المخططة التي یضعھا المعلم قبل الدرس بفترات زمنیة تتراوح فѧي 
برتھ في تدریس المادة وتمكنѧھ الطول أو القصر وبعض المعلمین النشطین لدیھ مخزون من الأسئلة بحكم خ

التѧي یѧتم "منھا یطلق علیھ بنѧك الأسѧئلة حیѧث یقѧوم بترتیبھѧا وتبویبھѧا والرجѧوع إلیھѧا عنѧد الحاجѧة أذن ھѧي 
  ". التخطیط لھا قبل وقت الحصة وتشمل الأسئلة المتقاربة والأسئلة المتباعدة

  )٢٦٦ص : ٢٠١١: خطایبھ   (
تحقیق ھدف البحѧث ، وھѧو التѧصنیف حѧسب الѧسبر والѧذي یعنѧي ًوأخیرا التصنیف الذي نعتمد علیھ في 

الغوص في عقل المتعلم والكشف عن ابنتیھ المعرفیة وھѧذا المѧصطلح اكѧسب تلѧك الأسѧئلة تѧسمیتھا فѧسمیت 
الأسѧѧئلة التѧѧي یѧѧستطیع مطلقھѧѧا سѧѧبر أغѧѧوار معرفѧѧة المѧѧتعلم وذلѧѧك لان بعѧѧض "الأسѧѧئلة الѧѧسابرة والتѧѧي ھѧѧي 
        ".  أو غیر دقیقة أو خطأ أو غیر متأكد من الإجابة علیھاالطلاب یقدم إجابات سطحیة

  )١٣٠ص : ٢٠١١: عبد الرحمن (
وھي على أصناف صѧنفت حѧسب الѧسبر فھنѧاك الأسѧئلة الѧسابرة التحفیزیѧة ، التوضѧیحیة ، التركیزیѧة ، 

حѧѧث بالتفѧѧصیل التبریریѧѧة ، المحولѧѧة ، التذكیریѧѧة ، الاستیѧѧضاحیة ، وأسѧѧئلة الѧѧسبر الناقѧѧد وسѧѧتعرض لھѧѧا البا
  . ًلاحقا

  جدول یوضح بعض تصنیفات الأسئلة حسب معاییر معینة
  أنواع أسئلتھ  معیاره  ت
  . أسئلة بلیدة-  حسب قدرة المعلم وشخصیتھ   ١

 . أسئلة شدیدة التعقید-
  . الأسئلة الخادعة-
  . الأسئلة المھینة-
  . أسئلة غیر منتجھ-
  . أسئلة تافھة-
  . أسئلة مجردة-
  . أسئلة غامضة-

  . أسئلة تذكر-  حسب تصنیف بلوم للأھداف  ٢
  . أسئلة فھم-
  . أسئلة تطبیق-
  . أسئلة تحلیل-
  . أسئلة تركیب-
  . أسئلة تقویم-

  . أسئلة تعلیمیة-  حسب الأھداف التي تحققھا   ٣
  . أسئلة تقویمیة-

  . أسئلة غیر مخططة-  حسب التخطیط لھا  ٤
  ). متقاربة–متباعدة ( أسئلة مخططة -

  . أسئلة سابرة تشجیعیة-   السبرحسب  ٥
  . أسئلة سابرة تركیزیة-
  . أسئلة سابرة توضیحیة-
  . أسئلة سابرة تبریریة-
  . أسئلة سابرة محولة-

  



 

 ٢٦٢

  : الأسئلة السابرة 
یعد جان بیاجیھ أول من استخدم مفھوم السؤال السابر حتى یتمكن مѧن تحدیѧد المرحلѧة التѧي یمѧر بھѧا الطفѧل 

أسѧئلتھ ھѧذه متعمقѧة وسѧابرة لأعمѧاق "ابة یصدرھا فكانت أسئلتھ ھѧذه متعمقѧة فكانѧت وتمكنھ من سبر كل إج
الطفѧѧل حتѧѧى یحѧѧدد بدقѧѧة المرحلѧѧة التѧѧي یقѧѧف فیھѧѧا حیѧѧث سѧѧاعدتھ ھѧѧذه الأسѧѧئلة الѧѧسابرة فѧѧي تحدیѧѧد خѧѧصائص 

  ".      المرحلة الذھنیة وخصائص تفكیر الأطفال
  )www.tcmtertment.com: ملتقى المعلمین والمعلمات               (

ًمن ذلك نستشف أن الأسئلة السابرة تستھدف أبنیتھ المعرفیة والتي تتطور تراكمیا مع تطور الفرد من حیث 
النحو الزمني المعرفي فالنمو الزمني یشیر إلى تراكم من الخبرات التي یتعرض لھا الفرد مع مرور الѧزمن 

ѧو كیفیѧسؤال ھѧى الѧة ویبقѧد ویرافقھ تراكم البنى المعرفیѧدى عنѧدة المѧذاكرة البعیѧن الѧى مѧك البنѧتدعاء تلѧة اس
الأسѧئلة التѧي "الحاجة إلیھا ؟ وجواب ھذا السؤال یتم ذلѧك مѧن خѧلال اسѧتخدام الأسѧئلة الѧسابرة التѧي تعѧرف 

یستطیع مطلقھا سبر أغوار معرفة المتعلم أو الطالب وذلك لان بعض الطѧلاب یقѧدم إجابѧة سѧطحیة أو غیѧر 
  )١٣٠ص : ٢٠١١: عبد الرحمن     (    .  متأكد من الإجابة علیھادقیقة أو خطأ أو غیر

والأسئلة السابرة كمھارة استجوابیھ تستخدم بعѧد إجابѧة الطالѧب الأولیѧة مھمѧا كانѧت ھѧذه الإجابѧة صѧحیحة ، 
غیر صحیحة ، تامة ، غیر تامة ، سطحیة ، معمقة ، فالھدف من الأسئلة السابرة ھو تعمیق معرفة الطالѧب 

 ما أو فكرة ما أو موضوع معѧین كѧي تكѧون المحѧصلة تثبیѧت أساسѧیات ھѧذا الموضѧوع فѧي ذھѧن عن مفھوم
الطالѧѧب وتكѧѧون الأسѧѧئلة لغѧѧرض الѧѧتعلم ولѧѧیس لغѧѧرض الاختبѧѧار وبالتѧѧالي ترسѧѧیخ تلѧѧك المعلومѧѧات فѧѧي ذھѧѧن 

  .المتعلم أي تدوم أثار الخبرة التي تعلمھا تثبت بالأسئلة السابرة
   -: لسبر إلى وھذه الأسئلة تصنف حسب نوع ا

 وھو سلسلة مѧن الأسѧئلة یقѧدمھا المعلѧم بعѧد إجابѧة الطالѧب الخاطئѧة بقѧصد -:الأسئلة السابرة التشجیعیة  .١
  .تشجیعھ للوصول إلى الإجابة

.  وھو أسئلة تقدم إلى الطالب بھدف زیѧادة توضѧیح المعلومѧات وأضѧافتھا-:الأسئلة السابرة التوضیحیة  .٢
 )٢٠٠ص : ٢٠١١: الخزاعلة وآخرون    (                                                              

یشیر ھذان النوعان إلى عدم دقة المفحوص في المعلومات التي یمتلكھا وذلك یعѧود إلѧى عѧدة أسѧباب منھѧا 
  .الخلل في الأبنیة المعرفیة للمتعلم وھذا سیعالج بالأسئلة التالیة للإجابة الأولیة

ً وفѧي ھѧذا النѧوع مѧن الѧسبر یطѧرح المعلѧم سѧؤالا أو مجموعѧة مѧن الأسѧئلة -:لتركیزیة الأسئلة السابرة ا .٣
تركز على الطالب نفسھ كرد فعѧل لإجابѧة صѧحیحة مѧن أجѧل تأكیѧدھا أو ربطھѧا بموضѧوع آخѧر أو بѧدرس 

 . آخر أو لربط جزئیات مختلفة للخروج بتعمیم مشترك
ً عندما یطرح المعلم سؤالا ویعني إجابة من نѧوع مѧا  یظھر السبر التبریري-:الأسئلة السابرة التبریریة  .٤

صحیحة كانت أو خطأ فیعقب المعلم بطرح سѧؤال علѧى الطالѧب الѧذي أعطѧى الإجابѧة لیقѧدم مبѧررات لھѧذه 
ًالإجابة ، وعنѧدھا یكتѧشف المعلѧم مѧا إذا كѧان لѧدى الطالѧب فھمѧا خطѧأ أو سѧلیما ویتѧصرف فѧي ضѧوء ذلѧك  ً

 )٢٦٥-٢٦٤ص : ٢٠١١: خطایبھ   (    . فھم السلیم بالمدح والثناءبتصحیح الفھم الخطأ أو تأكید ال
یشیر ھذان النوعان إلى أن إجابة المتعلم الأولیة كانت مقبولة للمعلم ولكن تتابع الأسئلة یحقق أغراض في 
تأكیѧѧد جوانѧѧب أخѧѧرى تѧѧرتبط بموضѧѧوع الѧѧسؤال الأول وتѧѧسھم تلѧѧك الأسѧѧئلة فѧѧي تكامѧѧل الأفكѧѧار حѧѧول ذلѧѧك 

  . الموضوع
 وھي نمط الأسئلة یحولھا المعلم من طالب عجز عن تقدیم إجابة لسؤال من سلسلة - :لأسئلة المحولة ا .٥

ًالأسئلة السابرة أیا كان نوعھا إلى طالب آخر یستطیع تقدیم الإجابة الصحیحة لھذا السؤال وذلك دون 
                 .   راللجوء إلى تكرار طرح السؤال بصیغتھ العادیة بل عن طریق تحویلھ إلى طالب آخ

 )١٧٦ص:٢٠١١:العیاصره (
إلѧى ) المعلѧم(یشیر ھذا النوع إلى عدم معرفة المفحوص الإجابة عѧن الѧسؤال المقѧدم لѧھ ممѧا یѧدفع الفѧاحص 

تحویل ھذا السؤال ولكن البحث الحالي لا یستخدم ھذا النѧوع بѧنفس الآلیѧة التѧي عѧرف بھѧا بѧل یتفѧق الباحѧث 
مرحلة تحویل السؤال والحصول على الإجابة ومن ثم العودة إلى الطالب الذي سѧئل باستخدام الآلیة إلى حد 



 

 ٢٦٣

أول مرة من أجل استمرار تطبیق المھارة الاستجوابیة علیھ بشكل كامل لمختلѧف جوانѧب المفھѧوم أو المѧادة 
 باسѧتخدام المراد تعمیق فھمھ لھا وتثبیتھѧا فѧي بنیتѧھ المعرفیѧة لѧذلك سѧیقوم الباحѧث فѧي تنفیѧذ إجѧراءات بحثѧھ

  .الأنواع الآنفة الذكر من الأسئلة السابرة كي یعترض كل الحالات التي یمر بھا المتعلمین عند الاستجواب
   -:ما یجب مراعاتھ عند توجیھ الأسئلة 

ًتحقق الأسئلة أھداف عدیدة للعملیة التعلیمیة ذكرنѧا بعѧضھا فѧي صѧفحات سѧابقة مѧن البحѧث بنѧاءا علѧى ذلѧك 
لة إلى المتعلمین عدد من الأمور یجب مراعاتھا لضمان تحقق تلѧك الأھѧداف والوصѧول یتطلب توجیھ الأسئ

إلى حالة من الرضا الشخصي عن استخدامنا تلك المھارة وتطبیقھا خلال عملیة التدریس ومن ھѧذه الأمѧور 
أن نوعیѧѧة الأسѧѧئلة " تبѧѧین ١٩٦٣سѧѧنة ) جѧѧالجر وأشѧѧتر(نوعیѧѧة الأسѧѧئلة التѧѧي تطѧѧرح ففѧѧي دراسѧѧة قѧѧام بھѧѧا 

  )١٨٣ص :٢٠٠٦: عودة     (    ".المستخدمة كانت لھا علاقة وثیقة بنوع التفكیر السائد لدى التلامیذ
إذن عند توجیھ الأسئلة یجب الاھتمام بنوعیة الأسئلة من خلال نوع التفكیر الذي تثیره والѧذي یѧرتبط بقѧدرة 

  . عقلیة ما
جابѧة الѧذي یتحѧدد بمѧدة زمنیѧة تتѧراوح بѧین ثلاثѧة بعد توجیھ السؤال الملائم إلى المتعلم یأتي وقت انتظار الإ

  . وخمس ثوان وھذا یسمى وقت الانتظار الأول إذ ینتظر فیھا المعلم سماع إجابة الطالب
وھناك وقت انتظار ثاني یتمثل في الفترة الزمنیة التي ینتظرھا المعلم بعد أن یكون الطالب قدم إجابتھ وقبѧل 

        . ثوان) ٥-٣(ذكره الطالب وھي تتراوح أن یظھر المعلم رد فعلھ على ما 
  )٢٥٣ص : ٢٠١١: خطایبھ  (                                                                

ویشیر عطیة إلى عدد من المعاییر التي نستند إلیھا عند صѧیاغة الأسѧئلة وتوجیھھѧا وتقѧدیمھا إلѧى المتعلمѧین 
   -:منھا 

  .ف التعلیميأن تكون ذات علاقة بالموق .١
 .تكون مختصرة تعود نحو أھداف محددة .٢
 .تكون مسموعة من الجمیع عندما تكون شفویة .٣
 .عدم طرح سؤال جدید ما لم تتم الإجابة على السؤال الموجھ .٤
 ).١٠٤ص : ٢٠٠٨: عطیة . (عدم السرعة في طرح الأسئلة .٥

 تلѧك القѧدرة لیѧست موھبѧة فطریѧة فلذلك فان توجیھ السؤال استراتیجیھ مھمة في عملیة الѧتعلم وحѧدوثھا وأن
مھѧѧارة یمكѧن أن تكتѧѧسب "بѧل ھѧي عملیѧѧة علمیѧة تѧѧستند إلѧى أسѧѧاس نظѧري یمكѧن مѧѧن خلالѧھ تعلمھѧѧا أي أنھѧا 

  )١٥٧ص : ١٩٨٥: جابر وآخرون   (                                                 ". وتنمى بالممارسة
  : مفاھیم التربیة الفنیة 

یѧѧة مѧѧن المقѧѧررات الأساسѧѧیة التѧѧي تѧѧساعد فѧѧي تѧѧشكیل شخѧѧصیة المتعلمѧѧین وھѧѧي بأبѧѧسط مѧѧادة التربیѧѧة الفن
صورھا وتوصیفاتھا عبارة عن علبѧة ألѧوان وقمѧاش وخامѧات ویѧد تحѧس وتبѧدع لإنتѧاج أعمѧال فنیѧة ھѧذا مѧا 
 یتعلق بالجانب التطبیقي المرتبط بالمجال العلمي للتربیة الفنیة كمقرر یقѧدم إلѧى مѧن سѧیتولون مھمѧة تѧدریس

 طلبѧة قѧسم التربیѧة –ھذه المادة أما الجانب الآخر فھو المجال التربوي الذي یزود من ھم مѧشاریع المعلمѧین 
 بالأسس النظریة عن الجوانب التربویѧة وكیفیѧة التعامѧل مѧع التلامیѧذ وفѧق أسѧاس نفѧسي واجتمѧاعي –الفنیة 

ھѧو المجѧال العلمѧي الѧذي یѧشتمل وما یخص البحث . یساھم في غرس العادات الجیدة والسلوكیات المرغوبة
على أساس نظري عѧن الفنѧون الجمیلѧة وأسѧاس تطبیقѧي مھѧاري یѧرتبط بإنتѧاج أعمѧال فنیѧة والѧذي سѧیتناولھ 
البحث ھو الجانب النظري الذي یزود طلبة قسم التربیة الفنیة بالنظریات والقوانین والمبادئ والمفاھیم التѧي 

بأنھ جمیع مѧا "ُي یتمكنوا من تنفیذ منھاج التربیة الفنیة الذي یعرف تساعدھم في الجانب التطبیقي الأدائي لك
تقدمھ المدرسة إلى المتعلمین من أنشطة فنیة تشتمل على مھارات وخبرات وقیم واتجاھات مقصودة وغیѧر 

  ).٢٥ص : ٢٠١٠: السعود . (ًمقصودة تشرف المدرسة داخلھا وخارجھا تحقیقا لرسالتھا ونتاجاتھا
نھاج مجموعة من الأھداف فھو ینمي الناحیة العاطفیة والوجدانیة ویدرب الحѧواس علѧى ویحقق ھذا الم

الاسѧتخدام الأمثѧѧل وكѧذلك التѧѧدریب علѧѧى الانѧدماج فѧѧي العمѧل وجانѧѧب نفѧѧسي یتمثѧل فѧѧي التѧرویح عѧѧن بعѧѧض 
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ر ینمѧي المجѧال لاسѧتدراج میѧول ومواھѧب الطفѧل الدفینѧة فѧیمكن تѧشخیص اتجاھاتѧھ وتѧأثی"الانفعالات فالفن 
  ).٢٦٧ص : ٢٠١١: الطیطي وآخرون ". (البیئة علیھ

فѧا أعѧѧداد معلѧѧم التربیѧѧة الفنیѧة یتطلѧѧب تزویѧѧده بعѧѧدد مѧن المفѧѧاھیم الفنیѧѧة التѧѧي تمثѧل الجانѧѧب العلمѧѧي وھѧѧذه 
المفѧѧاھیم تحقѧѧق أھѧѧداف التربیѧѧة الفنیѧѧة كمѧѧادة دراسѧѧیة فѧѧي المؤسѧѧسة التربویѧѧة والتعلیمیѧѧة ومѧѧن ھѧѧذه المفѧѧاھیم 

 الظل والضوء – الانتشار – التناغم – الوحدات الشكلیة – الشكل والأرضیة – الملمس – اللون –التكوین (
  . وسیتناول الباحث بعض ھذه المفاھیم)  التكرار–

   Lineالخط    
من أقدم وسائل التعبیر الفني فقد استخدمھا الإنسان الأول للتعبیر عن انفعالاتھ وتفاصѧیل حیاتѧھ إذ دلѧت 

ھѧѧو الخطѧѧوة الأولѧѧى فѧѧي رسѧѧومات الأطفѧѧال إذ یѧѧشكل أسѧѧاس بنѧѧاء الأشѧѧكال رسѧѧوم الكھѧѧوف علѧѧى ذلѧѧك و
والرسѧѧومات ، وھѧѧو یѧѧشكل امتѧѧداد نقطѧѧة معینѧѧة وھѧѧو علѧѧى أنѧѧواع عدیѧѧدة فھنѧѧاك الأفقѧѧي والرأسѧѧي والمتعѧѧرج 

  . والمنحني والمائل والمتكسر
  )٢٣-١٩ص : ٢٠١٠: السعود       (

  Colourاللون   
و أحساس أعیننا بالأشعة التي تعكسھا تلك الأجسام وھذا اللون إن اللون الذي نبصره في الأجسام ھ

ًمن أكثر الأشیاء جمالا وخصوبة في حیاة بني البشر ، "یعطي للأجسام الحیویة والتأثیر لان الألوان تعد 
    ". منھا أثرى الإنسان حیاتھ وأضفى علیھا من بدیع الجمال وبھائھ ما لا یحده واصف

  )٢٧ص : ٢٠٠١: الدوري    (  
 البنفѧسجي –البرتقѧالي (، والثانویѧة )  الأزرق– الأصѧفر –الأحمѧر (الأساسѧیة : وتنقسم إلى مجموعتین 

، وتحقق الألوان مجموعة مѧن الأھѧداف تѧساعد علѧى إظھѧار الأشѧكال وتѧضفي علیھѧا الواقعیѧة )  الأخضر–
على الأشكال ولھا مѧدلولات وتظھر أوجھ الشبھ والاختلاف بین الأشیاء وتلفت الانتباه وتضفي قیمة جمالیة 

وتنقѧسم الألѧوان حѧسب تأثیرھѧا . نفسیة وعاطفیة واستخدامھا في التعبیر الفني یعكس ویظھر تلك المѧدلولات
الدافئѧѧة التѧѧي تمѧѧنح الإحѧѧساس بالѧѧدفء عنѧѧد مѧѧشاھدتھا وھѧѧي : فѧѧي عѧѧین المѧѧشاھد وإحѧѧساسھ إلѧѧى ثلاثѧѧة أقѧѧسام 

الأزرق والأخѧضر (ة وھي تمنح الإحساس بالبرودة وھѧي ، البارد) الأحمر والأصفر والبرتقالي ودرجاتھا(
، المحایدة وھي مجموعѧة الأسѧود والأبѧیض والرمادیѧات التѧي بینھѧا ویمكѧن بواسѧطتھا الموازنѧة ) ودرجاتھا

  .بین المجموعات الدافئة والباردة
الإشѧعاع وتمتلك الألوان خاصѧیتي الѧشفافیة والإعتѧام فالѧشفافیة تعنѧي قѧدرة الѧسطح الملѧون علѧى تمریѧر 

عبره أما الإعتام فھي السیطرة على اللون بحیѧث نقلѧل مѧن قѧدرة الѧسطح الملѧون علѧى تمریѧر الѧضوء عبѧرة 
  . ویتم ذلك بزیادة كثافة اللون

    Musical    الملمس
أمѧا )  وھمي–حقیقي (ولھ أقسام )  خشن–ناعم (وھي الخاصیة السطحیة للأجسام فھناك أنواع للملمس 

انخفاضѧھ أمѧѧا وأھمیتѧھ فتѧدل علѧى أن الملمѧس غیѧѧر موجѧود بѧشكل مѧادي بѧل وجѧѧوده حقیقتѧھ فھѧي بѧروزه أو 
      . صوري من خلال استخدام الألوان ومفاھیم الظل والنور

  )htt://ar.wikipedia.org : ٢٠١٢: الموسوعة الحرة    (  
  Shape    الشكل

 سѧواء –لѧشكلیة المجѧاورة من العناصر البنائیة التѧي تكѧون العمѧل الفنѧي والتѧشكیلي وتѧرتبط بالوحѧدات ا
  . بروابط عدیدة من أجل تكوین الإنشاء التصویري–كانت مشابھة أو مختلفة 

بأنѧھ مجموعѧة الخطѧوط المختلفѧة النѧوع والѧسمك واللѧون التѧي تѧشترك جمیعھѧا لتكѧوین "ویعرفھ مرقس 
لمعینѧة التѧي مѧساحات وأحجѧام وأشѧكال قѧد تكѧون تشخیѧصیة معینѧة أو تجریدیѧة لا معینѧة ونقѧصد بالأشѧكال ا

لا یѧدل علѧى ) التجریѧدي(ًتمتلك معنى محددا ، یكتسبھ بحكم عرف سائد في حضارة مجتمع ما ، أما الشكل 
  ).٤٧ص : ٢٠٠٩: مرقس ". (ًمعنى وان جاز ذلك فبحدود ضیقة جدا
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والشكل یمثل الحدود الخارجیة التي تحیط بمضمون معین بكѧل مѧا یحتویѧھ مѧن تفاصѧیل أي ھѧو یѧساوي 
  .ع كل التفاصیل والقیم اللونیة التي تتمتع بھا سطوح الأشكال المختلفةالھیئة م

 Shape & lightالشكل والضوء  
ًنرى الطبیعة والكائنات التي حولنا وندركھا بصریا نتیجة ضوء یأتي من عالم مختلف عن أرضѧنا یبعѧد 

نعكس إلى العین فتѧتم عملیѧة عنھا الملایین من الأمیال ، وھذا الضوء یسقط على الأجسام وكل ما موجود فی
الأبѧѧصار ، وھѧѧذا الѧѧسقوط للѧѧضوء یكѧѧون علѧѧى جانѧѧب معѧѧین مѧѧن الأجѧѧسام أمѧѧا الجانѧѧب الآخѧѧر فیѧѧشكل منطقѧѧة 

  . الظلال التي تكون مظلمة
ویتѧرجم الѧضوء بѧѧألوان فاتحѧة أمѧѧا الظѧل فیكѧѧون بѧألوان قاتمѧة ، وتحقѧѧق الإضѧاءة والѧѧضلال رمزیѧة فѧѧي 

اس بمعѧѧاني الѧѧصراحة والحقیقѧѧة والѧѧصدق بالنѧѧسبة للإضѧѧاءة ومѧѧشاعر العمѧѧل الفنѧѧي مѧѧن خѧѧلال إثѧѧارة الإحѧѧس
  . غموض ورھبة وخوف وحزن بالنسبة للظلال

وتتخѧذ الإضѧاءة فѧي العمѧل الفنѧѧي عѧدة أشѧكال فقѧد تكѧون مركѧѧزة أو غیѧر مركѧزة وإضѧاءة غیѧر مباشѧѧرة 
لفنѧي فتتعѧاون مѧع ونوع آخر ھو غیر المؤدیة إلى ظلال وتحقق الإضѧاءة والظѧلال غایѧات فنیѧة فѧي العمѧل ا

عوامѧѧل أخѧѧرى وتحقѧѧق سѧѧیادة الموضѧѧوع الرئیѧѧسي أو لتحقیѧѧق التѧѧوازن أو لزیѧѧادة التѧѧأثیر الѧѧدرامي أو إثѧѧارة 
  . الإحساس بالعمق الفراغي

   Balanceالتوازن   
الموازنة عامل رئیسي في تكامل العمل الفني وتحقیق أھدافھ ، ویعرف التوازن بأنھ الحالة التي تتعѧادل 

ًى المتѧضادة وھѧو أیѧضا ذلѧك الإحѧساس الغریѧزي الѧذي نѧشأ فѧي نفوسѧنا عѧن طبیعѧة شѧكل الإنѧسان فیھا القѧو
ًكحیѧѧوان معتѧѧدل قѧѧائم رأسѧѧیا علѧѧى أرض أفقیѧѧة ، والتѧѧوازن موجѧѧود فѧѧي الطبیعѧѧة بكѧѧل تفاصѧѧیلھا ومنھѧѧا خلѧѧق 

  . طیران البعیدةالكائنات الحیة بشكل متناظر ، فلولا تناظر الطیر لما كان لھ القدرة على قطع المسافات وال
  )٢٤٠ص : ١٩٨٢: عبود    (

أو ) الѧسمیتري(ًوالتوازن قد یكون رأسیا أي وجود القوى المتماثلة على جانبي العمل الفني أو ما یسمى 
ًیكѧون أفقیѧѧا وفیѧѧھ یتماثѧѧل الجѧѧزء العلѧѧوي مѧѧع الѧѧسفلي وقѧد یكѧѧون مركزیѧѧا عنѧѧدما یѧѧدور التكѧѧوین حѧѧول مركѧѧزه  ً

فیѧѧھ نѧصفا العمѧل الفنѧѧي الأیمѧن والأیѧѧسر أو العلѧوي والѧسفلي بѧѧل نѧشعر فیѧѧھ وھنѧاك تѧوازن مѧѧستتر لا یتماثѧل 
  .بتعادل القوى في نصفي المنجز

  Retentionالاستبقاء   
یتحدد الاستبقاء في القدرة على استرجاع واستدعاء ما أكتسبھ المتعلمین خلال عملیة التعلم بعد مرور 

 الاسترجاع كلي أو جزئي حسب المتطلبات التي تحدد فترة زمنیة محددة على عملیة التعلم ، ویكون ھذا
ملخص للخصائص الأساسیة لمجموعة من الحقائق یتضمن  "– الاستبقاء –المتعلم فقد عرفھ الخلیلي 

        ". المظاھر العامة لھذه الحقیقة ، أو تجمیع مشترك بین مجموعة من الحقائق
  )١٠ص : ١٩٩٥: الخلیلي (

ة للمتعلم یساھم في إتمام عملیة التعلم على أكمل وجھ وتحقیѧق التغیѧرات الѧسلوكیة وان تنظیم البیئة التعلیمی
المرغوبة وبنفس الوقت نضمن الدوام النسبي لأثار ذلك التعلم بعد مرور فترات زمنیة على التعلم ، ویمكن 

   -:قیاس الاستبقاء بالطرائق الآتیة 
  : التعرف  .١

 معلومات أخرى أي تمییز ما یمثل أمام المتعلم ولیس وھو تحدید أو تعرف المعلومة إذ عرضت ضمن
  )٣٢٥ص : ١٩٨٩: عبد الخالق      (                                     . ًاستحضاره ذھنیا

 :الاسترجاع  .٢
وھو استحضار الخبرات الماضѧیة فѧي صѧور ألفѧاظ أو معѧاني وتѧذكر مѧا ھѧو غیѧر ماثѧل أمѧام المѧتعلم ومѧن 

 وھѧذا مѧا اسѧتخدمھ الباحѧث لإكمѧال -رات المقالیة سواء كانت مقیدة أو حرة الإجابة وسائل الاستعادة الاختبا
  . ونجاح المتعلم في الاستعادة یعني تمام التعلم–إجراءات عینھ 

 :إعادة التعلم  .٣
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وفیھا تتم إعادة الѧتعلم بعѧد مѧرور فتѧرة معینѧة علѧى الѧتعلم الأول وھنѧا یمكѧن مقارنѧة الوقѧت المѧستغرق فѧي 
ول مع الوقت في التعلم اللاحق ویمكن قیاس الاستبقاء بدرجة التوفیر في الوقѧت الناتجѧة مѧن مѧزج التعلم الأ

  . زمن التعلم الأول من زمن التعلم اللاحق
  )١١٢-١١٠ص : ١٩٩٨: قطامي   (

  : ومن العوامل التي تؤثر في الاستبقاء 
ي كلمѧا اشѧتركت أكثѧر مѧن حاسѧة اشتراك اكبر عدد من الحواس في تلقي الخبرة یساعد على الاسѧتبقاء أ .١

        . في نقل الخبرة إلى الذاكرة زاد رسوخ تلك الخبرة ویسھل استعادتھا
  )١٠٨ص : ١٩٩٨: قطامي   (    
یتأثر احتفاظ المتعلم بالعملیات الذھنیة التي عالج بھا المعلومات فكلمѧا كانѧت العملیѧات العقلیѧة علیѧا كلمѧا  .٢

 . زادت كمیة المعرفة والاحتفاظ بھا
 )١٢٦ص : ٢٠٠٥: الجمیلي ( 

ویرى الباحث إن للاستراتیجیات والمھارات والمثیѧرات التѧي یѧستخدمھا المعلѧم أثنѧاء سѧیر العملیѧة التعلیمیѧة 
وتنویعھا دور في عملیة الاستبقاء لان تعلم المادة وتخزینھا سیرتبط بموقف معѧین یمتѧاز بالتجدیѧد فѧي تعلѧیم 

  .ت وسھولة استدعائھا عند الحاجةالمادة مما یساعد على استبقاء الخبرا
  : ما أسفر عنھ الجانب النظري 

  .مھارة طرح الأسئلة تساعد الطلبة على أن یتعلمون بأنفسھم .١
 . یجب أن توضع الأسئلة وتوجھ بعدد من المعاییر .٢
 .الأسئلة المطروحة یجب أن تصل إلى تصنیف عالي وجید من ضمن تصنیف أنواع الأسئلة .٣
 . دف الأبنیة المعرفیة للمتعلمالأسئلة السابرة تستھ .٤
 .التربیة الفنیة من المقررات الأساسیة التي تساعد في تشكیل شخصیة المتعلمین .٥
استبقاء المعلومات والخبѧرات یѧرتبط بظѧروف البیئѧة الѧصفیة والأسѧالیب التѧي یѧستخدمھا المعلѧم فѧي كѧل  .٦

 . أحداث التعلم
  الفصل الثالث 

  الجانب الإجرائي
  إجراءات البحث 

  :صمیم التجریبي الت -
من أجل تحقیق ھدف البحث شرع الباحث إلى تصمیم تجریبي ذو مجموعѧة واحѧدة ، تتعѧرض إلѧى أداة 

ًقلبا وبعدیا أي قبل تنفیذ إستراتیجیة طرح الأسѧئلة الѧسابرة وبعѧد تنفیѧذھا مѧن أجѧل ) اختبار الاستبقاء(البحث  ً
  . ءالوقوف على الفرق في الإجابات عن أسئلة اختبار الاستبقا

  ًبعدیا  تجریب  ًقبلیا  المجوعة
  اختبار الاستبقاء  طرح الأسئلة السابرة  اختبار الاستبقاء  التجریبیة 

  :مجتمع البحث  -
 جامعѧة میѧسان – كلیѧة التربیѧة الأساسѧیة –تحدد مجتمع البحث بطلبة المرحلة الثانیة في قسم التربیة الفنیة 

علѧم عناصѧر الفѧن بجѧزأین وزعѧت علѧى الفѧصل ) مѧادة(ًطالبѧا والѧذین درسѧوا مقѧرر ) ٢٣(والبالغ عѧددھم 
ولѧصغر المجتمѧع سѧیتعامل معѧھ البحѧث كعینѧة یطبѧق . ٢٠١٢-٢٠١١الأول والثاني خѧلال العѧام الدراسѧي 

  .علیھا إجراءات بحثھ
  :عینة البحث  -

تعامѧѧل الباحѧѧث مѧѧع كѧѧل مجتمѧѧع البحѧѧث وذلѧѧك لѧѧصغر حجѧѧم المجتمѧѧع وھѧѧو متكѧѧافئ فѧѧي التعѧѧرض علѧѧى 
-٢٠١٠(م عناصر الفن باستثناء احد الطѧلاب كونѧھ راسѧب فѧي المرحلѧة مѧن العѧام الѧسابق جزئیات مادة عل
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ًطالبѧا تѧم الالتقѧاء بھѧѧم ) ٢٢(تѧم اسѧتبعاده مѧن تطبیѧق إجѧѧراءات البحѧث وبѧذلك بلغѧت العینѧة النھائیѧѧة ) ٢٠١١
  .وتعریفھم كیفیة تطبیق إجراءات البحث

  :تحدید المفاھیم  -
ѧدد مѧام تشتمل مادة عناصر الفن على عѧادة وقѧك المѧنھج تلѧي مѧي فѧوى التعلیمѧل المحتѧي تمثѧاھیم التѧن المف

 الملمس – الخط –اللون ( حول أبرز المفاھیم وقد حدد المفاھیم التالیة *الباحث بالتشاور مع تدریسي المادة 
 ، ثم شرع الباحث إلى تحدید الجانب النظري لتلك المفѧاھیم مѧن أجѧل)  الظل والضوء– التوازن – الشكل –

  . تحدید فقرات أداة البحث وفقرات الأسئلة السابرة
  : أداة البحث  -

وكانѧت ) المحѧدد الإجابѧة(تمثلت أداة البحث بأعѧداد اختبѧار اسѧتبقاء كانѧت فقراتѧھ مѧن النѧوع المقѧالي المقیѧد 
) ١(فقѧرة ملحѧق رقѧم ) ٢٤(حصة كل مفھوم ثلاثة فقرات اختباریھ وبذلك أصبح عدد فقرات الأداة المبدئي 

  :ن أجل التحقق من صلاحیة فقرات الاختبار قام الباحث بإكمال إجراءات الصدق والثبات وكما یلي وم
  :الصدق  .١

اعتمد الباحث الصدق الظاھري الذي یوصف بأنѧھ وسѧیلة مѧن وسѧائل القیѧاس ویѧدل علѧى ملائمѧة الاختبѧار 
لѧى مجموعѧة مѧن الخبѧراء للمتعلمین ، وللتحقق من الصدق الظاھري للاختبار قام الباحث بعѧرض فقراتѧھ ع

من أجل إبداء آرائھم وملاحظاتھم قام الباحث بتحلیѧل إجابѧاتھم إذ قبلѧت الفقѧرات ) ٣(والمحكمین ملحق رقم 
فقѧرة أمѧا التѧي حѧصلت علѧى أقѧل مѧن تلѧك النѧسبة فقѧد ) ١٨(وبلغѧت %) ٩٠(التي حصلت على نѧسبة اتفѧاق 

  ).٣ملحق رقم(فقرة اختباریھ ) ١٨(ت الاختبار فقرات وبذلك أصبح العدد النھائي لفقرا) ٦(حذفت وبلغت 
   : الثبات

عنѧѧد التطبیѧѧق القبلѧѧي للاختبѧѧار قѧѧام الباحѧѧث باسѧѧتخراج ثبѧѧات الاختبѧѧار مѧѧن خѧѧلال الاتفѧѧاق بѧѧین تѧѧصحیح 
 بعد اطلاعھ على الإجابات النموذجیة وتعلیمѧھ آلیѧة التѧصحیح فكѧان معامѧل *الباحث وتصحیح احد الزملاء 

  .وھذا مؤشر على ثبات الاختبار%) ٨٥(المصحح الآخر الارتباط بین الباحث و
  : تطبیق التجربة 

   -:اتبع الباحث لتطبیق التجربة الإجراءات التالیة 
تھیئة العینة وتطبیق اختبѧار الاسѧتبقاء بعѧد مطѧالبتھم بمراجعѧة المحتѧوى التعلیمѧي لمѧادة عناصѧر الفѧن  .١

بعѧد توضѧیح ) اختبѧار الاسѧتبقاء( باستخدام أداة البحث ًلمدة أسبوع واحد ومن ثم قام الباحث باختبارھم قبلیا
  ). ٢ملحق رقم . (كیفیة الإجابة

. أسѧئلة لكѧل مفھѧوم) ٥(سؤال بواقѧع ) ٣٠(إعداد الأسئلة السابرة التي سوف تطبق على العینة وبلغت  .٢
د مѧن وقام الباحث بجمع العینة فѧي أحѧد القاعѧات الدراسѧیة ، وطѧرح الأسѧئلة الخمѧسة لكѧل مفھѧوم علѧى فѧر

أفراد العینة بشكل متتابع بإعطاء السؤال وإتاحة فرصة زمنیة للإجابة ثم الانتقال إلى الѧسؤال التѧالي سѧواء 
 ً.أجاب أم لم یجب وھكذا تباعا

ًتطبیق اختبار الاستبقاء بعدیا بعد إكمال طرح الأسئلة على جمیع أفراد العینѧة مѧن أجѧل التعѧرف علѧى  .٣
  .فاھیم الفنیةدور تلك المھارة في استبقاء الم

  : الوسائل الإحصائیة -
 : النسبة المئویة  .١

  .١٠٠    ×    =     قانون النسبة المئویة 
  

  .استخدمت لاستخراج الصدق الظاھري لفقرات الاختبار
  : معامل ارتباط بیرسون  .٢

  

                                                        

 .تشكیلي: احمد خلیف منخي ، الاختصاص . م *

 .احمد خلیف منخي. المصحح الآخر تدریسي المادة م *

 الجزء 
  الك
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 =                                                                ر 
  
  

  
  
  

  
  

  :حیث أن 
  معامل الارتباط = ر 
  أفراد العینة = ن 

  قیم المتغیر الأول = س 
  )١٢٨ص :٢٠١٠: المنیزل وعایش (قیم المتغیر الثاني                    =    ص 

 : الاختبار الثاني لعینة واحدة  .٣
  

  =  ت 
 

  : حیث أن 
  القیمة الثابتة المحسوبة = ت 
  الوسط الحسابي= سَ 
  )الانحراف المعیاري(ات التباین بین المتغیر= ع 
  الوسط الفرضي = م 
  ). ٤٥ص : ٢٠٠٤: البلداوي (عدد العینة     = ن 

  
  الفصل الرابع

  :النتائج ومناقشتھا 
بعد انتھاء التجربة وفق ما أشیر إلیھ في الفصل السابق ، سیتعرض الباحث في ھذا الفصل إلѧى النتیجѧة 

ѧن خѧѧیتھ مѧھ وفرضѧق ھدفѧث وفѧا البحѧل إلیھѧي توصѧي التѧѧط الفرضѧة والوسѧصیل العینѧین تحѧة بѧلال الموازن
ًللمجتمع ، فبعد تطبیق اختبار الاستبقاء قبلیا وبعدیا تم إیجاد الوسط الحسابي للفѧروق والانحѧراف المعیѧاري  ً
لھѧا ، واسѧتخراج الوسѧط الفرضѧي للمجتمѧع تѧم تطبیѧق معادلѧة الاختبѧار التѧائي لعینѧة واحѧد وحѧسب الجѧدول 

  : الآتي 
  

  عدد  المجموعة  القیمة التائیة
   العینة

الوسط الحسابي 
  للفروق

الانحراف 
  الجدولیة   المحسوبة  المعیاري

  دلالة الفرق

  ًدال احصائیا  ٢.٠٨  ٧.٢٨  ١٠.٥  ٢٦.٨  ٢٢  التجریبیة
) ٠.٠٥(عنѧѧد مѧѧستوى دلالѧѧة ) ٢.٠٨(بینمѧѧا الجدولیѧѧة ) ٧.٢٨(المحѧѧسوبة ) ت(یبѧѧین الجѧѧدول إن قیمѧѧة 

ًجعل الفرق دال إحصائیا وذلك یعѧود إلѧى اسѧتخدام مھѧارة طѧرح الأسѧئلة الѧسابرة من ی) ٢١(ودرجة حرجة 
  ً.التي كان لھا دور في نتائج الاستبقاء بعدیا

  :الاستنتاجات 

     
 مجـ  ص   ×                                        مجـ س  

                               ـــ
                                                    ن

  
  

   ٢)مج ص                 (٢)مجـ س                            (
                    ـــ                         ـــ           

                                    ن                           ن

       ٢مجـ س مج ص

مجـ س ص       
 

  
  م_ سَ 

   ن    ع 
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  : في ضوء نتیجة البحث یمكن استنتاج الآتي 
  . الأسئلة السابرة تشجع الطلبة على تبني مستویات تفكیر علیا .١
ث الحالي أثبتت فاعلیتھا في زیادة اكتساب وحفظ أساسیات ومفاھیم مѧادة الأسئلة السابرة في حدود البح .٢

 .عناصر الفن
 .تساعد الأسئلة السابرة على تأكید الذات وتنمیة الشخصیة الفعالة داخل غرفة الدرس .٣
 .تزرع الأسئلة السابرة الثقة بالنفس وتنمي الجرأة في الطرح وإبداء الرأي والمشاركة .٤
ة على تنمیة المناقشات الجماعیة مѧن خѧلال تبѧادل الأسѧئلة فѧي جزئیѧات المحتѧوى تساعد الأسئلة السابر .٥

 .التعلیمي
  :التوصیات 

  :من خلال النتیجة والاستنتاجات یوصي الباحث بما بأتي 
  .اعتماد طرح الأسئلة السابرة خلال الدروس واستخدامھا بشكل منھجي ومنظم .١
دورات طرائѧق التѧدریس مѧن أجѧل تعѧرف المدرسѧون إعطاء فكرة تعریفیة بالأسئلة السابرة مѧن خѧلال  .٢

 .علیھا واستخدامھا
 .تخصیص جزء من وقت الدروس من اجل ممارسة ھذه المھارة الفعالة .٣
 .إتاحة الفرص المناسبة أمام المتعلمین من أجل الإجابة عن سلاسل الأسئلة التي یتعرضون لھا .٤

  :المقترحات 
  :ث ما یأتي من أجل تعزیز الدراسة الحالیة یقترح الباح

إجراء دراسة مماثلة في مواد دراسیة أخѧرى لمعرفѧة دور الأسѧئلة الѧسابرة فѧي تحѧصیل واكتѧساب تلѧك  .١
  .المواد الدراسیة

استخدام الأسئلة السابرة في تنمیة المھارات العملیة التطبیقیة من خلال استخدام سلسلة من الأسئلة قبѧل  .٢
 .شروع المتعلم في الأداء

 . سابرة في متغیرات أخرى كالتحصیل والاكتسابتعرف اثر الأسئلة ال .٣
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  المصادر 
مجلѧѧѧة البحѧѧѧوث التربویѧѧѧة ، فاعلیѧѧѧة اسѧѧѧتخدام بعѧѧѧض اسѧѧѧتراتیجیات ) : ٢٠٠٣(إبѧѧѧراھیم ، فاضѧѧѧل خلیѧѧѧل  .١

مساعدات التنكر بالأسلوب الترابطي في تحصیل المعرفة التاریخیة والاحتفاظ بھا لѧدى طلبѧة الѧصف الأول 
  .  ، قطر٢٣المتوسط ، ع

 . لسان العرب ، الأعلمي للنشر ، لبنان) : ت.د(منظور ، جمال الدین محمد بن مكرم الأنصاري ابن  .٢
طرائق تѧدریس العلѧوم مفѧاھیم ) : ٢٠١١(امبو سعید ، عبد الله بن خمیس ، البلوشي ، سلیمان بن محمد  .٣

 . ، دار المسیرة ، الأردن ، عمان٢وتطبیقات عامة ، ط
 .  مصطلحات العلوم الاجتماعیة ، مكتبة لبنانمعجم) : ١٩٧٧(بدوي ، احمد زكي  .٤
 ، دار ١أسѧالیب البحѧث العلمѧي والتحلیѧل الإحѧصائي ، ط) : ٢٠٠٤(البلداوي ، عبد الحمید عبѧد المجیѧد  .٥

 . الشروق للنشر والتوزیع ، الأردن ، عمان
مѧصر ،  ، دار النھضة العربیѧة ، ١مھارات التدریس ، ط) : ١٩٨٥(جابر ، جابر عبد الحمید وآخرون  .٦

 . القاھرة
أثѧѧر إسѧѧتراتیجیتي كلوزمѧѧایرویرل تسنѧѧسون فѧѧي اكتѧѧساب المفѧѧѧاھیم ) : ٢٠٠٧(الجمیلѧѧي ، نѧѧدى فیѧѧصل  .٧

غیѧѧر (والاحتفѧѧاظ بھѧѧا لѧѧدى طالبѧѧات الѧѧصف الثѧѧاني المتوسѧѧط فѧѧي التربیѧѧة الإسѧѧلامیة ، أطروحѧѧة دكتѧѧوراه 
 ). ابن رشد(، جامعة بغداد ، كلیة التربیة ) منشورة

 ، دار المسیرة للنشر والتوزیع ، الأردن ، ٣تعلیم العلوم للجمیع ، ط) : ٢٠١١(مد خطایبھ ، عبد الله مح .٨
 . عمان

 ، دار صѧѧѧفاء ١طرائѧѧѧق التѧѧѧدریس الفعѧѧѧال ، ط) : ٢٠١١(الخزاعلѧѧѧھ ، محمѧѧѧد سѧѧѧلمان فیѧѧѧاض وآخѧѧѧرون  .٩
 .للطباعة والنشر والتوزیع ، الأردن ، عمان

 ، دار أسѧѧѧامة ، الأردن ، ١ھاراتѧѧѧھ ، طاسѧѧѧتراتیجیات تعلѧѧѧیم التفكیѧѧѧر وم) : ٢٠١١(الѧѧѧدوري ، عیѧѧѧاض  .١٠
 . عمان

النظریة البنائیة واستراتیجیات تدریس العلوم ، دار الѧشروق للنѧشر ) : ٢٠٠٧(زیتون ، عایش محمود  .١١
 . والتوزیع ، الأردن ، عمان

الطѧرق الخاصѧة فѧي تѧدریس العلѧوم الاجتماعیѧة ، وزارة التعلѧیم العѧالي ) : ١٩٩٠(سعد ، نھاد صѧبیح  .١٢
 . علمي ، جامعة البصرةوالبحث ال

 ، دار وائѧѧل ١منѧѧاھج التربیѧѧة الفنیѧѧة بѧѧین النظریѧѧة والبیѧѧداغوجیا ، ج) : ٢٠١٠(الѧѧسعود ، خالѧѧد محمѧѧد  .١٣
 . للنشر ، الأردن ، عمان

 ، دار وائѧѧل ٢منѧѧاھج التربیѧѧة الفنیѧѧة بѧѧین النظریѧѧة والبیѧѧداغوجیا ، ج) : ٢٠١٠(الѧѧسعود ، خالѧѧد محمѧѧد  .١٤
 .للنشر ، الأردن ، عمان

 . ، المكتبة الجامعة ، لیبیا١طرق التدریس العامة ، ط) : ١٩٩٩(، قحطان احمد الظاھر  .١٥
 ، وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي ، جامعة بغداد ، ١علم عناصر الفن ، ج) : ١٩٨٢(عبو ، فرج  .١٦

 . أكادیمیة الفنون الجمیلة
 ، دار صѧѧѧفاء ١، طالاسѧѧѧتراتیجیات الحدیثѧѧѧة فѧѧѧي التѧѧѧدریس الفعѧѧѧال ) : ٢٠٠٨(عطیѧѧѧة ، محѧѧѧسن علѧѧѧي  .١٧

 . للطباعة والنشر والتوزیع ، الأردن ، عمان
 .  ، دار أسامة ، الأردن ، عمان١التفكیر السابر والإبداعي ، ط) : ٢٠١١(ولید توفیق . العیاصره ، د .١٨
 ، دار أسѧѧѧامة ، ١اسѧѧѧتراتیجیات تعلѧѧѧیم التفكیѧѧѧر ومھاراتѧѧѧھ ، ط) : ٢٠١١(ولیѧѧѧد توفیѧѧѧق . العیاصѧѧѧره ، د .١٩

 . الأردن ، عمان
 .أسس علم النفس ، دار المعرفة الجامعیة ، الإسكندریة) : ١٩٨٩(عبد الخالق ، احمد محمد  .٢٠
موسѧѧѧوعة المѧѧѧصطلحات التربویѧѧѧة ، دار المѧѧѧسیرة للنѧѧѧشر والتوزیѧѧѧع ) : ٢٠١١(علѧѧѧي ، محمѧѧѧد الѧѧѧسید  .٢١

 . والطباعة ، الأردن ، عمان



 

 ٢٧١

ر والتوزیѧع والطباعѧѧة ، تѧصمیم الاختبѧѧارات ، دار أسѧامة للنѧѧش) : ٢٠١١(عبѧد الѧѧرحمن ، احمѧد محمѧѧد  .٢٢
 . الأردن ، عمان

إعѧѧداد معلѧѧم المرحلѧѧة الأساسѧѧیة ، دار الكتѧѧاب الجѧѧامعي ، الإمѧѧارات العربیѧѧة ) : ٢٠٠٦(عѧѧودة ، محمѧѧد  .٢٣
 . المتحدة ، العین

مھѧѧارات التѧѧدریس الѧѧصفي ، دار أسѧѧامة للنѧѧشر والتوزیѧѧع ، الأردن ، ) : ٢٠١٠(فѧѧضالة ، صѧѧالح علѧѧي  .٢٤
 . عمان

القاموس المحیط ، شركة الأعلمي للمطبوعѧات ) : ٢٠١٢(الدین محمد بن یعقوب الفیروزابادي ، مجد  .٢٥
 . ، بیروت

 ، دار الѧشروق ٢سѧیكولوجیة الѧتعلم والتعلѧیم الѧصفي ، ط) : ١٩٩٨(قطامي ، یوسف وماجد أبو جѧابر  .٢٦
 . للطباعة والنشر ، الأردن ، عمان

 .عناصر الفن ، مجموعة محاضرات) : ٢٠٠٩(مرقس ، وسام  .٢٧
الإحصاء التربوي تطبیقات باستخدام الѧرزم ) : ٢٠١٠( ، عبد الله فلاح وعایش موسى غرایبھ المنیزل .٢٨

 .  ، دار المسیرة ، الأردن ، عمان٤الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة ، ط
29. Chaplin , J , P (1971) : Dictionary of Psychology , New Your , Dell.  

  



 

 ٢٧٢

  )١(ملحق رقم 
   -:سلسلة الأسئلة السابرة 

  ما التعریف العلمي للون ؟ .١
 ھل اللون صفة من صفات الأجسام؟ .٢
 ما مصادر الألوان ؟ .٣
 ما سبب تحسس الألوان ؟ .٤
 اذكر لون أساسي ولون ثانوي ولون حیادي ؟ .٥
 أذكر أسلوب فني تعرف علیھ رسام الكھوف ؟ .٦
 كیف تكون الخطوط المستقیمة خطوط مركبة أخرى ؟ .٧
 ما أشكال علاقة التقاطع ؟ .٨
 ت الخطوط الأفقیة ؟عدد اتجاھا .٩

 ما الإحساس الذي یثیره الخط المائل ؟ .١٠
 ما الفرق بین الملمس الحقیقي والوھمي ؟ .١١
 ما فرق الملمس في الفنون الثلاثیة الأبعاد والثنائیة الأبعاد ؟ .١٢
 ما علاقة الضوء بالملمس ؟ .١٣
 ما أسباب الاختلاف البصري في الملمس ؟ .١٤
 لملمس ؟ما صفات سطح اللوحة الفنیة التي تعبر عن ا .١٥
 ما علاقة الفن بالشكل ؟ .١٦
 ما الفرق بین الشكل والھیئة ؟ .١٧
 ما ارتباط الشكل بالمادة ؟ .١٨
 ما الفرق بین الأشكال العضویة وغیر العضویة ؟ .١٩
 ما العلاقات التي تنشأ بین الأشكال ؟ .٢٠
 ماذا یحقق التوازن في العمل الفني ؟ .٢١
 وضح التوازن الرأسي ؟ .٢٢
 وضح التوازن الأفقي ؟ .٢٣
 لمركزي ؟وضح التوازن ا .٢٤
 وضح التوازن المستتر ؟ .٢٥
 ما سبب أبصارنا لما یحیط بنا ؟ .٢٦
 أعطي دلالة رمزیة للضوء ؟ .٢٧
 أعطي دلالة رمزیة للظل ؟ .٢٨
 ما علاقة الإضاءة بالسیادة ؟ .٢٩
 أذكر فرق واحد بین الصورة ذات الطبقة العالیة وذات الطبقة المتخفضة ؟  .٣٠



 

 ٢٧٣

  )٢(ملحق رقم 
  )اختبار الاستبقاء(أداة البحث 

الطالѧѧب بѧѧین یѧѧدیك اختبѧѧار مѧѧن النѧѧوع المقѧѧالي المحѧѧدد الإجابѧѧة ، أرجѧѧو الإجابѧѧة بѧѧشكل دقیѧѧق وعѧѧدم عزیѧѧزي 
  . الإجابة في حالة عدم معرفة الإجابة

 عرف اللون ؟  .١
  عدد الألوان الأساسیة ؟  .٢
 عدد الألوان الثانویة ؟  .٣
 عرف الخط ؟ .٤
 عدد أنواع الخطوط ؟ .٥
 عدد العلاقات الخطیة ؟ .٦
 عرف الملمس ؟ .٧
 اللون بالملمس ؟ما علاقة  .٨
 اذكر فقرة توضح أھمیة الملمس في الفن المعاصر ؟ .٩
 عرف الشكل ؟ .١٠
 ما الھیئة ؟ .١١
 ). الشكل والمضمون(ما أنماط ھیغل في ضوء جدلیة  .١٢
 عرف التوازن في العمل الفني ؟  .١٣
 اذكر فرق واحد بین التوازن الرأسي والمستتر ؟ .١٤
 اذكر فرق واحد بین التوازن الأفقي والمركزي ؟ .١٥
 ضوء ؟عرف ال .١٦
 عرق الظل ؟ .١٧
 ما أنواع الإضاءة ؟  .١٨

  
  )٣(ملحق رقم 
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