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. The current research aims to know the effectiveness of a strategy based on the seven learning 

styles in developing renewed thinking among the students of the College of Basic Education at 

the University of Kufa, the College of Basic Education. The experiment was during the second 

semester of the academic year (2020-2021), and the researcher used the experimental design 

with partial control and the post-test. Behavioral objectives were formulated. Teaching plans 

were prepared for the experimental group and the control group. The significance of the 

differences between the mean scores of the two research groups, the researcher used the t-test for 

two independent samples In processing statistical data, the research found that the experimental 

group outperformed the control group in the renewal thinking test. 
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فاعمية استراتيجية قائمة عمى انماط التعمـ السبعة في تنمية التفكير المتجدد لدى طمبة  تعرؼييدؼ البحث الحالي إلى : الملخص
طالبا وطالبة مف طمبة الصؼ الثالث في كمية التربية ( 111كمية التربية الاساسية في جامعة الكوفة اذ تكونت عينة البحث مف )

، واستعممت الباحثة التصميـ (0201 -0202الفصؿ الثاني مف العاـ الدراسي ) فيالاساسية جامعة الكوفة ،و تمت التجربة 
التجريبي ذا الضبط الجزئي والاختبار البعدي وتـ صياغة الاىداؼ السموكية ، اعداد الخطط التدريسية لممجموعة التجريبية 

مي وقد تأكدت الباحثة مف ثباتو وصدقو ولمعرفة بالاختبار التحصي المتمثمةوالمجموعة الضابطة وقامت الباحثة ببناء اداة البحث 
دلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات مجموعتي البحث استعممت الباحثة الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف في معالجة البيانات 

 متجدد.الاحصائية ،  وتوصؿ البحث الى تفوؽ طمبة المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في اختبار التفكير ال
 .انماط التعمم السبعة  الفاعمية, الاستراتيجية المقترحة ,التفكير المتجدد,-الكممات المفتاحية :

 
 
 

 -:الفصل الاول 

 :التعرٌف بالبحث
 Problem of the Research     -مشكلة البحث : اولاً:

الرغـ مف تطور أساليب التدريس وتنوع استراتيجيات التعميـ التي تيدؼ الى رفع مستوى تفكير وتحصيؿ الطمبة  عمى   
التي  التربية الاساسية واشراكيـ في عممية التعمـ والتعميـ وجعمو المحور الأساسي فييا، الا اف المشكمة لا زالت قائمة في كميات

المحاضرة، وعمى الرغـ مف فعاليتيا للأعمار ما بعد التعميـ العاـ وللأعداد الكبيرة  يغمب عمى التدريس فييا استخداـ طريقة
لمطمبة وكثرة المادة العممية لكنيا لا تخمو مف العيوب والمساوئ التي مف أبرزىا عدـ اشراؾ الطالب وانعداـ فعاليتو )ونتيجة 

ى لبناء شخصية الطالب وعمى كافة الأصعدة النفسية لمتطور العممي الكبير في الاتجاه نحو التعميـ الفعاؿ الذي يسع
والاجتماعية والعقمية وعمى مستويات الأىداؼ المعرفي والمياری والوجداني كاف لابد اف نسعي الاستخداـ نماذج واستراتيجيات 
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الذيف نطمح  لجامعةطمبة اجديدة تتوافؽ ومتطمبات العصر وتحقيقا للأىداؼ التربوية العامة في بناء الجيؿ الجديد وخصوصا 
أف يدركوا ويستشعروا أىمية النماذج والاستراتيجيات الجديدة التي تيتـ ببناء شخصية وعقؿ الطالب عف طريؽ اعتماد التعمـ 

 نشط عف طريؽ اشراؾ الطالب في العممية التعميمية
مى انواع مف التفكير مثؿ التفكير وفي الوقت الذي أفرز فيو الاتجاه المعرفي في عمـ النفس مفاىيـ معاصرة جديدة تركز ع

الذي يسعى إلى بمورة الأفكار والمفاىيـ القديمة الى مفاىيـ وافكار جديدة يمكف تطبيقيا في المجالات التي تحتاج إلى  المتجدد
 وة طريؽ تأكيدىا عمى اكتشاؼ الجديد مف المعرفالمؤسسات التعميمية عف تفكير غير نمطي وغير تقميدي وىو ما تسعى اليو 

 (.1: 0212المفاىيـ والتعميمات والنظريات وتطبيقيا في مجالات غير تقميدية وغير مألوفة )الخفاجي، 
فقد ازداد الاىتماـ بأىمية تحسيف وتطوير طرائؽ التدريس، عف طريؽ التأكيد عمى استراتيجيات تدريسية تثير حب الاستطلاع 

متعمـ الذاتي، والتأكيد عمى تحقيؽ مبدا فيـ واستيعاب المفاىيـ التي تشكؿ لدى المتعمـ اضافة الى اسياميا في تنمية الرؤية ل
وقد اكدت الباحثة عمى مشكمة البحث مف خلاؿ تطبيؽ دراسة استطلاعية عمى طمبة المرحمة الثالثة  تعمـالحجر الأساس في 

ف ىناؾ قصور لدى الطمبة في معرفتيـ في كمية التربية الاساسية حوؿ التفكير المتجدد واىميتو ،وقد توصمت الباحثة الى ا
% عدـ استخداميـ ليذا النمط وتفضيميـ لنمط ٓٛلمتفكير المتجدد اما عف استخداميـ ليذا النمط مف التفكير ، فقد اشار نسبة 

طة التي التفكير المنطقي الذي يعتمد عمى خطوات منطقية لمحؿ ، وقد تأكد ىذا لمباحثة مف مف خلاؿ متابعتيا لمتكميفات والانش
% مف الواجبات التي يقوـ بيا الطمبة تـ تقميدىا ٘ٙيكمؼ بيا الطمبة في مقرر طرائؽ التدريس العامة حيث لاحظت اف نسبة 

مف زملائيـ ،وليس لدى الطمبة أي أي اسموب او طريقة مختمفة في تنفيذ وعرض الانشطة وىذا يرجع الى عدـ ادراكيـ الكافي 
 وعميو يمكف تحديد مشكمة البحث بالسؤاؿ الاتي:  يذىا ،لطبيعة الميارات وكيفية تنف

 
لدى طمبة كمية التربية  المتجدد فى تنمية  التفكير انماط التعمم السبعة مقترحة قائمة عمى  استراتيجية ما فاعمية  "

 الاساسية ؟ .
 
 
 

 همٌة البحث أثانٌاً: 

ىو  المتجدداحد أنماط التفكير الفعالة والناجحة والذي يرتبط بالعالـ إدوارد دي بونو الذي يرى بأف التفكير يعد التفكير المتجدد 
كذلؾ ليميزه عف نوع اخر  سمييدية وربما غير منطقية بشكؿ واضح وقد مبأساليب غير تق لمشكلاتوؿ مح بحث في عفعبارة 

ذا ىى السياؽ المنطقي بيف المقدمات والنتائج و مالذي يعتمد ع thinking vertical و التفكير العامودي أو الرأسيىمف التفكير و 
ة أو مالنظر الى المشك المتجددالتفكير  عف طريؽويمكف  (, Bono De, ٜٜٚٔ )بة مو الشائع بيف الطىالنوع مف التفكير 

ذا النوع مف التفكير فوائد يول ،( ٕٙٓٓعرفة، (ؿ وؿ والبدائمالموقؼ مف أكثر مف زاوية وتقديـ أو اقتراح اكبر قدر ممكف مف الح
ـ مالمتع امتلاؾفإف  ويموع كثيرة لذلؾ في ينمي العقؿ باتجاه التفكير الموسع  باحتمالاتكبيرة في توسيع رقعة الخياؿ والتفكير 

يدي عبر مود التفكير التقة وتخطي حدمفة مف زوايا مختممكف مف رؤية المشكيتس المتجددالتفكير  يايا ومنمالتفكير الع أساليب
ـ مف توليد أفكار جديدة مف ميمكف المتع المتجددى نتائج فورية حيث أف التفكير محصوؿ عمل يواجيا التي  لمشكلاتالتصدي 

 (ٖٕ، ٕٗٔٓدريب،)ؽ ابداعية ائبطر  لمشكلاتوؿ ميا الى حمأفكار اخرى ومف تطوير أفكار جديدة وتحوي خلاؿ
  وتنفيذ العديد مف المياـفيـ  في المساعدة في المتعمـأف يقدمو  يستطيعومياراتو وما  المتجددتبصير الطالب بالتفكير -ٔ

 التعميمية
 تساعده عمى التطوير النمو العقمي والعممي لممتعمـ . المتجدد لممتعمـميارات التفكير  تنمية-ٕ
 .مينة التدريس أثناء ممارسة الطمبةتواجو  التي المشكلاتحؿ الكثير مف  فيالمساىمة - ٖ 
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 .بصورة مختمفة والمشكلاتوالبحث عف أنماط جديدة تتيح رؤية القضايا  المتعمـتغيير أنماط التفكير لدى  4 
 : ثالثاً: ىدفا البحث وفرضيتو :ويرمي ىذا البحث الى

 بناء استراتيجية مقترحة قائمة عمى انماط التعمـ السبعة . -ٔ
عند طمبة الصؼ الثالث في كمية التربية الاساسية ،مف طريؽ  تنمية التفكير المتجددتعرؼ فاعمية الاستراتيجية المقترحة في  -ٕ

( ،بيف متوسط درجات تحصيؿ طمبة ٘ٓ.ٓالفرضية الاتية :"ليس ىنالؾ فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة )
 طمبةة ، ومتوسط درجات تحصيؿ مادة طرائؽ التدريس العامة بالاستراتيجية المقترح وفيدرس لذيفالمجموعة التجريبية ،ا
 . في اختبار التفكير المتجددالمادة نفسيا بالطريقة التقميدية بحسب  المذيف يدرسوفالمجموعة الضابطة 

 :رابعاً: حدود البحث : يتحدد ىذا البحث ب
 .قسـ الرياضياتعينة مف طمبة الصؼ الثالث : الحد البشري -ٔ
 (.ٕٕٔٓ-ٕٕٓٓاـ الدراسي )الحد الزماني : الفصؿ الدراسي الثاني لمع -ٕ
 مفردات مادة طرائؽ التدريس العامة المقرر تدريسيا لمصؼ الثالث في كمية التربية الاساسية .التفكير المتجدد في الحد المعرفي : -ٖ
 الحد المكاني: كمية التربية الاساسية جامعة الكوفة . -ٗ

 
 تحديد المصطمحات  -خامساً:

 عرفيا:  potency : الفاعمية ً 
أداء المدرس وأداء  : " تحقيؽ اليدؼ والقدرة عمى الانجاز وىي المقياس الذي بو يتعرؼ عمى ( بأنيا 2002عطية  ) -1

 (ٔٙ: ٕٛٓٓلتّعميـ " . ) عطية،  الطالب لدورييما في عممية التّعمـ وا
عمى وفؽ  أنماط  ةالباحث تياأعد لتيا الاستراتيجية المقترحةحدثو تالاثر الايجابي الذي  : مفاعمية التّعريف الاجرائي ل

لدييـ،  المتجددو تنمية التّفكير التحصيؿ ) المجموعة التّجريبية ( في لث في زيادة قدرة  طمبة الصّؼ الثا السبعةالتّعمـ 
 المتجدد.واختبار التّفكير  التحصيؿمقيساً احصائياً مف خلاؿ الدِّرجات التّي يحصؿ عمييا الطّالب في اختبار 

 ::عرفيا Strategy -تيجية :لاستراا -2ً
جموعة مف الخطوات والافتراضات والعمميات التي يتصؿ بعضيا ببعض لتؤلؼ سمسمة  منظمة ( ٕٛٓٓ،)عثماف-ٔ

 ومتكاممة حوؿ تمؾ الظاىرة، ويمكف اف تستخدـ في تفسيرىا والتنبؤ بيا في المواقؼ المحددة مسبقاً.
 -: الدراسة ىوالتعريف الاجرائي للاستراتيجية المقترحة في 

ىي مجموعة مف الخطوات والاساليب والاجراءات التدريسية التي اقترحتيا الباحثة وطبقتيا عمى المجموعة التجريبية ، 
 وفقا لا نماط التعمـ السبعة وىي عمى خمسة مراحؿ ) التمييد ،التنظيـ ، التنشيط ، ترميز المعمومات ، التقويـ (

 -: عرفوVerbal Seven -: انماط التعمم السبعة-3
(ىي انماط محددة مف قبؿ مختصيف لمساعدة المعمميف عمى تطوير وتعديؿ المنياج حيث يتيح  ٕٙٓٓ،)العمري--ٔ

 ٕٙٓٓة في التعمـ .)العمري، لمطلاب التعمـ مف خلاؿ استراتيجيات متنوعة وفريدة والتي مف خلاليا يدركوف افضؿ طريق
،ٙ ) 

انماط تعميمية اعتمدت عمييا الباحثة في بناء الاستراتيجية المقترحة بناءاً عمى المبادئ ىي سبعة  -: التعريف الاجرائي
 والافتراضات التربوية للأنماط السبعة لمتعمـ .

 -عرفو: Renewed thinking -التفكير المتجدد  -4
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ىو نوع مف التفكير يدور حوؿ العوائؽ ويتحرؾ بطلاقة في كؿ اتجاه ويبحث عف طرؽ جديدة  -(:ٕ٘ٓٓ،) ديبونو  
 (ٕٗ، ٕ٘ٓٓلمفكر والفعؿ .) دو بونو ،

مجموعة الادراكات والافكار التي تمكف المتعمـ  مف التعامؿ مع المواقؼ الحياة  بصورة واقعية  وتتمثؿ -: التعريف الاجرائي
 اختبارجديدة، وتوليد أفكار ابداعية  جديدة مف خلاؿ استجابات المتعمميف عينة البحث لمجالات  في توليد مفاىيـ وبدائؿ

 .التفكير المتجدد
 الفصل الثاني : الاطار النظري والدراسات السابقة 

 -جوانب نظرية :
 The Seven Learning Stylesانماط التعمم السبعة -اولًا:
عمـ إلى فكرة قبوؿ أف الطمبة يتعمموف أفضؿ بطرائؽ مختمفة بناء عمى تفضيلاتيـ ، فالطمبة ليـ تيشير مصطمح أنماط ال   

وردت تعريفات متنوعة لأنماط  وقدنماذج إدراؾ مختمفة ، ويفضموف التعمـ بيئات تعميمية متباينة وأنماطا مختمفة في التعمـ . 
مف السمات المعرفية والنفسية والحسية ) السمعي ، والبصري ، ( بانيا مجموعة  ٜٙ: ٕٛٓٓالتعمـ فقد عرفيا . ) كوجؾ ، 

والحركي ، والقرائي الكتابي ( والتي تشكؿ في مجمميا الطريقة التي يتعمـ بيا الطمبة الموضوعات المرتبطة بالمواد الدراسية 
 ,  ٕٕٓٓ:  ٕ٘ٔ)  وبونيؿ المختمفة بشكؿ أفضؿ وأسرع مف غيرىا مف الطرؽ والأساليب. كما يعرفيا كؿ مف فممنج

Fleming  Bonwell )   بأنيا الطرائؽ التي يستقبؿ بيا الطمبة المعمومات والمعارؼ لتخزينيا في البنية المعرفية
( بانيا ٙ: ٕٔٔٓ( نقلا عف العطوي ،  Gregorc, 1979واسترجاعيا وقت الحاجة الييا . أما غريغوؾ فقد عرفيا ) 

عمى طريقة تعممو ، واستقبالو لممعمومات الواردة إليو مف البيئة  دليؿوالتي تمثؿ ال مجموعة مف الاداءات المتميزة لمطالب
 المحيطة بو بيدؼ التكيؼ معيا 

 : أىمية انماط التعمم- 

اف الفائدة المبدئية لأنماط التعمـ ىي النظر إليو كأداة لمتفكير بالفروؽ الفردية ،وعندما نساعد الطمبة عمى اكتشاؼ أساليبيـ     
التعميمية الخاصة ، فإننا نمنحيـ فرصة التواصؿ الى الادوات التي يمكف اف تستخدـ في الموضات المدرسية وفي مواقؼ كثيرة 

 -(ولقد تعددت النظريات التي حاولت تفسير نمط التعمـ ويمكف تقسيميا في اتجاىيف :٘ٙٔ، ٕٛٔٓخارج المدرسة .)المغربي،
 -:متعممين الاتجاه الاول انماط تعمم تتعمق بال

تتبنى سياسات التعميـ مراعاة الفروؽ الفردية المتباينة لمطلاب داخؿ الصؼ التقميدي، وذلؾ لأف عدـ مراعاة الفروؽ     
الفردية بيف الطمبة، ومف ضمنيا أنماط التعمـ، مف شأنو أف يحدث خملا في عممية تعمـ الطالب عمى الصعيد النفسي 

الحاجة لفيـ أنماط تعمـ الطلاب تتزايد في ظؿ الدعوة إلى التعمـ الجماعي داخؿ الصفوؼ والاجتماعي والأكاديمي. حيث أف 
وىنا تكمف المسؤولية عمى المعمـ في التأكد مف أف الطلاب مستغرقوف ومنيمكوف في التعمـ، وعف معرفة  ،غير المتجانسة

الطرؽ المفضمة لدى الطلاب في التعمـ، وعمى مساعدتيـ وتشجيعيـ عمى التعمـ والعمؿ بنمط تعمميـ المفضؿ أحيانا، وأحيانا 
 أخرى تشجيعيـ عمى تنويع أنماط تعمميـ وتوسيعيا. 

التعميمية التعممية المناسبة  والاستراتيجياتا فمف الضروري أف يكوف المعمـ واعيا للأنماط الفردية المتنوعة في عممية التعمـ، ليذ
لكؿ نمط. كما يجب أف ينتقؿ ىذا الوعي بأنماط التعمـ المفضمة لدى المتعمـ إلى المتعمـ نفسو، الأمر الذي يزيد مف مراقبتو 

والتي مف ،( ٕٗٓٓ)جابر وقرعاف ،الي يحاوؿ أف يستعمؿ الاستراتيجيات المناسبة لو، وأف يتأقمـ مع أنماط الذاتية لتعممو، وبالت
خلاليا يمكف لمطلاب أف يدركوا بطريقة أفضؿ بأف عممية تعمميـ عممية مستمرة معيـ مدى الحياة، ومف ناحية أخرى يمكنيـ 

.ويتساءؿ الكثيروف ىؿ ىناؾ فرؽ بيف  يؼ يطبقوف مياراتيـ في الحياةمراقبة كيؼ يتعمـ أقرانيـ، وكيؼ يوظفوف معرفتيـ، وك
 بأننا عندما نتحدث عف أنماط التعمـ والقدرات المتعددة Thomas Armstrongأنماط التعمـ والقدرات المتعددة، يرى الكاتب 
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سجؿ  intelligences in the classroom Multipleالمختمفة فإننا نتحدث عف نفس الشيء في الغالب، حيث أنو في كتابو 
القدرات المتعددة تحت فئة أنماط تعمـ التلاميذ، ووصؼ طريقة تفكيرىـ وما ىي الأشياء التي يرغبوف في تعمميا وما ىي 

وتؤكد طريقة التعمـ المبنية عمى أنماط التعمـ عمى حقيقة أف إدراؾ  حاجات ىؤلاء التلاميذ مف أجؿ أف يتعمموا بطريقة أفضؿ.
سواء كاف  يميوتقديميـ لممعمومات تختمؼ في نواح مختمفة، حيث يجب أف تكوف الخبرات التعممية مرتبطة بالنمط التعم الأفراد

 -:الطالب ذكيا أـ لا. وتؤثر نظرية أنماط التعميـ عمى العممية التعميمية التعممية مف حيث
  الحواس والخياؿ ىذا بالإضافة عمى ميارات التحميؿ، المنيج: حيث يجب عمى التربوييف زيادة التأكيد عمى الحدس والمشاعر و

 والتعميؿ وحؿ المشكلات المتسمسؿ.

 بأنماط التعمـ المختمفة عند طلابيـ وذلؾ مف  التعميـ: يجب عمى المعمميف تصميـ طرؽ وأساليب تدريسيـ لكي تكوف مرتبطة
تجريبية متنوعة إلى غرفة الصؼ مثؿ الصوت، خلاؿ خبرتيـ وتفكيرىـ وتصوراتيـ وتجربتيـ، عمى المعمميف جمب عناصر 

 الموسيقى، المرئيات، الحركة، التجربة وحتي الخطابة.

  متنوعة مع التركيز عمى تطوير العقؿ كوحدة  ـيالتقويـ: وبناء عمى ما سبؽ فإف عمى المعمميف توظيؼ أساليب تقو
 متكاممة مف القدرات.

 بة مف قبؿ المعمميف تفيد فيالقوؿ فإف معرفة أنماط التعمـ لدى الطم وخلاصة
. تفيد نظرية أنماط التعمـ أف مقدار ما يتعممو الفرد يعتمد عمى كوف الخبرات التعميمية الموجية نحو نمط التعمـ الخاص بو ٔ

 أكثر مف اعتماده عمى ذكاء الفرد.
 عالية لمطمبة.وذات ف ی. معرفة أنماط التعمـ تساعد المعمـ عمى إعداد مواقؼ صفية بحيث تكوف ذات معنٕ
التعميمية التعممية المناسبة التي تحقؽ أىداؼ التعمـ  للاستراتيجيات. معرفة أنماط تعمـ الطمبة يساعد المعمـ عمى اختياره ٖ

 بفاعمية.
. يكوف التعمـ أكثر نجاحا حيف يكوف الأسموب التعميمي الذي تقدـ فيو الميمة التعميمية مطابقا لأسموب ونمط تعمـ ٗ

 .(ٚٚ، ٕٛٔٓلمغربي ، )االطالب.
 
 

 Renewed thinking -التفكير المتجدد:-ثانياً:
أىـ ما  ، والتفكير ىو وظيفة عقمية ، عممية معرفية تحدث عمى أعمى مستوى نفسي ، ويمكف أف تؤدي إلى المعرفة التنظيمية

يميز العمميات العقمية الأخرى أنيا لا تتوافؽ مع قيود الزماف والمكاف ، ولا يزاؿ تدريس التفكير بطرؽ مختمفة مف أىـ القضايا 
ويرى ديبونو منظر التفكير المتجدد اف ىناؾ مبدعيف مجدديف يعرفوف (   ٘،  ٕ٘ٓٓ،ي كؿ زماف ومكاف )إبراىيـالتربوية ف

تطوير ىذه الميارة لدييـ مف خلاؿ طرؽ جديدة في العمؿ وحموؿ فعالة لحؿ المشكلات  انيـ استطاعو طريقة غير المنطؽ، وا
 ( ٜ، ٜٜ٘ٔواطمؽ ديبونو عمى مستخدمي ىذا النوع مف التفكير )التفكير الجانبي ( المتجدد.) ديبونو ،

ؾ مماء التربوييف والنفسييف ومف بيف تموالع نظر دي بونو وى التفكير الجانبي وفقاً لوجمقت عمتعددت التسميات التي اطوقد 
 التسميات

 وؽ .التفكير خارج الصند -لحاطي الاالتفكير  -التفكير الجانبي  -التفكير الجوانبي -الجاد  الإبداع -التفكير المتجدد 
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ة المعمومات ومتغيرات الحياة بشكؿ عاـ ، يعتبر تعميـ القدرة عمى التفكير بمثابة تزويد الأفراد بالأدوات التي يحتاجونيا لمعالج
بشكؿ فعاؿ ، لذلؾ فإف تعميـ القدرة عمى التفكير ميـ لمغاية لمنجاح الشخصي والتقدـ الاجتماعي. بغض النظر عف الزماف 

 (ٙٔ: ٜٜٜٔجرواف، )والمكاف.
وقد يكوف ىذا بسبب ( أف الغرض مف التفكير ىو جمع المعمومات والاستفادة منيا بشكؿ كامؿ ،  ٔ، ٜٜٓٔ،دىبونو ) يعتقدو  

إذا تـ ترتيبيا  الاالمعمومات الجديدة مف  ةلا تسمح بالاستفادطريقة عمؿ التفكير ، وىو يعتمد عمى تكويف نماذج معينة مف 
منيا بصورة مختمفة عما كانت عميو. يمكف أف يكوف لمتفكير بالاستفادة وتنظيميا عمى نحو معيف، يجعميا أحدث مما يسمح 

أحدىما يستخدـ أساليب منيجية لتغيير الأفكار والآراء وتوليد أفكار جديدة ، والآخر ىو مصمحة عامة في  المتجدد معنييف:
مكانيات متعددة بدلًا مف أف يقتصر عمى مسار واحد. )دي بونو ،   (ٖٜ،  ٕ٘ٓٓاكتشاؼ طرؽ وا 

ا موضع التنفيذ كطريقة منيجية لاكتساب يعرّفو دي بونو بأنو مجموعة مف الاستراتيجيات أو الأساليب الخاصة التي يتـ وضعي
 (ٕٖٚ،  ٕٚٓٓ،  ابو رياشتتضمف استخداـ أدوات واستراتيجيات محددة لتطوير الإبداع.)، أفكار ومفاىيـ جديدة

( بأنو موقؼ عقمي يمكّف المتعمميف مف البحث عف بدائؿ أو حموؿ مف خلاؿ التنقؿ بيف وجيات نظر ٕٚٔٓعرفو عصفور )ت
التصورات الرأسية والنمطية ، ومواجية المواقؼ بطريقة غير تقميدية. لذلؾ فيو معني بإعادة بناء الأفكار جديدة بدلًا مف 

 (ٙٔ.ٕٚٔٓواستخداميا لإيجاد حموؿ خلاقة. )عصفور ، 
( ٕٕٔٓ( ودراسة )الذيب ،ٜٜ٘ٔوبعد اطلاع الباحثة عمى الادبيات والدراسات التي تناولت انواع التفكير مثؿ )دراسة ديبونو، 

( التي اثبتت باف التفكير المتجدد ىو اسـ مف اسماء  ٜٕٔٓ( )ودراسة ٕٗٔٓ( ودراسة)الدريب ،ٖٕٔٓودراسة )الكبيسي ،
التفكير الجانبي كما قامت الباحثة بتوزيع استبانة عمى مجموعة كبيرة مف الخبراء والأساتذة في طرائؽ التدريس وعمـ النفس 

 ( مف الخبراء مع اف التفكير المتجدد ىو اسـ مف اسماء التفكير الجانبي .(% 92اف  حوؿ ىذا الموضوع وتبيف مف النتائج
 
 
 

 Renewed thinking concept المتجدد:مفيوم التفكير 
بطرؽ غير منطقية وغير  المشكلاتنموذج جديد مف التفكير يبحث في حؿ  المتجددأف التفكير  )ـٕٓٔٓدي بونو، ( يرى   

عادة بنائيا مف جديد الأساستقميدية، حيث ييدؼ في  الكبيسي، ) و يضيؼ .إلى تغيير القوالب الفكرية الثابتة في عقولنا وا 
بحرية في اتجاىات وزوايا متعددة بداؿ مف السير  والانطلاؽىو تفكير يتميز بالبحث  المتجددبأف التفكير  ( ٛٓٔـ، صٖٕٔٓ

ويري أنو نمط يسعى فيو الفرد لتغير  ار جديدة لرؤية أبعاد المشكمةفي اتجاه واحد لحؿ مشكمة ما وذلؾ بالتركيز عمى توليد أفك
( وقد  ٕٗٓ، ٕ٘ٔٓ)مزيد وعمى،  .والمفاىيـ والمدركات القديمة لتوليد أفكار ومفاىيـ ومدركات جديدة قابمة لمتطبيؽ الأفكار

يقوـ بيا  التييقة معالجة المعمومات طريقة عمؿ العقؿ البشرى، فعمى الرغـ مف أف طر  خلاؿمف  المتجددنشأت الحاجة لمتفكير 
يعد محاولة  المتجدديمكف الفصؿ بينيا وبيف المميزات، ولذا فإف التفكير  لا التيأف ىناؾ بعض المحددات  الابصورة فعالة، 

  De Bono ، 98 ،( 1990)يزاؿ الفرد يستمتع بالمميزات لالمتعويض عف العيوب بينما 
 .مف كؿ اتجاه والأفكار الأشياء، ولكنو ييتـ بالطرؽ الجديدة لمبحث عف المشكلاتفقط بحؿ  ييتـ لا المتجددأف التفكير     

،  الأعصابيعمؿ بيا الدماغ البشرى استنادا إلى عمـ  الثى الاليوعمى فيـ  المتجددوقد اعتمد دى بونو فى تطويره لمتفكير 
أنيا  الا الأنماطتشكيؿ  فيحيث ينظـ الدماغ المعمومات عمى شكؿ أنماط عمى سطح الذاكرة ، وعمى الرغـ مف فاعمية الدماغ 

مف  الاستراتيجيات، ولذلؾ حاوؿ دى بونو وضع مجموعة مف الأبداعليا ، مما يعوؽ عممية  اً تؤثر سمبا عميو وتجعمو أسير 
 (٘ٔٗ، ٕٚٓٓأبو جادو و نوفؿ،  ( . نماطالأشأنيا الخروج بالفرد مف سيطرة 
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مجموعة مف التكتيكات الخاصة أو الطرؽ الخاصة التى توضع موضع التنفيذ كطريقة نظامية ) "وقد عرفة دى بونو بأنو   
أبو )(  ".الأبداعلمحصوؿ عمى أفكار ومفاىيـ جديدة ، ويعنى بالطريقة النظامية استخداـ أدوات أو استراتيجيات محددة لتنمية 

  ( ٕٖٚ،  ٕٚٓٓرياش،
عف  وضع الحموؿ ليا ىو عممية عقمية توجو الفرد نحو فكرة بغرض وتأسيسا عمى ما تقدـ  ترى الباحثة اف التفكير المتجدد  .

 .وبدوف قيود  الآخرلما أدركو  مختمؼعمى نحو  الإبداعية الأفكاركبر عدد ممكف مف  المجيئ بأطريؽ 
  Principles of Renewed Thinking :المتجدد : مبادئ التفكير 

 الاخرينفصؿ أي مبدأ منيا عف  لا المتجددىناؾ أربعة مبادئ لمتفكير 
 الجديدة الأفكارتستقطب باقي  لأنياالمتسمطة وعزليا  الأفكارالتعرؼ عمى  -ٔ

 التي تحدد في المشكمة والبحث عف اختيارات إدراكية بديمة الأحاديةالتحرر مف قيود الرؤية -ٕ
 ة يأتي بأفكار جديد لاالمنطؽ  لأفيروب مف قبضة المنطؽ الحديدية المسيطرة عمى عمميات التفكير، ال-ٖ
 .، وعنصر الصدفة ىو مناقض لمتبريرالأفكاراستخداـ الصدفة أي إدخاؿ عنصر مف العشوائية والمفاجأة لتجديد -ٗ
 .) ٜٔٔـ، صٕٙٓٓمحمود،(

 Renewed thinking resources :المتجددمصادر التفكير 
  :الآتيةبالنقاط  المتجددمصادر التفكير  (دي بونو)حدد 
 فإذا لـ يكف لدى الشخص معرفة بما ىو متبع في تناوؿ  المتجددالتفكير  لإبداعتعد البراءة مصدرا تقميديا   والبراءة السذاج

يعرؼ الشخص عممو وما ينبغي عممو أو كيؼ ينبغي عممو.  لاالمفاىيـ، التصدي لمحموؿ، ثـ وجد نفسو في موقؼ جديد عميو عندما 
ـ، ٕٚٓٓابو جادو ونوفؿ، ).. المتجددعندئذ مصدرا لمتفكير  البراءة، الوصوؿ إلى إبداع جديد فتكوف الأمرفمف الممكف أف ينتج ىذا 

ٗٙٚ(  

 ىالقائـ عم المتجددالقائـ عمى الخبرة عكس التفكير  المتجددالتفكير  :الخبرة 

التي نعمؿ، وبالتالي نتمكف مف معرفة ما ينجح  الأشياءالخبرة نعرؼ  خلاؿءة إذ تتيح الخبرة المجاؿ لمتعمـ والتعميـ ومف ثـ مف البرا 
قميؿ المخاطرة ويبحث في إعادة وترميـ  بالأساسالناتج عف الخبرة ىو  الإبداعالوصوؿ إلى النجاح وأيضا إف  .منيا وما يفشؿ

الناجحة  الابتكاراتالتجارية مف ىذا النوع. وسوؼ تحصؿ عمى مستوى مقبوؿ وثابت مف  الابتكاراتـ النجاح السابؽ. وتعد معظ
ذا فكر شخص ما  بشيء جديد  لانويوجد شيء جديد  لاالمعتدلة. ولكف  لف يكوف ىناؾ شواىد كافية لضماف النجاح المنشود. . وا 

 (. ٔٔ، ٕ٘ٓٓدي بونو. (فعاؿ فإنو سيكوف مرفوضا حقا 
 العمؿ في حيف تعني الدوافع  الأداءفي محاولة إيجاد طريقة أفضؿ  :الدافعية 

. تعني الدوافع البحث عف الأسبوعالرغبة في قضاء ما يقرب مف خمس ساعات أسبوعيا يقضي أشخاص آخروف خمس دقائؽ في 
لبحث التوضيحات. كما تعني الدوافع  بالواقع منيا. وتعني الدوافع أف يكوف لديؾ الفضوؿ الآخروفبدائؿ متعددة في حيف يرضى 

 ( ٕٛ، ٕ٘ٓٓدي بونو، )مف أجؿ البحث عف فكرة جديدة.  إصلاحياومحاولة  الأشياءبتجربة 
  الطريقة التي يسمكيا الفرد في التفكير في موضوع ما وتعدد أساليب التفكير وكؿ منيا يمثؿ تفكيرا  بالأسموبيقصد  :الأسموب

 . بصفة عامة وتفكي ار جانبيا بصورة خاصة
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 والخوؼ والتيديد يجعؿ الفرد  والإحباطإف العمؿ عمى تحرير الفرد مف القيود وعوامؿ الكبت  :التحرر والخطأ الصدفة والجنون
، إف ما نيدؼ إليو مف التفكير الجانبي ىو الخروج مف النمط الحالاتذلؾ أف الدماغ يكوف عطاء في مثؿ ىذه  بداعالإأقدر عمى 

 (ٚٙٗ، ٕٚٓٓأبو جادو ونوفؿ، )التقميدي لمتفكير. 

 The importance of renewed thinking -: المتجددالتفكير  اىمية 
ترتيب  بالأنماطلممعمومات، ويقصد  الذاتي، وىو يعتمد عمى أنظمة التنظيـ والإدراكات والأنماطبتغيير المفاىيـ  المتجددييتـ التفكير 

يعدو أكثر  لاوضعيا مع بعضيا البعض بطريقة مختمفة، و ىو بذلؾ و الموجودة  الأنماطالمعمومات بالذاكرة، وبذلؾ فإنو يعيد ترتيب 
إف التفكير  Gonzalez ،  (   91  2001 جونزالز ). تمالاتالاحمف كونو نمط خاص فى معالجة المعمومات، معتمدا عمى مبدأ 

نما يسعى إلى توليد طرؽ وأفكار جديدة لمحؿ وىو بذلؾ يختمؼ عف التفكير  المشكلاتييتـ فقط بحؿ  لا المتجدد الذى ييتـ  الرأسيوا 
أ مف نقطة جديدة اعتباطية يمكف أف دقد يب الجانبيبالوقائع والحقائؽ ليصؿ مف خطوات منطقية إلى حؿ لممشكمة، بينما التفكير 

جدا  ضروريولذا فيو يصمح لكؿ الفئات العمرية ابتداء مف سف السابعة وحتى الجامعة، فيو  .تؤدى إلى توليد أفكار جديدة نافعة
والتاريخ  العموـ واليندسة مدرسييد كؿ  فيحؿ التناقضات، ولذا فيو أداة طيعة  في، حيث يتمتع بمرونة كبيرة المنطقيكالتفكير 

 ( ٛٔ: ٕ٘ٓٓعزيز ،  )ليكوف موجيا ومرشدا .  المتجددالتفكير  خلالياوالمغة، ولذا يجب تطوير مواقؼ تعميمية يوظؼ 
 Elements of Renewed Thinking :المتجدد عناصر التفكير

 : ثمة ىنالؾ اربعة عناصر اساسية في عممية التفكير الجانبي عند حؿ المشكلات وىي  
عند وجود أي مشكمة امػاـ الفػرد فأنػو بحاجػو الػى التفكيػر فػي مجموعػو مػف الحمػوؿ التػي يمكػػف أدراجيػػا  : الفرضياتأختيار -ٔ

الفرضػػيات الخاطئػػة ، اذ يمكػػف التوصػػؿ الػػى  اختيارميػػؿ الػػى ي، فػػالفرد بطبيعػػة الحػػاؿ  تطبيقوتحػػت نػػوعيف أحػػدىما يمكػػف 
 (.(Sloane,1994, p.20 الممكنة الصحيحة مػػشكمة التػػي نحػػف بػػصدد التفكيػػر بيػػا وذلػػؾ بػػأغلاؽ الحمػػوؿحػػؿ ال

. المتجدديقػاؿ إف " فػف الادارة ىػو معرفػة ماىيػة الاسػئمة ا لواجػب طرحيػا" بالنػسبةً فػي لمتفكيػر  : طرح الاسئمة الصحيحة-ٕ
كؿ جػانبي يتوجػب عمينػا البػدء بطػرح اسػئمة واسػعة جػدا مضمونيا لتحديد الاطار الصحيح فمػف اجػؿ حػؿ المػشكلات بػش

 لممشكمة. ومف ثـ نستخدـ اسئمة محددة اكثر مف اجؿ غربمة المعمومات وفحص الفرضيات وصولًا الى الحؿ اؿ مناسب
 (ٗ ٗٚ،ٕٕٔٓ.)الذيب ،

إجػػراءات حػػؿ  ما كانتطريقػة غيػر تقميديػة فػإذا  ما نستخدـإننػا غالبػاً ف نواجيامف اجؿ حؿ اية مػشكمة عويػصة  -: الابداع-ٖ
في  المػػشكلات القياسػػية المػػستخدمة مػػف قبمنػػا غيػػر نافعػػة فإنػػو يتوجػػب عمينػػا عنػػدىا اف نكػػوف مبدعيف في الوصوؿ لمقضية

مف اف نقؼ عند المشكمة يتوجب عمينا استنباط طرؽ جديدة والتفكير  اتجاه جديد تماماً لـ يتطرؽ إليو أحد مف ذي قبؿ، فبدلاً 
بالقػدرة عمػى التخيػؿ لموصػوؿ عمػى حػؿ المػشكلات وىػي ميػارة اساسػية فػي  ىيسم بيا مف الجانب، اي بشكؿ جانبي وىو ما

 ( .(Sloane,1994, p.20 التفكيػر الجػانبي
الغريبػة فػنحف نحتػاج الػى القػدرة عمػى التحميػؿ حسب  للأفكارالتفكير الجانبي ىػو اكثػر مػف مجػرد تجميػع  :التفكير المنطقي -ٗ

مشرط الجراح، فبدوف قواعد ) أو أسس( التفكير الجػانبي المنطقي لتمؾ الافكار وبدقة عالية جدا المنطقي، المعقوؿ، التحميمي 
مػف كونػو تفكيػرا مبنيػا عمػى الرغبػة دوف الفيـ في حيف عندما يكوف التفكير التقميدي يبدأ فإف التفكير سػيكوف أقػؿ  والاستنتاجي
 ( ٗٚٗ، ٕٕٔٓتصحيح الحموؿ الابداعية .) الذيب ، المنطؽ فإف التفكير الجػانبي يػستخدـ كمييمػا  بالحيرة أو

 Renewed thinking skills -ميارات التفكير المتجدد :
 دةاكات جديدر توليد إ : Perception new of Generation : 

أو الوعى نوع مف الرؤية الداخمية توجو المتعمـ  والإدراؾالتفكير ،  خلاؿمف  للأشياءويقصد بو الفيـ بمعنى أف يصبح المتعمـ مدركا 
 الأشياء.أو الحكـ  المشكلاتنحو الفكرة لفيميا، وىو يساعده عمى اتخاذ القرار أو حؿ 

 .  جديدةتوليد مفاىيم Concepts new of Generation : : 
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، والمفاىيـ لدى ديبونو ثالثة أنواع غرضية تتعمؽ بما يحاوؿ المتعمـ تحقيقو، وآلية الأشياءأساليب وطرؽ عامة لعمؿ  ىيوالمفاىيـ 
يمتو، وىناؾ عدد مف ق خلاليايكتسب العمؿ مف  الثىالذى ينتج عف عمؿ ما، ومفاىيـ القيمة وتشير إلى الكيفية  الأثرتصؼ مقدار 

طرؽ بديمة، وبعض ىذه  لإيجادمفاىيـ واضحة أوليا البدائؿ، فالقدرة عمى اشتقاؽ المفيوـ تعتبر نقطة  استخلاصتبرر  الأسباب
 الأخطاءبعض الجيد ، بإزالة  خلاؿمفيوـ يمكننا تقويتو مف  استخلاص، وثانييا التقوية، فعند  الأفكارالبدائؿ تكوف أكثر قوـ مف 

  اط الضعؼ، والعمؿ عمى تعزيزهونق
 
 توليد أفكار جديدة Ideas new of Generation : : 

 الأفكارطبيؽ المفاىيـ ، ولذا يجب أف تكوف محددة، وتوضع موضع الممارسة، ولذا يجب عدـ رفض تطرؽ مادية ل ىي والأفكار
 يتطمب التفكير بطريقة تشير إلى التفاؤؿ الأمرمف القيود المفروضة عمى العقؿ، إف  يأتيبصورة سريعة، فالرفض السريع 

 توليد بدائل جديدة : Alternatives new of Generation :  

ييتـ المتعمـ  الجانبيالتفكير  خلاؿعف البدائؿ يبحث المتعمـ عف أفضؿ البدائؿ أما البحث عف البدائؿ مف  الطبيعيالبحث  ففي
 تنظيـ المعمومات المتاحة، وتوليد  لإعادةتـ باكتشاؼ طرؽ أخرى بالبحث عف بدائؿ متعددة حسب قدرة المتعمـ، حيث يي

يبحث عن أفضل البدائل بل عن  لاالجاد  والأبداعلدى المتعممين الذى يحاولون القيام بذلك ,  طبيعيحمول جديدة, وىو أمر 
 خاضعة لممنطق ان تكون  الضروريليس من  الثىالبدائل المتعددة, 

 توليد ابداعات جديدة Innovations new of Generation :: 

جديد بداؿ مف تحميؿ حدث قديـ، وغالبا ما يكوف توليد ابداعات مألوفة سريعا إنتاج  شيءىو العمؿ عمى إنشاء ،  والأبداع
نما درجة معينة مف الذكاء لاإبداعات أصيمة، و  ) .يشترط لتوليد ابداعات جديدة أف يتصؼ الفرد بمستوى عاؿ مف الذكاء فقط وا 

 (ٖٓٔ-ٕٔٔ، ٕ٘ٓٓديبونو ،)
 دراسات سابقة:

 (2014,  الذيباني وفاضل)دراسة 
 درجة التفكير الجانبي لدى طمبة الجامعة ودلالة الفروق في ىذا المتغير تبعا لجنس الطمبة وتخصصيم

لمتغير تبعا لجنس يستيدؼ البحث الحالي التعرؼ عمى درجة التفكير الجانبي لدى طمبة جامعة بغداد، و دلالة الفروؽ في ىذا ا
الطمبة و تخصصيـ العممي، و قاـ الباحث ببناء اختبار لمتفكير الجانبي وفقا لتعريؼ دي بونو، و تحقؽ الباحث مف 

( طالبة مف ٕٔٓ( طالبا و )ٕٔٗ( طالبا و طالبة، بواقع )ٕٗٗالخصائص القياسية للأداة، و قد بمغت عينة التطبيؽ النيائي )
و الذيف تـ اختيارىـ بالطريقة الطبقية العشوائية، و بعد تطبيؽ أداة البحث و تحميؿ البيانات إحصائيا  طمبة كميات جامعة بغداد،

باستعماؿ الوسائؿ الإحصائية الآتية : الاختبار التائي لعينة واحدة، و تحميؿ التبايف الثنائي، و معامؿ ارتباط بيرسوف، توصؿ 
عدـ وجود تأثير لمتغير الجنس في درجة ، فكير الجانبي لدى طمبة جامعة بغدادالباحث إلى النتائج الآتية : تدني درجة الت

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات الأقساـ الإنسانية و العممية في التفكير الجانبي و  التفكير الجانبي لدى الطمبة
التخصص( في درجة التفكير الجانبي  X ؿ )الجنسلصالح طمبة الأقساـ العممية بينما لـ تكشؼ النتائج عف وجود تأثير لمتفاع

 (  ٔ، ٕٗٔٓ.  )الذيباني وفاضؿ ،لدى طمبة جامعة بغداد
  :من الدراسات السابقة الإفادةجوانب 

   .تحديد مشكمة البحث وكيفية وضع خطة لكؿ خطوة مف خطوات البحث-ٔ 
  .السموكية ووضعيا بما يتناسب ومستوى العمري والتحصيمي الأىداؼفادة في تحديد لاا-ٕ



 مقترحة قائمة على انماط التعلم السبعة فً تنمٌة التفكٌر المتجدد لدى طلبة كلٌة التربٌة الاساسٌةفاعلٌة استراتٌجٌة 
 المسعودي ميديأ.د. محمد حميد                                            م. بثينة كريم عطشان الحمداني         

 

 

 ةالمناسب الإحصائيةفي كيفية استخداـ الوسائؿ  الإفادة-ٖ
 نيج البحث واجراءاتو م -الفصل الثالث:
 منيج البحث:

، لذا فاف اختيار المنيج فرضياتيوىدؼ البحث  يحققاف مالأني،(لوصفي، والتجريبي)اعتمدت الباحثة عمى المنيجيف 
 ييدؼ  لأنو ىو المنيج الوصفي، القائمة عمى انماط التعمـ السبعة المقترحة  الاستراتيجيةلتحقيؽ اليدؼ في بناء  الملائـ

يكتفي ىذا المنيج بوصؼ الظاىرة  لاعنيا؛ و  والملاحظاتاىر او احداث وجمع المعمومات والحقائؽ و الى وصؼ ظ
عبدالرحمف و زنكنة، ) والتقويـ والوصوؿ الى التعميمات ى التحميؿ والتفسير والمقارنةفحسب، بؿ يتعدى ذلؾ ال

 (..ٖٛ:ص ٕٚٓٓ
 بناء الاستراتيجية المقترحة 

طلبة كلٌة التربٌة  قائمة على انماط التعلم السبعة فً التحصٌل لدى فاعلٌة استراتٌجٌة مقترحة )لتحقٌق هدف الدراسة
المقترحة،  الاستراتٌجٌة، اعتمدت الباحثة على المنهج الوصفً فً بناء  الاساسٌة فً مادة طرائق التدرٌس العامة 

 -التالٌة:حٌث سارت على وفق الخطوات 
 مرحمة التحميل : تتضمن ىذه المرحمة الاجراءات الاتية  -1
مبة الصؼ الثالث في كمية التربية الاساسية في جامعة الكوفة تتمثؿ عينة الدراسة بط -تحميؿ خصائص المتعمميف : - أ

( عاماً إذ اف الطمبة في متكافئيف في اختبار) النبياف ( ودرجاتيـ في ٕٕ-ٕٔفي محافظة النجؼ الاشرؼ ،وتراوحت )
 ( وفي العمر الزمني .ٕٕٔٓ-ٕٕٓٓاختبار المعمومات السابقة في الفصؿ الدراسي الاوؿ لعاـ )

وتتجمى الأىمية القصوى لأسموب تحميؿ المحتوى في التربية حيف يستخدـ في مجاؿ : توى الدراسيتحميل المح  - ب
المناىج الدراسية عمى وجو الخصوص، فقد ييدؼ مف تحميؿ محتوى بعض المناىج الدراسية المقررة إلى إصدار 

دراسية والتي ينبغي أف يمتزـ بيا أي أحكاـ بشأف مدى تمشى ىذه المناىج الدراسية مع بعض المعايير العامة لممناىج ال
منيج دراسي بوجو عاـ، وكذلؾ المعايير الخاصة بمنيج دراسي معيف، وتحديد إلى أي درجة يتوافر لممنيج الدراسي 

.وعمى ضوء ذلؾ صاغت (ٕٛ،  ٕٗٓٓالذي يتناولو التحميؿ كؿ معيار مف ىذه المعايير العامة والخاصة.)طعيمة ،
 كية لممفردات التي سيتـ تدريسيا اثناء التجربة .الباحثة الاىداؼ السمو 

سبقت الاشارة الى انو تـ اختيار الكمية التي طبقت الباحثة تجربتيا فييا بطريقة قصدية  -:تحميل البيئة المستيدفة  - ت
 للأسباب المذكورة آنفا.

 مرحمة التنفيذ وتتضمن : -2
الى تحقيقيا مف تدريس طرائؽ تدريس العامة وقد قامت : وىي الاىداؼ التي نسعى  تحديد الاىداف التعميمية العامة - أ

الباحثة بصياغة الاىداؼ بعبارات اجرائية يشتمؿ كؿ منيا عمى فعؿ يشير الى سموؾ يمكف ملاحظتو وقياسو ، حتى 
 ( ٕٚ، ٕٔٔٓتتناسب مع مفردات مادة طرائؽ تدريس العامة التي تدرس وفؽ الاستراتيجية المقترحة .)علاـ ،

تعتبر الاهداف السلوكٌة الركٌزة الاساسٌة التً تنطلق منها الانشطة والاسالٌب  : داف التعميمية السموكيةصياغة الاى - ب

 ،2003ولا تنتهً بالتقوٌم .) الخوالدة وعٌد ،  فوالوسائل والتقوٌم حٌث ان عملٌة التدرٌس هً منظومة تبدأ بالأهدا

المقرر تدرٌسها فً اثناء التجربة ،وقد عرضت الباحثة  (ولبٌان صحة صٌاغتها ،ومدى تغطٌتها مفردات المادة111

الاهداف على مجموعة من الخبراء والمتخصصٌن وتم تطوٌرها وتعدٌلها بحسب اراءهم ومقترحاتهم لتلائم قواعد 

 داف السلوكٌة المعروفة .هصٌاغة الا
 : ماٌاتً حددت الباحثة عناصر الاستراتٌجٌة المقترحة بحسب -صٌاغة عناصر الاستراتٌجٌة : - ت

 . مف خلاؿ اعطاء مقدمة تمييدية تساعد عمى زيادة دافعية المتعمميف وتييئة قاعدتيـ المعرفية -: التمييد 
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. وتيدؼ ىذه الخطوة الى تنظيـ المعمومات عند المتعمميف وجدولتيا وخزنيا في الذكرة بعيدة المدى عمى -:  التنظيم
الرياضي لدى الطمبة مف خلاؿ تنظيـ البيانات وجدولتيا داخؿ عقؿ  شكؿ وحدات مجردة ويدخؿ ضمنيا النمط المنطقي

 .المتعمـ 
وتيدؼ ىذه المرحمة الى تنشيط التفكير المراد تفعيمة في الدرس ويدخؿ ضمف ىذه الخطوة نمط التعمـ  -تنشيط  التفكير: 

التعمـ الاجتماعي الذي ييدؼ الى تنمية المغوي الذي  ييدؼ الى استخداـ المتعمـ المغة لمتعبير عما يدور في ذىنو  ونمط 
 العلاقات الاجتماعية بيف افراد المجموعة.

وتيدؼ ىذه الخطوة الى اضفاء معنى لممعمومات التي تمقوىا الطمبة وترميزىا برموز لسيولة تذكرىا -:ترميز المعمومات 
مية القدرة عمى الادراؾ بالملاحظة ويدخؿ ضمف ىذه الخطوة نمط التعمـ البصري الحيزي حيث ييدؼ ىذا النمط الى تن

 البصرية  وتخيؿ الصور.
تيدؼ ىذه الخطوة الى تشخيص نقاط القوة وتعزيزىا وتشخيص نقاط الضعؼ ومعالجتيا ويدخؿ ضمف ىذه -التقويم :

 الاىداؼ.الخطوة النمط  التعمـ المتمركز حوؿ الذات حيث ييدؼ ىذا النمط الى تنمية القدرة عمى فيـ الذات وتحديد 
وتيدؼ ىذه الخطوة الى تطبيؽ ما تـ اكتسابو عمميا مف المعمومات وتدعيـ  المعمومات -التكميف والواجب البيتي : -:

ويدخؿ ضمف ىذه الخطوة نمط التعمـ الجسمي الحركي حيث ييدؼ الى تنمية القدرة عمى استخداـ الحركة الجسدية في 
 ؿ.التعمـ والرغبة في تصميـ النماذج والتمثي

عرضت الباحثة الخطة النموذجية لمتجربة عمى الخبراء والمحكميف مف اجؿ الوقوؼ عمى مدى صالحيتيا لمتطبيؽ،  وقد.
 الاستراتيجية( الكلامية الأفعاؿالمقترحة لمبادئ نظرية  الاستراتيجيةعناصر  ملاءمةومف تـ عدلت وحذفت مف اجؿ 

اما المنيج التجريبي فقدت اعتمدت  .عربية مراعية مستوى العمري لمطالباتلقواعد المغة ال وملاءمتياالتداولية الفعمية)، 
عمييا  تبنى العموـ الحديثة، كما ويعد الدعامة القوية التي لب لأنوالمقترحة  الاستراتيجيةعميو الباحثة في تعرؼ فاعمية 

عنو التجربة مف نتائج  تبيف بناء عمى ماالمعرفة العممية، ر، وفي ضوء المنيج التجريبي تترؾ الكممة الحاسمة لمتجربة، و 
 (ٕٜٔ:ص ٜٜٚٔ، ومف ثـ الوصوؿ الى تفسير عممي لمظاىرة والعبيدي، بطلانياتثبت مف صحة الفروض او 

التّخطيطُ الدّقيؽ لعمميةِ إثبات الفروضِ وأتخاد إجراءات يُعرؼ التّصميـ التّجريبي بأنو     :ثانياً: التصميم التجريبي
ويُعدُّ الييكؿ الاساسي لمتّجربة، فكمما كاف التّصميـ التّجريبي قائُـ عمى أساس أىداؼ البحث ،متكافئػػػة لعمميػػػة التّجريب 

وأكثر موضوعية، لذلؾ فاف اختيار ومتغيراتو الّتي سيُنفذُ مف خلاليا كمما كانتْ النّتائج الّتي نحصؿَ عمييا أكثر دقة 
التّصميـ التّجريبي لمبحث يعدُ مف أدؽ المياـ الّتي تقعُ عمى عاتؽ الباحث كونوُ مخطط أو برنامج عمؿ لكيفيةِ تنفيذ 

 (ٚٛٗ:  ٕٚٓٓالتّجربة ) عبد الرحمف وزنكنو، 
 جدوؿ  التصميـ التجريبي                                                

 اداة القٌاس المتغٌر التابع المتغٌر المستقل مجموعةال

 ةالاستراتٌجٌ التجرٌبٌة 
 المقترحة

 
 التفكٌر المتجدد

 
 

 
 لتفكٌر اختبار ا

 المتجدد
 
 

 ______ الضابطة 

 ثالثاً: مجتمع البحث وعينتو
ويُقصدُ بمجتمع البحث : بأنو جميع الأفراد، أو الأشياء، أو العناصر الذيف ليـ خصائص واحدة يمكف  مجتمع البحث : - أ

ملاحظتيا، وتعد عناصر المعاينة الوحدات الّتي يتكوف منيا المجتمع وتشكؿ أساس سحب العينة، والمحؾ الوحيد لممجتمع ىو 
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وقد تمثؿ مجتمع البحث الحالي بطمبة الصؼ الثالث في  (ٔٙٔ-ٓٙٔ: ٕٚٓٓوجود خاصية مشتركة بيف أفراده . )أبو علاـ،
 ( طالباً وطالبة.ٗٔٔقسـ الرياضيات في كمية التربية الأساسية / جامعة الكوفة والبالغ عددىـ )

بأنيا مجموعة جزئية مف مجتمع البحث وممثمة لعناصر المجتمع افضؿ تمثيؿ؛ إذ يمكف تعميـ نتائج  وتعرؼعينة البحث : - ب
قسـ  وبما اف كمية التربية الاساسية الصؼ الثالث ( (ٜٚ-ٜٙ: ٕٚٓٓالعينة عمى المجتمع بأكممو)التؿ واخروف،تمؾ 

(  طالب وطالبة موزعيف عمى ثلاث شعب  وىي شعبة) أ ،ب ،ج( بواقع ٗٔٔيحتوي عمى ثلاث شعب  ) الرياضيات
بة  ) أ ( عشوائياً  )بطريقة القرعة( لتمثؿ المجموعة ( طالبة في  كؿ شعبة عمى التوالي ، واختارت الباحثة شعٖٚ،ٜٖ،ٖٛ)،

( مف الطمبة  إحصائيا مف مجموعتي البحث لرسوبيـ مف العاـ ٜالتجريبية ،وتـ استبعاد )المجموعالضابطة وشعبة )ج( لتمثؿ 
 (.ٙٙ)ح عدد طمبة  عينة البحث الماضي وبيذا أصب

في بعض المتغيرات احصائيا، وذلؾ قبؿ الشروع بتطبيؽ التجربة، وضمانا تـ اجراء تكافؤيات  تكافؤ مجموعتي البحث : رابعاً:
 :التجربة وىذه المتغيرات ىي متيا والتي قد تؤثر في نتيجةلسلا
 

 لمنبياف اختبار مستوى الذكاء- 1
 (.ٕٕٔٓ-ٕٕٓٓ)لمعاـ الدراسي  اختبار المعمومات السابقة في الفصؿ الدراسي الاوؿ  طرائؽ التدريس العامة درجات مادة - 2
 ..)محسوبا بالشيور) لمطمبةالعمر الزمني - 3

السيطرة عمى المتغيرات التي مف شانيا اف تؤثر في سير التجربة.  الإمكافحاولت الباحثة قدر  خامسا: ضبط المتغيرات الدخيمة:
 :الغياب المتغيرات ما ياتي حالاتطالب مف مجموعتي البحث سوى  لأيولـ تحصؿ حالة انقطاع او فصؿ او نقؿ 

 أو(، البحث عينة) مف الطّمبة عدد تسرب أو ترؾ عف ينجـ الذي ىو التّجريبي بالإىدار المقصود إف -الاندثار التجريبي:-1 -1
ا التّجربة، أثناء في الدّراسة في الانتظاـ عف انقطاعيـ  البحث مجموعتي إحدى في حدث إذا الاثر يزداد إذ النّتائج، في يؤثر مِمَّ

(ٜٚٗ: ٕٚٓٓ وزنكنة، الرحمف عبد)  
 الذي الفرد بنية في تحدث الّتي العقمية أو النّفسية أو البيولوجية التّغييرات بيا المقصود-العمميات المتعمقة بالنضج : -ٕ

ا البحث، أو الدّراسة تنفيذ أثناء في لممعالجة  يخضع  ( ٜٖٔ، ٕٗٔٓالنّتائج) ممحـ ، دقة في يؤثر مِمَّ
تـ بناء اختبار التفكير المتجدد )الجانبي (في ضوء مجالات التفكير الجانبي التي حددىا ديبونو في نظرية  :.اداة القياس  -ٖ

 –توليد افكار جديدة  –توليد مفاىيـ جديدة  –توليد بدائؿ جديدة  –الابداع الجاد وىي خمس مجالات )توليد افكار جديدة 
حثة ببناء الاختبار عمى شكؿ مواقؼ حياتية او تعميمية يتعرض ليا الطمبة في حياتيـ توليد ابداعات جديدة ( وقامت البا

 اليومية .
في اختبار الذكاء والعمر الزمني واختبار  اختبار افراد العينة :وقد تمت السيطرة عمى ىذا المتغير مف اجراء التكافؤ احصائياً  -ٗ

بيف مجموعتي البحث  (وتوصمت الباحثة الى اف ىناؾ تجانساً  ٕٕٔٓ-ٕٕٓٓ)المعمومات السابقة في الفصؿ الدراسي الاوؿ 
 في.

سعت الباحثة الى تحديد اثر بعض الاجراءات التجريبية التي يمكف اف تؤثر في سير التجربة -اثر الاجراءات التجريبية : -5
 -مف خلاؿ ما يأتي :
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لطمبة مجموعتي البحث التجريبية والباحثة في العاـ الدراسي  حددت الباحثة المادة التعميمية التي ستدرسيا-: المادة العممية
المادة في قسـ  )*(( وعمى وفؽ مفردات مادة طرائؽ التدريس العامة المقررة لمصؼ الثالث وبالتعاوف مع استادٕٕٔٓ-ٕٕٓٓ)

 الرياضيات وعمى مدى كورس كامؿ.
قسـ الرياضيات لذا كاف قياميا بتدريس طمبة المرحمة الثالثة لمادة –كمية التربية الاساسية   لكوف الباحثة تدريسية في :سرية البحث

التدريس العامة امرا طبيعياً ولـ يثير شؾ الطمبة بالباحثة ولا بطبيعة البحث وبالتالي لـ يكف ىناؾ تأثير ليذا العامؿ في طرائؽ 
  سلامة اجراء

 وساـ المطيري)*( 
 

استخدمت الباحثة وسائؿ تعميمية متشابية في كلا المجموعتيف التجريبية والضابطة مثؿ ) السبورة ، اقلاـ -: الوسائل لتعميمية
 الماجؾ ، شاشة العرض الداتا شو ، جياز الحاسوب(.

ـ كانت مدة التجربة الزمنية  متساوية لطمبة مجموعتي البحث التجريبية والضابطة اد بدت التجربة في يو -مدة التجربة : -
 ـ . ٕٕٔٓ/ ٚ/ٕٕـ وانتيت في يوـ  ٕٕٔٓ/ ٗ/٘ٔ

 الباحثُ  ولكوف المدرسيف بيف الفردية والفروؽ والموضوعية الشّخصية الخبرة اختلاؼ أثر إلغاء يتـ حتى-القائم بالتجربة : - أ
 عمى يضفي الذي الامر التجريبية والضابطة ، البحث مجموعتي الباحثُة درست فقد خططو، يُطبؽَ  أف يستطيع مف خير
 المتغير إلى النّتائج رد الصّعب مف يجعؿُ  قد مجموعة لكؿ مُدرس تخصيص لاف والموضوعية؛ الدّقة التّجربة نتائج

 الشّخصية الخصائص مف النّاجمة الفروؽ إلى أو الاخر مف أكثر المادة في المدرسيف أحد تمكف إلى يعزى فقد المستقؿ،
 التّدريس .  في وأساليبيـ لممُدرسيف

،وفي قاعات متشابية مف حيث الاثاث والمساحة  ىو قسـ الرياضيات طبقت الباحثة التجربة في قسـ واحد-القسم :بناية  - ب
 والانارة والتيوية وعدد المقاعد ونوعيا وحجميا .

حرصت الباحثة عمى التوزيع المتساوي لممحاضرات بيف مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة ( كي لا توزيع الحصص:  - ت
دا العامؿ عمى نتائج التجربة وتـ تنظيـ الجدوؿ الاسبوعي بواقع ساعتيف اسبوعيا لكؿ مجموعة مف مجموعتي يؤثر ى

 البحث عمى اف تدرس مجموعتي البحث في اليوـ نفسو . 

ديبونو في في ضوء مجالات التفكير الجانبي التي حددىا  تـ بناء اختبار التفكير المتجدد )الجانبي ( :اختبار التفكير المتجدد
 –توليد افكار جديدة  –توليد مفاىيـ جديدة  –توليد بدائؿ جديدة  –نظرية الابداع الجاد وىي خمس مجالات )توليد افكار جديدة 

 توليد ابداعات جديدة ( وقامت الباحثة ببناء الاختبار عمى شكؿ مواقؼ حياتية او تعميمية يتعرض ليا الطمبة في حياتيـ اليومية .
 -لاختبار اتبعت الباحثة الاجراءات الاتية :ولأعداد ا

 -صدق اختبار التفكير المتجدد )الجانبي (:
 :  الظاىري الصّدق -ٔ: 
 ذوي مف والاختصاص  الخبرة اصحاب مف مجموعة عمى الأولية بصيغتو عُرض ما إذا وذلؾ ظاىرياً  صادقاً  يُعدُّ  الاختبار إف

 ظاىرياً  يبدو الذي الاختبار صدؽ إلى نتوصؿ أف يمكف المحكميف أو الخبراء ىؤلاء اتفاؽ عمى وبناء، الاختبار بموضوع العلاقة
 مف وأف منيا بدلاً  اخر شيئاً  يقيس ولا يقيسيا أنو يزعـ الّتي الوظيفة يقيس الصادؽ والاختبار لقياسو، وضع ما يقيس وكأنو

  الاختػػػػػػبار صدؽ مف التحقؽ ولغرض ،( ٕٓٗ: ٜٕٓٓ، واخروف الزاممي)صادقاً  يكوف أف ىو الجيد الاختبار موصفات
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  والنفسية التربوية والعموـ والتّقويـ، والقياس التّدريس، طرائؽ في والمتخصصيف الخبراء مف عدد عمى الاختبار الباحثُة عرضت
 ، ملاءمة غير كانتْ  إف حذفيا أو دمجيا أو تعديميا أو الاختبار، ليدؼ مناسبتيا حيث مف فقراتو بصلاحية آرائيـ إبداء بيدؼ

المتجدد  لمتفكير قياسيا في الاختبار فقرات مف فقرة كؿ وصلاحية والأمثمة التّعميمات وضوح ومدى ، المغوية وصياغتيا وكفايتيا،
 .  الاجابة تعميمات ملاءمة مدى وتقدير )الجانبي( .

 : First exploratory test الأولى الاستطلاعية التجربة-
 الاختبار الباحثة طبقت عنو للإجابة اللازـ الزمف وتحديد ، وتعميماتو اختبار التفكير المتجدد الجانبي فقرات وضوح مف لمتثبت 

  0201بتاريخ الاثنيف ) كمية التربية الاساسية/ بابؿ جامعة طمبة مف وطالبة طالبا( ۰2) مف مكونة استطلاعية عينة عمى المعد
 الإجابة إنياء وقت تسجيؿ وبعد الطمبة قبؿ مف استفسار ىناؾ وليس ، مفيومة والتعميمات واضحة الفقرات فكانت( 00 - 0  -

 الباحثة اعتمدتو الذي الوقت وىو.  دقيقة( ٓٙ) بمغ الاختبار فقرات عف الإجابة زمف متوسط أف تبيف الطمبة لكؿ الاختبار عمى
  للاختبار.

 :second exploratory test الثانية الاستطلاعية التجربة -
 - ميساف جامعة طمبة مف وطالبة طالب( 122) مف مكونة البحث لعينة مماثمة عينة عمى ثانية مرة الاختبار طبقت الباحثة 

 مع بالتعاوف(  0201/0/01) الاربعاء  بتاريخ وذلؾ ، عشوائية بصورة اختيارىـ تـ الرياضيات قسـ - التربية الاساسية كمية
 . التطبيؽ عمى ابنفسي الباحثة أشرفت وقد.  أعلاه القسـ في المادة تدريسي

 الثبات
 يعني والثبّات مشابية ظروؼ وفي نفسيا العينة عمى أخرى مرة تطبيقو أعيد ما إذ نفسيا النّتائج الاختبار يعطي أف بالثبّات يقصد
 والماؿ والجيد لموقت مضيعة وتعد بيا الاخذ أو عمييا الاعتماد يمكف لا المتذبذبة الاداة لاف القياس؛ أداة في المتوفرة والثقة الدقة
وتـ حساب معامؿ ثبات الاختبار مف خلاؿ طريقة اعادة تطبيؽ الاختبار باستخداـ معادلة  ( ٕٓٓ:  ٕٚٓٓ ، الكبيسي) 

 ناسبة تشير الى صلاحية الاختبار ( وىي قيمة ثبات م0.79الارتباط لبيرسوف .وبمغ معامؿ ثبات الاختبار)
 -اجراءات تطبيق التجربة : -:
  اتفقت الباحثة مع رئاسة قسـ الرياضيات وتدريسي المادة عمى اف تتولى تدريس مادة طرائؽ التدريس العامة بنفسيا لمعاـ

لتطبيؽ التجربة صادر (ـ بعد اف حصمت الباحثة عمى الموافقات الإدارية مف كتاب تسييؿ الميمة ٕٕٔٓ- ٕٕٓٓالدراسي )
جامعة بابؿ الى كمية التربية الاساسية جامعة الكوفة ، وحصمت الموافقة مف عمادة كمية  –مف عمادة كية التربية الاساسية 

 . التربية الاساسية لتسييؿ ميمة الباحثة

 ( بعد تطبيؽ اختبار المعمومات السابقة في مادة ٕٕٔٓ/ٗ/٘ٔ) الخميس بدأت الباحثة بتطبيؽ الفعمي لمتجربة يوـ
طرائؽ التدريس العامة واختبار التفكير المتجدد )الجانبي (القبمي واختبار النبياف لمذكاء لأغراض التكافؤ فضلًا عف العمر 

 .الزمني وتحصيؿ الابويف 

 ة اذ درست المجموعتيف بنفسيا بواقع قامت الباحثة بتدريس مجموعتي البحث عمى وفؽ الخطط المحددة لكؿ مجموع
 -ساعتيف اسبوعيا لكؿ مجموعة وكلاتي :

لؾ في حيف درست ذدرست المجموعة التجريبية باستعماؿ الاستراتيجية المقترحة عمى وفؽ الخطط الدراسية اليومية المعدة ل
 طة باستعماؿ الطريقة الاعتياديةالمجموعة الضاب

 البحث وكالاتي :ة باحثة أدابعد الانتياء مف التجربة طبقت ال- 
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 .  ٕٕٔٓ/    ٚ/ ٛاختبار التفكير المتجدد )الجانبي البعدي ( قامت الباحثة بتطبيقو عمى مجموعتي البحث في يوـ الموافؽ -:
 -تعلٌمات الاختبار : .

تعلٌمات الاختبار بوضوح ولذلك سعت الباحثة على كتابة  رتعد تعلٌمات الاختبار عنصرا هاماً فً توضٌح وتحدٌد هدف الاختبا

 -وقد تضمنت ما ٌأتً :

  .تقرأ كل مفردة من قبل الطالب بعناٌة تامة 

  .ٌحاول الطالب الاجابة عن كل الاسئلة المطروحة 

 . ٌحاول التفكٌر بطرٌقة مختلفة فً المواقف المطروحة 

 -الاختبار بصٌغته النهائٌة :

مجالات ال( مفردة تقٌس 30بقة اصبح الاختبار بصٌغته النهائٌة مكوناً من )بعد اتمام الاجراءات التً تحققت فً الخطوات السا

)تولٌد افكار جدٌدة ، تولٌد مفاهٌم جدٌدة ، تولٌد ادراكات جدٌدة ،تولٌد بدائل جدٌدة ،تولٌد حلول جدٌدة الخمسة للتفكٌر المتجدد 

ال وقد خصصت درجة واحدة للإجابة الصحٌحة وتم اعداد مفتاح لتصحٌح الاختبار حٌث وضعت الاجابات الصحٌحة لكل سؤ(

 .وصفر للإجابة الخاطئة 

 استعملت الباحثة الوسائل الاحصائٌة المناسبة لمتطلبات البحث . -الوسائل الاحصائٌة : -
 عرض النتائج وتفسٌرها والاستنتاجات والتوصٌات والمقترحات . -الفصل الرابع :

 دلالةلٌس هناك فرق ذو )للوصول الى هدف البحث والتحقق من الفرضٌة الصفرٌة التً تنص على عرض النتٌجة : -1

 طرائق التدرٌس العامةمادة  ونٌدرس الذٌنالمجموعة التجرٌبٌة  طلبة بٌن متوسط درجات (  ( 05.0احصائٌة عند مستوى 

 اختبارالمادة نفسها بالطرٌقة التقلٌدٌة فً ٌدرسون  الذٌنباستعمال استراتٌجٌة المقترحة، ومتوسط درجات المجموعة الضابطة 

الفرق بٌن المتوسط الحسابً لدرجات  دلالة رالاختبامستقلتٌن، (لعٌنتٌن  ( TEST_Tالاختبار استعملت الباحثة  .التفكٌر المتجدد

التفكٌر المتجدد بار المجموعة الضابطة فً اخت طلبةالمجموعة التجرٌبٌة والمتوسط الحسابً لدرجات تحصٌل  طلبةتحصٌل 

 ( ٌبٌن ذلك1.والجدول رقم )

 

 

 (1جدول )

 البحث التجرٌبٌة والضابطة لاختبار التفكٌر المتجدد القٌمة التائٌة لدرجات طلبة  مجموعتً 

 

عدد  المجموعة
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف  التباين
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى  القيمةالتائية
 الجدولية المحسوبة (0.05الدلالة)

 ٗٙ 3,35 11,20 22,15 ٖٖ التجريبية
 3,433 

 دالة 0ٕٓٓٓ
 3,22 14,56 13,06 ٖٖ الضابطة إحصائيا

 
 

 : بٌان حجم الأثر للمتغٌر المستقل فً المتغٌر التابع

( d( )11,0استعملت الباحثة معادلة كوهٌن للتأكد من فاعلٌة المتغٌر المستقل فً المتغٌر التابع ، وقد بلغ مقدار حجم الأثر)    

ولصالح  المتجددفً اختبار التفكٌر  المقترحةستراتٌجٌة لاوهً قٌمة مناسبة لتفسٌر حجم التأثٌر وبمقدار كبٌر لمتغٌر التدرٌس با

 ( ٌوضح ذلك :2ة،وجدول)المجموعة التجرٌبٌ

 

 

 

 

 (2جدول )                                                             



 مقترحة قائمة على انماط التعلم السبعة فً تنمٌة التفكٌر المتجدد لدى طلبة كلٌة التربٌة الاساسٌةفاعلٌة استراتٌجٌة 
 المسعودي ميديأ.د. محمد حميد                                            م. بثينة كريم عطشان الحمداني         

 

 

 

 ( حجم الأثر للمتغٌر المستقل فً متغٌر التفكٌر التأملً 2جدول )                       

 مقدار حجم الأثر حجم الأثر dقٌمة  التابع المتغٌر المستقل

 كبٌر 11,0 المتجددالتفكٌر  المقترحةالاستراتٌجٌة 

 

يتبيف مف خلاؿ الجدوؿ اعلاه أف متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية اكبر مف متوسط درجات المجموعة الضابطة، والقيمة التائية 
لذا ترفض  التفكير المتجدد اختبارالمحسوبة ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية ؛ مما يدؿ عمى تفوؽ المجموعة التجريبية في 

الفرضية الصفرية وتقبؿ الفرضية البديمة ، أي يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية بيف مجموعتي البحث لمصمحة المجموعة التجريبية التي 
 درست باستعماؿ الاستراتيجية المقترحة .

( ٘ٙ.ٓتنمية التفكير المتجدد ، اذ استخرجت القيمة ) كما قامت الباحثة بتطبيؽ معادلة ماؾ جوجياف لمتأكد مف فاعمية الاستراتيجية في
، ٖٜٚٔ، ٖٚٗ( واذا كاف اقؿ ىذا المحؾ فإف الاستراتيجية غير فعالو.)ٓٙ.ٓوىذا دليؿ فاعمية الاستراتيجية إذ يجب اف يزيد عف )

Roebuck) 

لقد اظيرت النتائج التي تـ التوصؿ الييا عف تفوؽ الطمبة في المجموعة التجريبية المذيف درسوا مادة طرائؽ التدريس  -تفسير النتيجة :
ى العامة عمى وفؽ الاستراتيجية المقترحة عمى الطمبة في المجموعة الضابطة الذيف درسوا المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية ويمكف اف يعز 

 أتي:السبب في ذلؾ الى ماي
 يـ أَف التدريس عمى وفؽ أنماط التّعمـ السبعة يثير انتباه الطّمبة واىتماميـ لتعمـ المادة العممية ، ويراعي حاجات المتعمميف وتفضيلات

   . للأساليب الّتي يتمقوف بيا المعارؼ ويولد لدييـ رغبة في الاندماج مع مادة الدرس

  ّيسيـ في دعـ الطّمبة لمواصمة التّعمـ بدافعية مستمرة لما لو مف دور في تسييؿ عممية ادراؾ  يفلدى المتعممتنمية التفكير المتجدد أف
 . المعمومات وتخزينيا في البنى المعرفية واستدعائيا إذا ما تتطمب الامر ذلؾَ مستعيناً باقتراف المثير المفضؿ بالاستجابة

  لدى المتعمميف اسيـ في اعطاء حقاً لمطمبة في اف يتعمموا بالطّريقة الّتي أفّ التّعمـ القائـ عمى أنماط التّعمـ السبعة  المفضمة   
 يفضمونيا لتكويف نواتج ايجابية تسيـ في تنمية البنية المعرفية.

 -التوصيات:
 -ٔ بناء استراتيجيات وبرامج قائمة عمى انماط التعمـ لجميع المراحؿ الدراسية 

متخصصيف اكفاء في ىذا  . الأساتذة المعمميف والمدرسيف عمى انماط التعمـ السبعة تحت اشراؼاقامة دورات تدريبية لتدريب -ٕ 
  .المجاؿ، وتتضمف الدورات التدريبية تعريؼ المتدربيف بطبيعة انماط التعمـ السبعة وكيفية مراعاتيا في التدريس

المختمفة لدى المتعمميف واستعماؿ التقنيات ميارات التفكير المتجدد  توفير بيئة صفية مف قبؿ المؤسسات التعميمية تراعي-ٖ 
  المختمفة التفكير التكنولوجية الحديثة تلاءـ انماط

تضميف أساليب التدريس مواقؼ يتعرض فييا الطّمبة لاستعماؿ اسموب التّفكير المتجدد )الجانبي(في حؿ المشكلات التي -ٗ 
 .يتعرضوف الييا اثناء التعمـ

تضميف استمارة الملاحظة الخاصة بتقويـ أداء المدرسيف والمعمميف فقرات لقياس قدرتيـ عمى مراعاة الأنماط المفضمة لدى -٘
 .المتعمميف في عمميات التعميـ والتدريس

  -المقترحات :
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حة قائمة عمى انماط اجراء دراسة مماثمة ليذه الدراسة لمراحؿ دراسية أخرى ، بيدؼ التعرؼ عمى فاعمية استراتيجية مقتر -ٔ
 التعمـ السبعة في مواد دراسية تربوية اخرى .

اجراء دراسة مماثمة ليذه الدراسة حوؿ فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى انماط التعمـ السبعة في متغيرات تابعة اخرى مثؿ -ٕ
 التفكير الابتكاري او التفكير المنتج او التفكير الحاذؽ والاتجاه نحو المادة .

 والاعدادية . اجراء دراسة وصفية مراعاة انماط التعمـ السبعة في العممية التعميمية في المرحمة المتوسطة-ٖ

 
 
 
 
 
 

 أولًا: المصادر العربية 
الجامعات،    "، دار النشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر مناىــج البــحث في العمـوم النفسية والتربوية( "  ٕٚٓٓابو علاـ، رجاء محمود )  .ٔ

 .القاىرة
 
،القاىرة ٔانماطة ( ،ط–تنميتو –ميارتو –طبيعتو –(،التفكير مف منظور تربوي )تعريفة ٕ٘ٓٓابراىيـ ،مجدي عزيز ،) .ٕ

 ،عالـ الكتب .
دار المسيرة لمنشر والتوزيع  (، تعميـ التفكير :النظرية والتطبيؽ،ٕٚٓٓابو جادو ،صالح محمد ،ونوفؿ ،محمد بكر ، ) .ٖ

 الاردف .والطباعة ،عماف ، 

( ،عمـ النفس التربوي لمطالب الجامعي     والمعمـ الممارس ،عماف  ٕٚٓٓأبو رياش، حسيف وزىرية عبد الحؽ ،) .ٗ
 ،دار المسيرة لطباعة و النشر. 

دار المسيرة    ،ٔ، ط" مناىج البحث العممي) تصميم البحث والتحميل الإحصائي( ":  (ٕٚٓٓوأخروف ) التؿ، سعيد .٘
 والطباعة، عمّافلمنشر والتوزيع 

(أمناط التعمـ : النظرية والتطبيؽ ، مؤسسة عبد الحسف القطاف . راـ الله:  ٕٚٔٔجابر، لينا و قرعاف ، ميا.( .ٙ
 فمسطني

 ،عماف: دار الكتاب الجامعي ٔ"، طمفاىيم وتطبيقات"(تعميـ التفكير: ٜٜٜٔ)جرواف، فتحي  .ٚ
 ، دار المسٌرة للطباعة والنشر ، الاردن ، عمان . مقدمة فً التربٌة(، 2003الخوالدة ، محمد محمود ،) .1

(،التفكير المتجدد: استخدامات التفكير الجانبى، ترجمة: إيياب محمد. القاىرة: مكتبة ٕ٘ٓٓدى بونو ، إدوارد ) .ٜ
 الأسرة
مة الييئة العا :.(التفكير الجانبى: كسر القيود المنطقية، ترجمة : نايؼ الخوص. دمشؽ ٕٓٔٓ)دى بونو، إدوارد  .ٓٔ

 السورية لمكتاب
 ره في ـــــــــــتعممي( في الفيزياء واث –بناء برنامج )تعميمي  (: "ٕٛٓٓالخفاجي، حيدر محسف سرىيد )  .11
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  –، كمية التربية ابف الييثـ  ( رسالة ماجستير غير منشورة)  تحصيل الطلاب واتجاىاتيم نحو المادة "      
 جامعة بغداد .      
 .الأمارات: منشورات المجتمع الثقافي. ٔ(، التفكير الجانبي. ترجمة خميؿ مر لجيوشي. طٜٜ٘ٔ) دي بونو، ادورد-ٕٔ
(، التفكير الجانبي وعلاقتو بسمات الشخصية عمى وفؽ ٕٕٔٓالذيب ،ايماف عبد الكريـ ،وعمواف ، عمر ومحمد،)-ٖٔ

 . ٕٔٓالعدد أنموذج قائمة العوامؿ الخمسة لمشخصية لدى طمبة الجامعة ،مجمة الاستاذ، 
، مكتبة الفلاح  ٔ( : مفاىيـ وتطبيقات في التقويـ والقياس التربوي ،طٜٕٓٓالزاممي ، عمي عبد جاسـ وآخروف ،)-ٗٔ

 لمنشر والتوزيع ،عماف
 (، تحلٌل المحتوى فً العلوم الإنسانٌة. مصر، القاهرة، دار الفكر العربً.2004طعٌمة، رشدي، )-15
 

( :" الانمـــاط المنهــجٌة وتطبٌقـاتـها فــً العلوم  تطبٌقاتها  2007وزنكنة، عــــدنان حــقً ) عبد الرحمن، انور، -16

 . ، دار الوفاق ، بغداد1فً العلوم الانسانٌة والتطبٌقٌة ،ط

 استراتيجيات التدريس في التربية الرياضية، دار الوفاء، الإسكندرية، مصر (،ٕٛٓٓ)عثماف، عفاؼ عثماف،-ٚٔ
،مطبعة عالـ  انماطة–تنميتعو –مياراتو –طبيعتو –تعريفة –(، التفكير مف منظور تربوي ٕ٘ٓٓ،مجدي ،) عزيز-ٛٔ

 الكتب ، القاىرة
 .المصرية الأنجمو.(لنجدد تفكيرنا: طرائؽ حديثة وتطبيقات مبتكرة. القاىرة: مكتبة  ٜٚٔٔ )عصفور ، إيماف حسنيفٜٔ
الحديثة في التدريس الفعاؿ ، دار الصفاء لمتوزيع والنشر ، عماف ، (،الاستراتيجيات ٕٛٓٓعطية ، محسف عمي ،)-ٕٓ

 الاردف .
(، توظيؼ أنماط التعمـ في تدريس المغة العربية ،مركز البحث والتطوير التربوي ، ٕٙٓٓالعمري ،عطية محمد ، )-ٕٔ

 غزة .
(،القدرات العقلٌة وعلاقتها 2006العلً،) العٌسوي، عبد الرحمن ، الزعبلاوي، محمد السٌد محمد ، الجسمانً، عبد-22

 .الجدلٌة بالتحصٌل العلمً ، مجلة المدرسة الوطنٌة ،منشورات وزارة التربٌة ،سلطنة عمان
للعلوم الانسانٌة  ،التفكٌر الجانبً لدى طلبة الجامعة، مجلة الاستاذ2014فاضل زامل صالح ،الذٌبانً قصً عجاج، -23

 . 209،ع 2والاجتماعٌة ، مج

( )ب(:" تػػػػػنمية التػػفكير بأساليػػب مشػػػػػػػػػػػػػػوقة "، دار دييونو    لمنشر والتوزيع، ٕٚٓٓالكبيسي، عبد الواحد حميد)-ٕٗ
 عمّاف .

مركز دٌبونو لتعلٌم التفكٌر. عمان:  ،مدخل إلى التربٌة الخاصة (، 2013، )الكبٌسً، عبد الواحد والحٌانً، صبري-25
 الأردن
(: تفكير بلا حدود رؤى تربوية معاصرة في تعميـ التفكير وتعميمو، عالـ الكتب، ٕٙٓٓح الديف عرفو، )محمود، صلا-ٕٙ

 القاىرة.
 رام الله والبٌرة فلسطٌن.–(،جامعة القدس المفتوحة ، البالوع 2011،) , ابعاد التعلمالمغربً ،نبٌل -27
 م.2014، دار الرضوان، عمان، النفسً والتربوي الإرشادالتقوٌم فً ملحم، سامً محمد ملحم، -21
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