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Abstract  
The theoretical background helps the researcher to find a scientific research that have aims and 

hypotheses lead to results. This background is considered the base of the research and gives an idea 

about the problem of the research. Accordingly, the present study is divided into three chapters: the 

first deals with the strategies that follow knowledge, the second is about the strategies used in study. 

The third is about the process of acquiring grammatical concepts.   

 الملخص
ان الخلفیة النظریة تساعد الباحث على ان یجد بحثا علمیا له اهداف وفروض علمیة تنجم عن تحقیقها اضافة 

لذلك فان هذه الخلفیة اشبه ما تكون بمجموعة الاسس والقواعد العامة والمفاهیم التي تقید الباحث في دراسة مشكلة ، معرفیة
والثاني الاستراتیجیات المستعملة ، ث فصول الاول استراتیجیات ما وراء المعرفةلذلك قسم الباحث هذا البحث الى ثلا، بحثه

فضلا عن ان هذه الرؤیة تساعد القارئ في فهم المعلومات التي ، والثالث المفاهیم النحویة وعملیة اكتسابها، في الدراسة
  .تحسن العملیة التربویة في مختلف المراحل الدراسیة والمستویات العلمیة

 لفصل الاولا
 رؤية نظرية

إن الخلفیة النظریة للبحث هي التي تساعد الباحث على ان یجد بحثاً علمیاً له اهداف وفروض علمیة تنجم عن 
ولذلك یمكن القول ان الخلفیة النظریة للبحث اشبه ما تكون بمجموعة الأسس والقواعد العامة ، تحقیقها إضافة معرفیة

فضلًا عن انها تساعد في فهم المعلومات وانتقاء الطرائق والاسالیب ، ي دراسة مشكلة بحثهوالمفاهیم التي تفید الباحث ف
 المنهجیة وتقویم المعلومات من خلال المفاهیم التي یتضمنها بحث ما.

 لذلك أرتأى الباحث تقسیم هذا البحث الى مجموعة من المحاور: 
 إستراتيجيات ما وراء المعرفة.:المحور الاول  -1
 استراتيجيات ما وراء المعرفة المستخدمة في الدراسة. :لثانيالمحور ا -2
 .المفاهيم :المحور الثالث  -3

 :إستراتيجيات ما وراء المعرفة -المحور الأول:
 ودخل مجال علم النفس المعرفي على ید جون فلافل ،ظهر مفهوم ما وراء المعرفة-نشأة مفهوم ما وراء المعرفة: ولًا:أ
(jonflavell في منتصف )فقد أشار كل  ،ویعد التفكیر ما وراء المعرفي من أكثر موضوعات علم النفس حداثة ،السبعینیات

وراء المعرفیة في عبارات كالتأمل الذاتي الشعوري خلال عملیة التفكیر  ودیوي( الى العملیات ما،)جیمس من
 (.207 ،2004،والتعلم.)العتوم

ن الأبحاث التي قام بها فلافل حول عملیات ال وفتحت  ،ذاكرة أضافت بُعداً جدیدا في مجال علم النفس المعرفيوا 
 إلاومهارات التعلیم  والاستیعابأفاقا واسعة للدراسات التجریبیة والمناقشات النظریة في موضوعات الذكاء والتفكیر والذاكرة 

لم واستراتیجیات حل المشكلات بنظریات الذكاء والتع لارتباطهأنه أصبح أكثر تطورا في ثمانینیات القرن العشرین نظرا 
 (.51 ،2008 ،والدلیمي ،واتخاذ القرار.)الهاشمي
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لذلك ینبغي السعي الى دراسة كیفیة  ،وتؤدي عملیات ما وراء المعرفة دورا مهما وحساسا في التعلم الناجح واحداثه
معرفیة)هي العملیات التي تعني ومساعدتهم على أن یصلوا الى تطبیق العملیات ال ،تنمیة ما وراء المعرفة لدى الطلاب
وتجهیز المعلومات( بشكل أفضل من خلال السیطرة على ما وراء  ،وانتباه ،وتذكر ،بتحقیق المهمة وانجازها من فهم

 (.livingstom, 1997, 86المعرفة)
 ماهية استراتيجيات ما وراء المعرفة -ثانيا:
 لأسالیبوادراكه ، التفكیر التي یستخدمها بأنماطمتعلم عرفهما هالاهان وكوفمان ما وراء المعرفة بأنها وعي ال -1

 التحكم والسیطرة الذاتیة على محاولات التعلم التي یقوم بها لتحقیق اهدافه من عملیة التعلم
(hallahan&Kauffman,1994, 175.) 

متعلم للمعرفة یعرف هینس وایلر استراتیجیات ما وراء المعرفة بأنها مجموعة من الاجراءات التي یقوم بها ال -2
بالأنشطة والعملیات الذهنیة واسالیب التعلم والتحكم الذاتي التي تستخدم قبل التعلم وفي اثناء عملیة التعلم وبعدها 
 بهدف تحقیق التذكر والفهم والتخطط والإدارة وحل المشكلات وغیرها من العملیات المعرفیة الأخرى.

(Henson&eller,1999, 258.) 
 ,borich,1996أنها العملیات العقلیة التي یستخدمها المتعلم لفهم واستدعاء محتوى التعلم.)ویعرفها بوریش ب -3

338.) 
 وقدرته على استخدام استراتیجیات ،وراء المعرفة یعني تفكیر المتعلم في تفكیره واتفق بعض المربین على ان ما

 (.8 ،2000 ،)عبید،(329 ،1999 ،)عبدالحمید،(carin, 1997, 78)، تعلم معینة على نحو مناسب
اتفق بعض المربین على وجود ثلاثة متطلبات  :المعرفة المتطلبات الرئيسية للتعلم على وفق استراتيجيات ما وراء -ثالثا:

 -هي: رئیسیة لتعلم ما وراء المعرفة
فعالة ومتى وتتضمن معرفة المتعلم لطبیعة التعلم وعملیاته واغراضه ومعرفة إستراتیجیات التعلم ال -المعرفة: -1

 تستخدم.
 -ویتضمن ثلاثة أبعاد هي: ،ویعني وعي المتعلم بالإجراءات التي ینبغي القیام بها لتحقیق نتیجة معینة -الوعي: -2

 الوعي بمتغرات الشخصیة. - أ
 الوعي بمتغیرات الموقف التعلیمي. - ب
 الوعي بمتغرات الإستراتیجیة الملائمة. - ت

 (.bird, 1990, 185على معرفته ووعیه.) المتعلم بناءً  التي یتخذهاویشیر الى طبیعة القرارات الواعیة  -التحكم: -3
(. (hemson&eller,1999,258(gunstone,1994, 136.) 

والإدارة الذاتیة  ،حدد بعض المربین مجالین لما وراء المعرفة هما التقویم الذاتي للمعرفة-مجالات ما وراء المعرفة: -رابعا:
 -ثة ابعاد وكما یأتي:ویتكون كل مجال من ثلا، للمعرفة
 -ویتضمن الأبعاد الآتیة: ،التقویم الذاتي للمعرفة -المجال الاول:

وما یتضمنه من حقائق  ،حیث تتعلق بمعرفة المتعلم بمحتوى معین ،وتتصل بمضمون التعلم -المعرفة التقریریة: - أ
 ومفاهیم.

 يء ما.حیث تتعلق بكیفیة عمل ش ،وتتصل بكیفیة التعلم  -المعرفة الإجرائیة: - ب
وما الغرض  ،بمعنى متى یستعمل شیئا معینا، معینة بإجراءاتوتتعلق بالشروط اللازمة للقیام  -المعرفة الشرطیة: - ت

 من استعماله.
 -وتتضمن ثلاثة أبعاد: -الإدارة الذاتیة للمعرفة: -المجال الثاني:

 أهداف محددة.ویتضمن الإختیار المعتمد لإستراتیجیات ما وراء المعرفة لتحقیق  -التخطیط: - أ
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 ویقصد به تقدیر مدى التقدم الحالي في عملیات محددة. -التقویم: - ب
، الحمید )عبد، (94، 1997، ویتضمن مراجعة مدى التقدم نحو أحراز الأهداف وتعدیل السلوك.)یونس -التنظیم: - ت

1999 ،329.) 
 

 -وهي كما یأتي:لذلك تتطلب إستراتیجیات ما وراء المعرفة من المتعلم التركیز على ثلاث فئات 
 -التركیز على عملیة التعلم: -1

أو مهارات  نحو مهام أو أنشطة الانتباهوتشمل هذه الفئة على ثلاث إستراتیجیات تساعد المتعلم على توجیه 
 -معینة وهي:

 هو جدید بما هو معروف من قبل. النظرة الشاملة وربط كل ما - أ
 .الانتباهتركیز  - ب
 ع.تأجیل التحدث والتركیز على الإستما - ت

وجمیعها تساعد المتعلم على تنظیم عملیة ، وتشمل هذه الفئة على ست إستراتیجیات للتعلم: التنظیم والتخطیط -2
 -التعلم وتخطیطها لتحقیق أكبر قدر من الإستفادة منها وهي:

 فهم عملیة التعلم. - أ
 تنظیم عملیة التعلم. - ب
 تحدید الأهداف العامة والخاصة. - ت
 فهم الغرض من المهمة التعلیمیة. - ث
 التخطیط للمهمة التعلیمیة. - ج
 البحث عن فرص للممارسة العملیة - ح

 دائه وهما:كل منهما تساعد المتعلم على مراجعة أ، إستراتیجیتین وتتضمن هذه الفئة-تقویم التعلم: -3
 ومحاولة الحد من حدوثها. ،وتتبع مصدرها ،وتهتم بتحدید الأخطاء التي تعوق الفهم -المراقبة الذاتیة: - أ

 (.121 -115، 1996، ویعني قدرة المتعلم على تقویم مدى تقدمه في عملیة التعلم.)اكسفورد -ي:التقویم الذات - ب
لذلك  ،إن الفرد یمكن أن یتعلم الإستراتیجیة التي تساعد في تقویم الذات ومراجعتها-أهمية استراتيجيات ما وراء المعرفة:

 -الأهمیة بما یأتي: وتتلخص هذه، أهمیة إستراتیجیات ما وراء المعرفة من هنا تبرز
وبالنتیجة فهي تعمل على ، بقدرة المتعلم على أن یخطط ویراقب ویسیطر ویقوم تعلمه الخاص الاهتمامزیادة  -1

 تحسین اكتساب المتعلمین لعملیات التعلم المختلفة.
لمتعلم الذي یستهدف اعداد ا، بالطلاب من مستوى التعلم الكمي والعددي الى مستوى التعلم النوعي الانتقال -2

أو تزوید ، وتطویر التفكیر، الذي یؤكد على التنشئة الذهنیة، وتأهیله لأن المتعلم یعد محور العملیة التعلیمیة
 وكیفیة توظیفها. ،الطالب بالوسائل التي تمكنه من التفاعل بفاعلیة مع المعلومات 

اء المعرفة دلیلا واضحا على اهمیتها تعد النتائج التي توصلت الیها الدراسات التي استخدمت إستراتیجیات ما ور  -3
 -وتتجلى هذه الأهمیة التطبیقیة بما یأتي: ،التطبیقیة

وتحملهم مسؤولیة اختیار العملیات العقلیة المناسبة للموقف  ،تحسین اكتساب المتعلمین لعملیات التعلم - أ
 المقدم الیهم.

وقدرتهم على  ،دمه من عملیاتوبما یستخ ،وجود علاقه ایجابیة بین معرفة الطلاب بطریقة تفكیرهم - ب
 استخدامها.

 زیادة قدرة الطلاب في تفحص كل ما یقرؤونه ونقده. - ت
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واعادة النظر في الأسالیب والنشاطات الذهنیة  ،تجعل الطلاب قادرین على مواجهة الصعوبات اثناء التعلم - ث
 التي یستخدمونها.

 التعلم.تساعد المتعلم على القیام بدور ایجابي اثناء مشاركته بعملیة  - ج
 أي یفهمون تفكیرهم ویشرحونه. ،وتحویلهم من طلاب الى خبراء ،لدیهم الإنسانیةنمو العدید من القدرات  - ح
 وتولید افكار جدیدة. ،زیادة تحكم الطلاب فیما اكتسبوه من مفاهیم - خ
 (.53 -52، 2008،)الهاشمي والدلیمي زیادة كفایة الطلاب في حل مشاكلهم. - د

یؤكد العدید من الباحثین على ضرورة التدریب على إستراتیجیات ما وراء  ما وراء المعرفة:بيئة واستراتيجيات تطوير 
أن الطلاب بحاجة الى  مبینة ،المعرفة ضمن بیئة تعلیمیة منظمة تسمح للطلاب بالتعلم وممارسة التفكیر ما وراء المعرفي

ویؤكد برویر المشار الیه  ،میة مصممة لهذا الغرضلممارسة هذا التفكیر خلال نشاطات تعل ،التشجیع والتعزیز من الخارج
حیث ینهمك المدرسون  ،هي مواقف التعلم في مجموعات  ،في كتاب)العتوم واخرون( ان احد الطرائق الفعالة في ذلك

 مبینا إذا استطاع المدرس قیادة وتوجیه هذا الحوار بشكل مناسب  ،والطلاب في حوارات حول اعمالهم ومشكلاتهم
، بحیث یعبر كل طالب في المجموعة عمًا یفكر فیه ،حول الى صیغة اجتماعیة للتفكیر بصوت مرتفعفإنه یت

، شیئا عاما یشارك به الجمیع ،والتخطیط والمراقبة ،واستخدام المنطق ،وبالتالي فأن هذه المجموعات تجعل من الحوار
ویسطرون علیها.  ،ویقوُمونها ،مون كیف یراقبونهافیتفه ،وهي في حالة العمل ،ویدركون من خلالها العملیات المعرفیة 

 (.269 -268 ،2009 ،)العتوم واخرون
نبذه  شارك: ،زاوج ،إستراتيجية فكر -اولا:-من استراتيجيات ما وراء المعرفة المستخدمه في الدراسة: –المحور الثاني 

شارك( من استراتیجیات التعلم الحدیثة وهي  ،زاوج ،تعد استراتیجیة )فكر شارك(:،زاوج  ،)فكر تاريخية عن استراتيجية
ثم  ،1981( عام frank lyman) وتم اقتراح هذه الاستراتیجیة منِ قبَل فرانك لیمان ،تركیبة صغیرة للتعلم التعاوني النشط

 (.91 ،1999،)عبد الحمید .1985( عام mary landطورها هو واعوانه في جامعة ماري لاند )
، من ثلاث تركیبات للتعلم الى )فكرض (شارك ،( استراتیجیة )فكر, زاوجCrowley and dunn,1993) ولقد طور

زوجا آخرا لیتكون مربعا من  (. بمعنى أنه في مرحلة المشاركة یشارك زوج من الطلابthink,pair,share) شارك( ،زاوج
شطة المجموعة لیصلوا الى ویمارسون أن ،یتجاورون ویفكرون معا وتصبح كل مجموعة مكونة من أربعة طلاب ،الطلاب

 منتج نهائي یعرض أمام باقي المجموعات في الموضوع المراد دراسته.
 ،فكانت دراسات عدیدة حول هذه الإستراتیجیة شارك( ،زاوج ،لذلك فقد تطورت الدراسات حول إستراتیجیة )فكر

، )جعفر، (2012، الصالحي)، (2012، )سكران، (2012، )الدلیمي، (carss,2007 واوضحت دراسات كل من: كارس
 بالمعلومات. الاحتفاظشارك( في تنمیة التحصیل الدراسي الى جانب  -زاوج -( فعالیة إستراتیجیة )فكر2013

شارك( في  -زاوج -لذلك من هذا المنطلق تنبه الباحث الى النتائج الإیجابیة التي أحدثتها هذه الإستراتیجیة)فكر
لذلك ارتأیت تجریب تلك الإستراتیجیة في اكتساب المفاهیم النحویة علًها  ،بالمعلومات والاحتفاظالتحصیل الدراسي للطلاب 

 بها. والاحتفاظتساعد الطلاب في عملیة اكتساب المفاهیم النحویة 
وتتیح أمامه الفرص كي یتفاعل مع  ،وفي ضوء ذلك یرى الباحث أن البیئة التعلیمیة الجیدة هي التي تحتوي الطالب

وتتیح جو الراحة والألُفة والتعاون والإخوة لمساعدته كي یعبر عن نفسه بطریقة حرة  ،نه داخل غرفة الصفالمدرس وقری
ومن ثم الوصول الى تحقیق نتائج تعلیمیة ایجابیة فعالة. ویرى الباحث أن الطریقة المعتادة في البیئة التعلیمیة  ،مباشرة

والمادة التعلیمیة فقط( بل ان هناك نمطا ثالثا من التفاعل له تأثیر قوي التفاعل بین)المدرس والطالب( أو)المدرس والطالب 
وهذا ما تؤكد علیه  ،داخل غرفة الصف ویثیر دافع المنافسة والرغبة في التعلم وهو تفاعل)الطالب مع الطالب( 

ودور المدرس یكون  ،تعلیمیة وبذلك فأن هذا النوع من البیئة یكون الطالب محور العملیة ال ،استراتیجیات ما وراء المعرفة
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وغنیة بالمواقف  ،وبهذا الأمر تكون البیئة التعلیمیة نشطة وفعالة ،بمثابة المرشد والموجه لعملیة التعلم داخل غرفة الصف
 التعلیمیة التي یقوم المدرس والطلاب في تنظیمها وخلقها معا.

ستراتیجیة تستخدم لتنشیط ما لدى المتعلمین من هي ا think,pair,share زاوج، شارك(: )فكر، مفهوم استراتيجية
فبعد أن یتم بشكل فردي  ،وتستخدم هذه الإستراتیجیة لإحداث رد فعل حول موضوع ما ،سابقة للموقف التعلیمي معرفة

 إذ یقوم كل زوج من الطلاب بمناقشة أفكارهما لحل المشكلة معا ثم ،التأمل والتفكیر بالمشكلة أو الموضوع لبعض الوقت
لیمثل فكرا واحدا  ،وتسجیل ما توصلوا الیه جمیعا ،یشاركون زوجا آخرا من الطلاب في مناقشتهما حول نفس الفكرة

 (.101، 2013،للمجموعة في حل المشكلة المثارة)الخفاف
تقوم هذه الإستراتیجیة على تزوید الطلاب بغذاء فكري في موضوعات تمكنهم من صیاغة أفكار فردیة أو  لذلك

وینتظر المدرس فترة وجیزة كي یتأكد من أن  ،یة مع زمیل آخر وتكون بقیام المدرس بطرح سؤال أو عرض مشكلةتشارك
ثم یطلب من الطلاب التجمع مثنى مثنى حیث یبدأ كل طالبین بالتشاور  ،الطلاب فكًروا وكوًنوا فكرة سریعة عن المشكلة

ذا وجد المدرس صعوبة في المشكلة الو  ،مع بعضهما بحیث یستفید كل شریك من وجهة نظر شریكه طروحة یسمح ما 
ویستفاد من هذه  ،( طلاب4للمجموعات الثنائیة بالتجمع مع مجموعات ثنائیة اخرى بحیث یصبح عدد افراد المجموعة )

د الاستراتیجیة في أمكانیة استخدامها في الصفوف الكبیرة العدد واعطاء وقت لمراجعة محتوى المادة أو الموضوع المرا
واعطاء فرصة للتدریب على العمل الجماعي )التعاوني( واحتفاظ الطلاب بكم لا بأس به من المعلومات.)ابو  ،دراسته
 .(102 ،2013،)الخفاف،(125 ،2004 ،حرب

 شارك(:من قبل المدرس: -زاوج -خطوات تنفيذ استراتيجية)فكر
 -ة:خطوة التنظیم والإعداد وطرح السؤال أو المشكل -الخطوة الأولى: -1

 -أو طرح مشكلة للحل كالآتي: یعلن المدرس عن موضوع المناقشة
وكل  ،من الواجب قبل أن یطرح المدرس المشكلة أو السؤال على الطلاب یقوم بتقسیم الطلاب الى مجموعات

وعلى سبیل المثال حتى یسهل المدرس  ،(4-1ویعطي كل منهم رقما كأن یكون من) ،مجموعة مكونة من أربع طلاب
ي المزاوجة والمشاركة حتى لا یضیع وقت الحصة في تنظیم الطلاب وتحدید الثنائیات والمجموعات بنفسه حیث قد خطوت

 یحدث تغیر لشركاء المزاوجةوالمجموعات في كل حصة.
 -ـــ فعلى سبیل المثال:

 -یعطي المدرس رقما لكل طالب في كل مجموعة مكونة من أربعة طلاب:
 

 
1 2 3 4 
 

 -د المدرس شركاء المناقشة الثنائیة )الزوجیة(:ـــ ویحد
  زوج   2مع رقم  1فمثلا رقم 

 1 2 
  4مع رقم  3رقم 
 3 4 
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 4مع رقم  3رقم  2مع رقم  1ـــ ثم یعلن المدرس عن شركاء المجموعة:فمثلا رقم 
 
 1 2 
 
 4 3 

 
 

مدرس بطرح سؤالا أو مشكلة ما مرتبطة بموضوع الدرس یقوم ال ،وبعد تقسیم المدرس لأزواج المناقشة والمجموعات
ومن الممكن أن یعطي المدرس بعض مفاتیح الحل حتى یضمن توجه الطلاب نحو التفكیر بالحلول المناسبة وعدم التطرق 

 (mary and others,19932الى الحلول الغیر مناسبة.)
 -خطوة التفكیر الفردي: -الخطوة الثانیة:  -2

 
 
 
 

 
 فرديتفكير  

أعلى مستویات  یمنح المدرس طلابه وقتا محددا للتفكیر بصورة فردیة وهذا یساعد في الوصول الى في هذه الخطوة
كما أنه یجنب الطلاب إخفاء الإجابات التي ربما تختنق في حالة عدم اعطاء الطلاب وقتا یفكرون  التفكیر لدى الطلاب

الأسئلة المطروحة التي یعدًها المدرس في مستوى تفكیر الطلاب  كما أنه من المفروض أن تكون المشكلات أو، فیه
وملائمة لقدراتهم وامكانیاتهم واستعداداتهم في المرحلة العمریة التي یمرون بها حتى تتوفر لدیهم القدرة على التفكیر 

 (60 ،2006 ،فیها.)احمد
  كالاتيعلى سبیل المثال تكون المزاوجة -خطوة المزاوجة: -الخطوة الثالثة: -3

 
 1 2 
  
 
 3 4 
 

باستخدام أرقام الطلاب المحددة في الخطوة الأولى یعلن المدرس عن أزواج المناقشة فعندما لا یحدد المدرس أزواج 
وفي هذه الخطوة یتنافس ، ویتركون الآخرین، الطلاب في المناقشة الثنائیة فإنهم غالبا یمیلون الى الطلاب الأكثر شعبیة

بان الآراء والأفكار فیما بینهما من خلال ما توصلا الیه من أفكار بصورة فردیة في الخطوة السابقة ویحاولان ویتبادل الطال
وتنشأ هذه ، أن یقنعوا بها الآخرین اثنائیا التوصل الى فكرة منطقیة لها دلائل وبراهین على صحتها حتى یستطیعو 

ثنائیة في الآراء والأفكار التي توصل الیها كلاهما في خطوة بین طرفي المناقشة ال الاتفاقالمناقشات من خلال عدم 
قناعه بصحة فكرته وتستمر المناقشات القائمة بینهما الى أن ، التفكیر كما یحاول كل منهما توضیح وجهة نظره الى زمیله وا 

 .(60، 2006، )احمد .یتوصلا لفكرة واحدة یتفقان علیها سویة
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 :خطوة المشاركة :الخطوة الرابعة -4
 1 2 
  
 
 4 
 3 4 
 

 :وتنقسم هذه الخطوة الى اختیارین یمكن للمدرس أن یختار احدهما
إما أن یجعل المدرس الطلاب في صورة أزواج أن یشاركوا بإجاباتهم مع باقي طلاب الصف ویتلقوا الأسئلة  - أ

راهین على صحة ما توصلا الیه من ویحاول طرفا المناقشة الثنائیة تقدیم الأدلة والب، والإستفسارات من طلاب الصف
 .إجابات

مَا أن یُكونوا مربعاً طلابیاً یتكون من اتخاذ زوجین من الطلاب فبدلا من أن یشارك كل زوج إجابته مع باقي طلاب  - ب وا 
الصف تتكون مجموعات تحتوي على أربعة طلاب یشاركون بإجاباتهم مع باقي طلاب الصف والمدرس حتى یوفر 

ن الطلاب الأربعة قبل ان یتوصلوا لفكرة واحدة یجتمعون ویتفقون على صحتها وتكون ، المدرس الوقت والجهد على وا 
 (Dunn and Crowley,1993).لدیهم أدلة على أنها مبنیة على أسس جیدة

 :شارك( -زاوج  -فكر)مميزات استراتيجية 
 .عدة واستكشاف المواقف التعلیمیةویتناقشوا الأفكار كما تتیح تلقي المسا، تتیح الفرصة للطلاب لكي یسألوا -1
 .والتفاهم من خلال مناقشات الطلاب بعضهم بعض، تعزز الاتصال الشخصي -2
تتیح للطلاب فرصة تعلم طرق واسالیب مختلفة لحل نفس المشكلة والقدرة على التوصل معاً الى العلاقات  -3

 .المختلفة
لبین مع بعضهما وبالتالي تزداد الفعالیة حیث یعمل كل طا، تكسب الطلاب الحیویة من خلال العمل الزوجي -4

وكذلك من خلال المشاركة مع باقي الطلاب بالأفكار ، وتبدو أهمیتها لأن كل منهما أمًا متحدث أو مستمع
 .وحریة التعبیر عن الآراء، التي تلبي احتیاجات الطالب للتواصل الإجتماعي، والتعلیقات

 .یساعد على دراسة ممتعة، فعالیةتهیىئ مناخاً صحیحاً مُفعَماً بالنشاط وال -5
 .تتیح الفرصة امام الطلاب للتعلم من أغلاطهم في جو یشوبه التفاهم وتبادل وتلاقح الأفكار والآراء -6
وهذه المناقشة توصل وترسخ ، ویتحدثون عنه، ویفكرون فیما یتعلمونه، تكوَن هذه الإستراتیجیة طلاب یعملون -7

 .محتوى المادة في أذهانهم بشكلٍ أفضل
مما یعطي ، ویتم جمعها وفحصها مِن قِبَل المدرس، تتیح للطلاب فرصة كتابة افكارهم وحلولهم في بطاقات -8

ن ، واستیعاب المعلومات والبیانات في المشكلات المطروحة، المدرس فرصة لكي یرى مدى انطباع الطلاب وا 
 .كان لدیهم صعوبة في الفهم أم لا

 ( 102، 2013، )الخفاف
 :شارك( -زاوج -فوائد استراتيجية )فكر

 .تزید من الوعي بالتحصیل الدراسي -1
 .تنمي مستویات التفكیر العلیا -2
 .مما یؤدي الى اكتساب المفاهیم النحویة، تساعد الطلاب على بناء معارفهم من خلال مناقشاتهم الثنائیة -3
 تساعد على اطلاق أكبر عدد ممكن من الأفكار والاستجابات الأصلیة. -4
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 .زید من دافعیتهم للتعلم وتنمي الثقة في نفوس الطلابت -5
  تعطي الفرصة للجمیع المشاركة بدلًا من التطوع في المناقشات العادیة التي تستعمل في الطریقة الإعتیادیة. -6

 (103، 2013، )الخفاف
على تمركز التعلم حول  ویبین الباحث أن هذه الإستراتیجیة تتسم بأنها إستراتیجیة بسیطة ذات فوائد متعددة وتساعد

كما أنها لا تحتاج الى وقت طویل في تنفیذها وخطواتها محددة وبسیطة یمكن ، الطالب وزیادة تفاعله في عملیة تعلمه
 .تطبیقها بسهولة ویسر

 :ویرى الباحث إن الأعمال التي ینبغي ان یقوم بها المدرس الذي یدرَس على وفق هذه الإستراتیجیة ما یأتي
 .وذلك لأستثارة تفكیر الطلاب في مشكلة أو ظاهرة معینة، أو مشكلة ذات نهایة مفتوحةطرح سؤال  -1
وفي هذه المرحلة ینبغي على المدرس أن یراعي تفكیر ، منح الطلاب دقیقة أو دقیقتین للتفكیر في الإجابة -2

 .الطالب لوحده دون الإستعانة بأحد
 .الأفكار ویناقش كل طالب مع زمیله ما توصَل الیهتجمیع الطلاب في ثنائیات لمناقشة الإجابة ومشاركة  -3
 .منح الطلاب فرصة المشاركة الإجابات مع مجموعة صغیرة أو الصف كله -4
 .ویرشد ویوجه الطلاب نحو الإجابة الصحیحة، المدرس یشرف على ما یدور داخل الصف -5
 .وعةویعمل على أن یكون هناك تباین في كل مجم، یوزَع الطلاب الى مجموعات النقاش -6
 شارك(. –زاوج  -المدرس یتحكم بالمدة الزمنیة لكل مرحلة من مراحل إستراتیجیة )فكر -7

یرى الباحث أن الدور الذي ینبغي أن یقوم به الطلاب الذین :شارك( –زاوج  -دور الطلاب في إستراتيجية )فكر
 :یدرسون على وفق هذه الإستراتیجیة كالآتي

ویحلَل ویفسَر ، ویبحث عن المعلومة، ویبادر بالتعلم، یة التعلیمیةالطالب له دور ایجابي ونشط في العمل -1
 .الظواهر

أي اعتماد الطالب على نفسه حیث یفكر لوحده ، یبذل الطالب مجهودا عقلیا لحل المشكلة أو تفسیر ظاهرة -2
 .في عملیة الحل في المشكلة التي تواجهه في عملیة التعلم

، ویحاول إقناع زمیله، ویحاول أن یبین سبب إجابته، المرحلة الأولىالطالب یناقش زمیله بما توصل الیه من  -3
 .وهذه المرحلة تمثل المرحلة الثانیة وهي مرحلة المزاوجة )أي كل طالب مع زمیل واحد(

وهذه المرحلة تمثل ، یناقش الطلاب المشكلة أو الظاهرة موضع النقاش بشكل جماعي للموضوع المراد دراسته -4
 .هي المشاركةالمرحلة الثالثة و 

 ویحاول اقناع الآخرین في إجابته.، یبین الطالب السبب في إجابته -5
وتساعد على خلق اطار عقلي جید ، هي تقنیة لأستیعاب المعلومات المكتوبة بصورة شاملة :SQ3Rإستراتيجية  -ثانيا 

، ص أو الموضوع المراد دراستهوبتطبیق هذه النظریة عند قراءة ن، وتساعد ایضا على وضع اهداف للدراسة، عن الموضوع
 WWW.Learning Skill From Mind.فمن الممكن أن نحصل على الفائدة القصوى من وقت القراءة الفعالة.

TOOLS.Com)) 
( نظام الخطوات الخمس للقراءة بما فیها العلوم الطبیعیة والإنسانیة وتستعمل SQ3Rویطلق على هذه الإستراتیجیة )

وتسمى بإستراتیجیة روبنسون نسبة ، 1946ووضع ها النظام فرانسیس روبنسون في عام ، من الدراسةفي المستویات العلیا 
 (.Robinson,1990,79له )

لأن الرمز ، تساعد الطلاب على قراءة الموضوعات الدراسیة بطریقة فعالة، وتُعد هذه الإستراتیجیة إستراتیجیة منظمة
إذ یتكون اسم هذه الإستراتیجیة من مجموعة من الأحرف الخمسة ، بسهولة الذي أختیر لها سیجعل عملیة تذكر خطواتها

 :الأولى وفقا للخطوات التي تتكون منها الإستراتیجیة وكالآتي
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1- S ( مأخوذ من كلمةSurvey.بمعنى استطلع أو تصفح ) 
2- Q مأخوذة من كلمة (Questionبمعنى اسأل ). 
3- R مأخوذة من كلمة (Read) بمعنى أقرأ. 
4- R  من كلمةمأخوذة (Recite) .بمعنى سمَع أو استذكر 
5- R مأخوذة من كلمة (Reviewبمعنى راجع ). 

ن هذه الإستراتیجیة تساعد المدرس في التدریب على تطبیقها في الدرس من طریق نمذجة وتزوید الطلاب بدلیل  وا 
 .(157، 2008، )عطیة جیة.عمل یتضمن التوجیهات والإرشادات اللازمة لممارسة عملیة التعلم بموجب هذه الإستراتی

یتضح فیها دور المدرس والطالب ، ( تقترح خمس خطوات متتالیة لهاSQ3Rإن الحروف المختصرة لإستراتیجیة )
وسوف اتناول كل خطوة منها بالشرح في ضوء ما توصلت الیه دراسة كل ، وهي على الترتیب كما ترد في الخطوات، معا
( Randal,v.,2004) ( وراندالBull,K,.,Harrist,R.S..&Kimball,S.l.2001) بول وهاریست وكیمبل :من

 :( وكما یأتيLandsberger,J.2006) ولاندسبرجر
وتعني هذه الخطوة استكشاف الطالب للنص القرائي أو القاء نظرة عامة  :S( ومختصرها Surveyالمسح أو التصفح ) -1

ع بعض المعلومات الضروریة التي تساعد في وجم، والذي حدده المدرس لتكوین فكرة عنه، على موضوع الدرس
ویحدد المدرس الوقت المحدد لها ، وأهداف النص، وصیاغة أهداف الموضوع المراد قراءته او دراسته لاستنباطالتركیز 

 :ما یأتيوتتضمن هذه الخطوة ، حسب حجم النص )الموضوع المراد دراسته( أو الجزء المحدد منه لیدرس
 .یئة الذهن لتقبل الموضوع الجدید ومعلوماتهقراءة عنوان النص لته - أ
 .قراءة النص بسرعة لتحدید أهم العناصر الرئیسة فیه - ب
وذلك (، ملاحظة العناصر الرئیسة والفرعیة والمفاهیم البارزة )سواء بطریقة الكتابة بلون مغایر أو وضع تحتها خط - ت

 .ناء التفاصیل علیها وفهمها فیما بعدحتى یتمكن من ب القارئلتنظیم وترتیب الأفكار العلمیة داخل عقل 
وهذا ، وفي نهایة هذه الخطوة یتم قراءة خاتمة النص أو الملخص النهائي أو النتائج النهائیة في نهایة النص - ث

، وبالتالي نحدد هدف النص أو الفقرة القرائیة، سیساعد في اجراء التصنیفات أو المقارنات وتذكر المعلومات
 .عاما لفهم الإطار العام للنص بالتفصیل في الخطوات اللاحقة یمیاً مفاه وایضا تكون بناءً 

 :ونعني بها صیاغة الطالب لمجموعة من الأسئلة اعدَها بنفسه من خلال:Q( ومختصرها Questionالتساؤل ) -2
عتقد ی، تحویل المصطلحات الرئیسة بالنص أو العناوین الرئیسة والفرعیة والجمل والكلمات البارزة فیه الى أسئلة - أ

وهذه الخطوة تتم ، ویقوم الطالب بقراءتها جیدا والتفكیر فیها، أنها ستجد إجابتها في النص عند قراءته بالتفصیل
حیث یكتب الطلاب جمیع التساؤلات التي تدور في أذهانهم من المعلومات التي ، النص استكشافمباشرة بعد 

الأمر  (النص )لقیاس خبراتهم السابقة عن الموضوع ویحاولون الإجابة عنها شفویا قبل قراءة، وردت في النص
وهذه الخطوة تتطلب وقتا أكثر ، الذي یؤدي الى نوع من الإثارة والتشویق لمعرفة مدى صحة إجاباتهم المبدئیة لها

ومتعلم معتمدا على ذاته في ، وتساؤلات ونشاط عقلي كبیر، من الخطوة السابقة لأن الطالب فیها في حالة بحث
وتذكرها بشكل ، لدى الطلاب وتطبیق المعرفة عملیا الاستطلاعوهذه الخطوة مهمة لتنمیة حب ، التعلمعملیة 
 فیها. والاحتفاظأسرع 

حیث أن التساؤل یعتمد على ربط المعرفة الجدیدة التي یسعى ، التركیز وتنشیط العقل للإجابة عن أیة تساؤلات - ب
وتعمل هذه الخطوة على استبعاد ، یولد نوعا من التواصل العلميوهذا ، بالمعرفة السابقة لهم لاكتسابهاالطلاب 

مع عملیة اكتساب المفاهیم النحویة في  یتلاءموهذا ، بالمعلومات المهمة والاحتفاظالمعلومات غیر المهمة 
 .الدراسة الحالیة

 .تكتب الأسئلة في ورقة عمل مستقلة - ت
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وتعني قراءة النص )الموضوع ، لداخلیة لما یرد في النصهي مرحلة التحدیدات ا :R( ومختصرها Readingالقراءة ) -3
وتهدف الى وصول الطالب الى فهم أكثر عمق لكل عنصر ، ونشاط، وفعالیة، ودقة، وحرص، بسرعة (المراد دراسته

 وتأكیدا للأفكار التي كونها سابقا، ومفهوم ومعلومة علمیة ترد بالنص العلمي وملء العقل وتراكیبه بها بصورة كاملة
 (.أي أنها مرحلة )قراءة + فهم للنص، وتجنب الغلط الذي قد یكون قد وقع فیه اثناء استكشاف النص، عنه

أو ، أو بعض ما یرد به، ویتدخل المدرس في هذه المرحلة إذا وجد تعثرا من الطلاب في استیعاب أو فهم النص
فسیر والتوجیه للطلاب حتى یتمكنوا من قراءة ومن ثم فدوره التوضیح والت، وجود غموض في بعض الجمل أو المصطلحات

وقد یحتاج بعض الطلاب الى قراءة النص أكثر من مرة وهذا ، النص قراءة دقیقة وبوعي وفهم وتركیز للإلمام بعناصره كافة
والهدف الرئیس من القراءة المتعمقة هنا هو إیجاد الطالب ، مباح وجائز إذا كانت هناك صعوبة أو عدم وضوح بالنص

مع استبعاد ، والإستعانة بالمدرس إذا عجز من تحدید مواقع تلك الإجابات، إجابات للأسئلة التي أعدها وصاغها سابقا
، یقوم المدرس بإعطائه، لذلك بعد الإنتهاء من قراءة الطالب للنص بتركیز وعمق، الأسئلة التي لیس لها إجابات بالنص

، وتنمي لدى الطالب مهارات التفكیر المختلفة، ث تكون مرتبطة بالنصمجموعة من الأسئلة المتنوعة التي وضعها بحی
، ویفضل أن تشمل عناصر الموضوع كافة وتتنوع بین الأسئلة الموضوعیة والمقالیة، لیقوم بالإجابة عنها في ورقة العمل

 .والتوصل للإجابات المناسبة، ومن ثم تسلَم الإجابات للمدرس لمناقشتها مع الطلاب
وهي عملیة تهدف الى الإستبقاء والإحتفاظ بالمعلومات بالعقل أطول فترة ممكنة مع :R( ومختصرها Recite)التسمیع  -4

وفي هذه الخطوة یحجب ، والقدرة على استرجاعها واستردادها منه مرة اخرى عند الحاجة الیها، وعصف الذهن، التركیز
لمدرس استرجاع وسرد أهم ما حصل علیه من معلومات ویطلب منه ا(، النص والأوراق كافة عن الطالب )أوراق العمل

وذلك بصوت مرتفع لتدریبه على كیفیة تعریف وتمییز ، أو الموضوع الذي قام بدراسته، من خلال دراسته للنص
ویمكن أن تقترن هذه الخطوة بالكتابة حیث یكتب الطالب ما یتذكره في ، وتطبیق المفاهیم النحویة بصورة صحیحة

حتى یحتفظ بالمعلومات لفترة أطول ویستطیع استدعائها ، أو إجابات عن الأسئلة حسب قدراته وطبیعتهنقاط وأفكار 
 عند الحاجة.

والكشف عن ، للتعلم من بعضهم البعض الاسترجاعویمكن في هذه الخطوة التحدث مع الطلاب والمدرس في اثناء 
وایضا ربط الأسئلة ، وضوع بالخبرة السابقة للطالبوكذلك تعمل هذه الخطوة على ربط محتوى الم، أي غموض في النص

وفي نهایة هذه الخطوة إذا فشل أو تعثر أو عجز ، المطروحة بالعناوین البارزة أو الرئیسة في الموضوع المراد دراسته
، القراءةو ، التساؤل)یوجهه المدرس الى اعادة الخطوات السابقة وهي ، الطالب عن تحصیل نسبة ما یراد تذكره من الموضوع

حتى یتم ، فالخطوات الثلاث مرتبطة معا إذا فشل الطالب في إحداها یعیدها جمیعا مرة ثانیة(، أي التسمیع والاسترجاع
 .إتقان ما یرد بالنص من معلومات وحقائق ومفاهیم

ي بها أیضا ، ونعنالاسترجاع:وتعني المراجعة الفوریة أو المباشرة للنص بعد خطوة R( ومختصرها Reviewالمراجعة ) -5
اعادة تنشیط الذاكرة مرة اخرى والتنظیم، والترتیب، وتصحیح المعلومات والأفكار داخل العقل لبناء مدى أوسع من 
التذكر، وتعتمد على التكرار الذي یُعد من المفاتیح المهمة لحدوث التعلم، لذلك هذه الخطوة تنقلنا من مرحلة التذكر 

ى أطول للذاكرة، وبالتالي ستیسر استرداد المعلومات بعد مرور فترات طویلة للمعلومات من المدى القصیر الى مد
 ( 156، 2008)عطیة،   على مراجعتها.

یتعامل الطلاب عادة مع عدد من المثیرات الموجودة في بیئتهم ویتعرضون في حیاتهم الى  المفاهيم: –المحور الثالث 
وبناءً على ادراكهم لمجموعة الصفات المشتركة بین هذه المواقف ، فتكون لدیهم مجموعة من الصور الذهنیة، مواقف عدة

 یتم تشكیل المفهوم الذي یعده الخطوة الاولى نحو اكتسابه وتعلمه.، وفي ضوء ما یتعرفونه من تسمیة لتلك الرموز
، 1994، عبد اللهوتعد المدرسة البیئة المنظمة لتشكیل المفاهیم واكتسابها ومن ثم تعلمها على نحو متدرج وهادف. ) 
133) 



 م2015/حزيران           جامعة بابل /للعلوم التربوية والإنسانية  الأساسيةكلية التربية  مجلة        21العدد/

403 

والامثلة وتنقسم الى ، وللمفاهیم عناصر ثلاثة هي الاسم الذي هو رمز یشیر الى الفئة التي ینتمي الیها المفهوم 
امثلة ایجابیة تنطبق على المفهوم وامثلة سلبیة لا تنطبق علیه. والخصائص الممیزة وتمثل الصفات او المظاهر العامة التي 

ة معینة او مجموعة محددة ولكل مفهوم خصائص ممیزة ینبغي توجیه الطالب الیها وغیر ممیزة. تضع الامثلة في فئ
 (.17، 2004، )مصطفى

الا انها تتم على مراحل متدرجة وبصورة ، ان عملیة اكتساب المفاهیم ونموها عملیة طبیعیة اكتساب المفاهيم ونموها:
اذ انه یكتشف المفاهیم ویتعلمها من البیئة التي یعیش فیها عن طریق ، ةبطیئة. وتبدأ هذه العملیة قبل دخول الطفل المدرس

(. وكذلك یتعلمها من المدرسة التي یتلقى فیها تعلیمه النظامي 18، 2004، الادراك الحسي والادراك العقلي )مصطفى
بیئة المفاهیمیة لدیه وبذلك فهي ویتعلمها بنفسه من المواقف التي یمر بها وهذه المواقف التعلیمیة كلها تؤدي الى تكوین ال

 .(8، 1996، تختلف من طالب لاخر. )الشهراني
ونمت معارفهم واتسعت العلاقات التي تربط بین الافراد ، والمفاهیم تنمو وتتطور لدى الافراد كلما ازدادت خبراتهم 

 (134، 1994، وقد تحتاج الى خبرة منظمة لتطویرها وتنمیتها. )عبد الله، ومفاهیمهم الاخرى
، ان المفاهیم لا تنشأ فجأة على نمو كامل الوضوح ولا تنتهي لدى المتعلم عند حد معین (Beyer)ویرى بایر  

فكلما ازدادت خبرة المتعلم عن المفهوم بتعرفه أمثلة إضافیة إلیه تكشف لدیه العدید من ، ولكنها تنمو وتتطور طوال الوقت
جمیعاً  للأمثلةوتصبح أكثر وضوحاً ودقة وعمومیة بحیث تسمح ، م لدى الفردالخصائص ونتیجة لذلك تتغیر صورة المفهو 

 . (Beyer, 1979, 78-79)ان تدخل ضمن اطار المفهوم المقصود.
ففي المرحلة الاولى یظهر المتعلم تمییزه للأشیاء ، وقد قسم بیاجیة مراحل نمو المفاهیم ونشأتها على اربع مراحل 

وفي ، ثم یبدأ في المرحلة الثانیة یستعمل الالفاظ للتعبیر عن الأشیاء، للأشیاء المختلفةعن طریق اختلاف استجاباته 
المرحلة الثالثة یستجیب المتعلم استجابات موحدة لمجموعات الأشیاء المتشابهة وفي المرحلة الرابعة یصبح المتعلم قادراً 

 .(70، 1986، على اعطاء تعریف مقبول. )بیاجیة
وزیادة خبراته عن  (الطالب)نه من المنطقي جدا أن عملیة نمو المفاهیم تتطور مع نضج الفرد ویستنتج الباحث أ

فضلا عن إدراك طبیعة العلاقة التي تربطه بالمفاهیم ، المفهوم فهما یساعدانه في الكشف عن الخصائص الجدیدة للمفهوم
 (.الطالب)مفهوم واضحا وممیزا في ذهن المتلقي وهذا كلُه یتأتى بالممارسة والمران وضرب الأمثلة لیكون ال، الأخرى

الى ان تشكیل المفهوم یمر في ثلاث  (Bruner)اختلف التربویون في مراحل تشكیل المفهوم فذهب برونر  :تشكيل المفهوم
 مراحل اساسیة هي:

اً على تفاعل وتسمى مرحلة العمل الحسیة وفیها یكون تشكیل المفهوم مبنی :(Inactive Stage)المرحلة العملیة  -1
ویستعمل المتعلم حواسه للكشف عن سمات المادیات المحسوسة. وهو یتعلم المفاهیم من ، الإنسان العملي مع البیئة

وبمقدار تعدد المواقف التي یتعرض لها المتعلم تتسع دائرته المفاهیمیة ، خلال ربطها بافعال او اعمال یؤدیها بنفسه
 (39، 2005، عن الأشیاء. )الزبیدي

وتسمى المرحلة الصوریة اذ ترتقي عملیة تشكیل المفهوم من الاعتماد الحسي  :(Iconic Stage)المرحلة الایقونیة  -2
الا أنها ترتقي في ، وتقوم هذه المرحلة على المرحلة السابقة، المباشر الى نوع من التجرید الصوري او شبه الحسي

 (66، 1988، مستوى تعقیدها الفكري والادراكي. )سعادة والیوسف
وتسمى المرحلة التجریدیة وفیها تحل الرموز محل الأفعال الحركیة  :(Symbolic Stage)مرحلة التمثیل الرمزي  -3

ویستطیع استدعاءها ، والتركیز على الخبرات السابقة وهنا یتمكن المتعلم من الحصول على المعرفة وتخزینها
 (.196، 1989، واستذكارها في أي وقت. )السكران

 بمرحلتین هما: تقد اوزیل ان اكتساب المفهوم یمرویع 
 المرحلة التي یكتشف فیها الفرد السمات المشتركة التي تمیز المثیرات المرتبطة بقاعدة ما. -1
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 (127، 1997، المرحلة التي یتعلم فیها الفرد اسم المفهوم. )الخوالدة واخرون -2
سئلة التي ها عند الطلبة طالما یحاولون الإجابة عن الأان المفاهیم یتم اكتساب (Hilda Taba)وتقول هیلدا تابا  

 تتطلب منهم:
 ان یبحثوا عن الأساس المناسب لتجمیع الفقرات تحت فئات متشابهة. -1
 ان یحددوا الخصائص العامة المتشابهة في المجموعة الواحدة. -2
 ان یمیزوا المجموعة بمیزة معینة. -3
 (Hilda Taba, 1967, 92) المحددة. ان یصنفوا الفقرات التي تم حصرها تحت المزایا -4

ویمكن للمدرس ان یستدل على تعلم المفهوم من خلال توجیه الأسئلة للطلاب التي تتركز حول تعریف المفهوم  
-14، 1995، وتطبیقه على مواقف تعلیمیة جدیدة واكتشاف الخصائص الممیزة له واعطائه امثلة لذلك المفهوم )دروزة

15.) 
 ختلف الباحثون والتربویون في تقسیم المفاهیم وتصنیفها منهم من صنفها الى صنفین هي:ا أنواع المفاهيم:

التییتم تعلمها عن ، وهي المفاهیم التي ندركها ادراكاً مباشراً عن طریق استعمال الحواس مفاهیم محسوسة: -1
 وغیرها(. ،والرحلة...، والمدرسة، )الكتاب طریق الملاحظة والخبرة المباشرة ومن هذه المفاهیم

 (150، 1988، )سعادةوالیوسف
مفاهیم مجردة:وهي المفاهیم التي لا یمكن مشاهدتها او لمسها وتحتاج الى مستوى عالٍ من التجرید وتسمى  -2

، ایضاً مفاهیم وجدانیة ولها علاقة مباشرة بالعواطف والمشاعر والاتجاهات والقیم والتقدیر مثل )الحق
 (129، 1992، )نشوان ... وغیرها(.، والخیر، والجمال

 وصنفها زیتون الى ستة اصناف هي: 
وهي المفاهیم التي یتم فیها دمج فكرتین او مصطلحین على الأقل لكي یتكون منها مفهوم  مفاهیم ربط: -1

 .ویستخدم حرف العطف الواو للربط بین هذه الأشیاء، واحد
ة او تصنیف مجموعة معینة مثل مفاهیم تصنیفیة: وهي المفاهیم التي تقع ضمن تقسیم مجموعة معین -2

 المفعول به یقع ضمن صنف منصوبات الأسماء.
وهذا النوع من المفاهیم عكس النوع الأول )مفاهیم الربط( حیث تبقى على اساس عزل الصفة  مفاهیم فصل: -3

عل او الأفكار. ویستعمل في هذا النوع من المفاهیم الحرف )او( الذي یفید الفصل او العزل مثل مفهوم الف
 یشیر الى الزمن الماضي او الحاضر او المستقبل.

وهي المفاهیم التي تتضمن سلسلة من العملیات او الإجراءات التي یقوم بها الكائن  مفاهیم عملیة او اجرائیة: -4
 وغیرها(.، ...، والتغذیة، الحي او یؤدیها الفرد مثل )التكاثر

بین المفاهیم وقد تكون هذه العلاقة بین مفهومین او  یعبر عن هذا النوع عن وجود علاقات مفاهیم علائقیة: -5
اكثر مثل )اداة الجزم لم تدخل على الفعل المضارع فتقطع حركته وتقلب زمان الفعل الى الماضي( فهذا 

 المفهوم یتضمن العلاقة بین مفهومین هما الفعل المضارع والفعل الماضي.
هیم في الأهداف التربویة في المجال الوجداني التي تتضمن یمكن ان نجد هذا النوع من المفا مفاهیم وجدانیة: -6

، والتضحیة، والقیم المتمثلة بمفاهیم الأمان، والمیول، الاتجاهات، المفاهیم التي لها علاقة بالمشاعر
 (97-95، 1986، وغیرها(. )زیتون ..، .والصدق

 ومن التربویین من یصنف المفاهیم الى ثلاثة اصناف هي: 
أي تصنیف الأشیاء والظواهر التي تشترك بصفات مشتركة والهدف منها تسهیل  عن تصنیفات:مفاهیم تعبر  -1

 عملیة التعلم مثل مفهوم النواسخ.
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ویمثل هذا النوع العلاقات بین مفهومین او أكثر مثل كان وأخواتها تدخل على  مفاهیم تعبر عن علاقات: -2
خبراً لها فهذا المفهوم یتضمن العلاقة بین مفاهیم فرعیة والخبر فترفع الأول اسماً لها وتنصب الثاني  المبتدأ

 والنصب(.، والرفع، والخبر، عدة منها )المبتدأ
وتقوم هذه المفاهیم على بعض النظریات العلمیة وتهدف -مفاهیم مبنیة على فروض وتكوینات فرضیة ذهنیة: -3

 (.16، 1991، اخرونالى تفسیر العلاقات مثل النظریة الحركیة والنظریة الجزئیة. )نادر و 
 للمفاهیم مواصفات عدة منها: مواصفات المفاهيم:

 یختلف المفهوم من شخص لأخر بحسب السن والخبرة. -1
 المفاهیم دائمة التغییر فهي تتغیر وتنمو بالخبرة. -2
 قد یكون المفهوم بسیطاً عند شخص معین وقد یكون هو ذاته معقد عند شخص اخر. -3
 ة مفاهیم متفرعة منه.قد یتضمن المفهوم الواحد مجموع -4
 (183-182، 2001، )كوجك كلما زاد نمو المفهوم اقترب في معناه من التعمیم. -5

 -هناك مجموعة من العوامل التي تؤثر في عملیة اكتساب المفاهیم منها: العوامل المؤثرة في اكتساب المفاهيم:
ومفاهیمه السابقة المرتبطة ، مودافعیته لتعلم المفهو ، وتتمثل بعمر المتعلم عوامل تتعلق بالمتعلم. -1

 ومدى اهتمامه بتعلم المفهوم.، ومستوى ذكائه، بالمفهوم المراد تعلمه
 عوامل تتعلق بالمفهوم نفسه تتمثل بالاتي:  -2

لأنً ، فالمفاهیم التي تدل على المحسوسات اسهل تعلمها من المفاهیم المجردة -طبیعة المفهوم: - أ
د الى عدم امتلاك المتعلم لوسیط صوري یربط بین المفهوم صعوبة تعلم المفاهیم المجردة قد تعو 

 ومدلولة.
فهي تعمل على توضیح ، تسهم الأمثلة بأثر مهم في عملیة تعلم المفاهیم -شواهد المفهوم وامثلته:  - ب

إذ أن استعمال المدرس لعدد كافي من الأمثلة الإیجابیة والسلبیة تساعد على عقد مقارنات ، المفهوم
 (156-155، 1999، یؤدي تعلم المفاهیم بشكل افضل. )یونس واخرونوهذا ، بینها

یتصف كل مفهوم بعدد من الصفات والخصائص التي تمیزه عن  -صفات المفهوم وخصائصه: - ت
لأن ازدیاد صفات ، غیره من المفاهیم وكلما ازدادت هذه الصفات كان تعلم المفهوم اكثر سهولة

الدالة علیه. لذا یجدر بالمعلم تكرار وشرح بعض المفاهیم لكي المفهوم وتنوعها یعني ازدیاد القرائن 
، یُمكِن المتعلمین من تعرف اكبر عدد ممكن من القرائن الدالة على المفهوم. )نشواتي واخرون

1997 ،443) 
 عوامل تتعلق بالموقف التعلیمي وهي كالآتي:-4

 اختیار طریقه التدریس المناسبة. - أ
 لازمة عن المفهوم.تهیئة المعلومات الاساسیة ال - ب
فهي تدل على ، التغذیة الراجعة اذ تساعد المعلومات التي یتلقاها بعد الاداء على اكتساب المفهوم - ت

 (. 135، 2003، )ابو جادو، فالتغذیة الراجعة تزید من قدرة المتعلم على الاداء.، صحة ادائه
ویمتد ، ومواقع الكلمات فیها، التي تنظم هندسة الجملة أن مفهوم النحو یعني مجموعة من القواعد :أهمية المفاهيم النحوية

 .(281، 1984، والحمادي، ظافر)الى المعاني والوظائف وما یتبعه من تنظیم الكلمات في إطار الجملة 
ومن هذا المنطلق تبوأت المفاهیم النحویة مكانة خاصة في تدریس النحو بوصفه نوعا من المعلومات التي یتطلب 

، 1993، وادراك العلاقات بینهما وبین مصطلحاتها )شحاته والاستماعمثیلها في الحدیث والقراءة والكتابة استیعابها وت
321). 
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لذلك یؤلف النحو في ضوء موضوعاته ومسائله وخصائصه نظاما من المفاهیم یتطلب تعلیمه عملیة نمو یمر بها 
 والاستنتاجالواضح الدقیق الذي یستند الى التحلیل والمقارنة الطالب وینتقل فیها من الفهم الغامض غیر المحدد الى الفهم 

لذلك وضع النحو ، (235، 1989، والتراكیب والجمل )خاطر، وبیان الصواب من الغلط في التعبیرات المتعددة، والحكم
القواعد النحویة لذا ینبغي تدریس ، لیهدي الناس الى المفاهیم السلیمة من العبارات لضبط الكلام وصحة النطق والكتابة

وتصحیح اسالیبهم وفهمهم لما یعرض علیهم من المفاهیم ، على ما یحتاج الیه الطلاب من القواعد اللازمة لتقویم السنتهم
ومنع اللحن من ، لأنه وسیلة لحفظ اللغة العربیة، لذلك فإن تدریس النحو ضرورة حتمیة، (9، 1982، غلوم) .النحویة

لأنه ریاضة ، ویساعد على التفكیر العلمي المنظم، والقلم من الزلل، صمة اللسان من الغلطویساعد في ع، التسلل الیها
 (.363، 1998، للعقل.)مجاور

ویساعد على ، ویحارب تفشي العامیة، ویرى الباحث أن تعلم النحو یؤدي الى تذوق اللغة العربیة ومعرفة سر جمالها
ومع هذا كله إن لها دور كبیر في تزوید الطالب ، فیسهل فهمه، لمقصودمن خلال نقل المعنى ا، الصحیح السلیم الاتصال

والإبتعاد ، بالأسس والقواعد العامة التي تمكنه من الاستعمال الصحیح لمفردات اللغة وتجعله ینتقي ما یناسب من الالفاظ
 عن الأغلاط النحویة عند التعبیر شفهیا أو كتابیا.
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