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 ملخص البحث:       

ٌرمً البحث الى  
معرفة فاعلٌة انموذج 
تدرٌسً ممترح على 
وفك نظرٌة التعلم فً 
العصر الرلمً فً 
تنمٌة التعلم الموجه 
ً لدى طلبة كلٌة  ذاتٌا

التربٌة الاساسٌة بجامعة سومر، ولتحمٌك ذلن الهدف اختار الباحثان التصمٌم شبه التجرٌبً ذا الضبط 
ً وطالبة98)، حٌث تكونت عٌنة البحث من الجزبً لمجموعتٌن )تجرٌبٌة وضابطة( فً المرحلة  ( طالبا

الثالثة من لسم اللغة العربٌة/ كلٌة التربٌة الاساسٌة/ جامعة سومر. ولد كافا الباحثان  مجموعتً البحث 
( هدفاً سلوكٌاً، واعداد 741فً عدد من المتغٌرات، وبعد تحدٌد المادة العلمٌة )المٌاس والتموٌم( وصٌاغة )

( ، وطبمه على عٌنة البحث، Williamson،7111خطط التدرٌسٌة، تبنى الباحثان ممٌاس وٌلٌامسون )ال
حٌث كشفت النتابج عن تفوق المجموعة التجرٌبٌة التً درست وفك الانموذج الممترح على الضابطة التً 

لى وفك نظرٌة التعلم درست وفك الطرٌمة الاعتٌادٌة، وبالتالً هنان فاعلٌة للأنموذج التدرٌسً الممترح ع
ً لدى طلبة كلٌة التربٌة الاساسٌة، وفً ضوء تلن النتابج  فً العصر الرلمً فً تنمٌة التعلم الموجه ذاتٌا
اوصى الباحث بالاعتماد على الانموذج التدرٌسً الممترح على وفك نظرٌة التعلم فً العصر الرلمً فً 

 التدرٌس.  

 التعلم الموجه ذاتٌاً. -ظرٌة التعلم فً العصر الرلمًن -انموذج تدرٌسً الكلمات المفتاحٌة:

Abstract : 

The research aims to determine the effectiveness of a proposed teaching 
model according to the theory of learning in the digital age in developing 
self-directed learning among students of the College of Basic Education at 
Sumer University. To achieve this goal, the researcher chose a quasi-
experimental design with partial control for two groups (experimental and 
control), where the research sample consisted of (89) male and female 
students in the third stage of the Arabic Language Department/College of 
Basic Education/Sumer University. The researcher rewarded the two 
research groups on a number of variables, and after defining the scientific 
material (measurement and evaluation), formulating (140) behavioral 
objectives, and preparing teaching plans, The researcher adopted the 
Williamson scale (Williamson, 2007) for self-directed learning, and applied 
it to the research sample, where the results of the research revealed the 
superiority of the experimental group that studied according to the 
proposed model over the control group that studied according to the usual 
method, and therefore there is effectiveness of the proposed teaching 
model according to learning theory. In the digital age in developing self- 
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directed learning among students of the College of Basic Education, and 
in light of these results, the researcher recommended relying on the 
proposed teaching model in accordance with the theory of learning in the 
digital age in teaching. 

 Keywords: teaching model - learning theory in the digital age - self-
directed learning. 

 الفصل الأول/ التعرٌف بالبحث

 أولاً/ مشكلة البحث:

من خلال عمل الباحثان فً مٌادٌن التربٌة والتعلٌم لسنوات طوٌلة لم ٌجد مشكلة تعلٌمٌة تستحك الدراسة    
والبحث أكثر من المٌول الكثٌرة للطلبة للاعتماد على المدرس فً تعلٌمهم واعتبار الأنشطة والواجبات 

 من كان ٌؤدٌها بشكل صحٌح وكامل.التً تعطى لهم من لبل المدرس مهمات ثمٌلة، فالملٌل من الطلبة فمط 

وانطلالاً من ممولة الكاتب الأمرٌكً أسحاق عظٌموف "أومن بكل ثمة أن التعلٌم الذاتً هو التعلٌم المثمر 
( فأنه لا وجود لتعلم وتعلٌم بالمعنى 563: 7171الوحٌد فً هذا العالم الذي نعٌش فٌه". )الرلاص، 

الا إذا مارس الطلبة تعلٌمهم بأنفسهم من خلال الاعتماد على الحمٌمً وهو تغٌٌر السلون المرغوب به 
أنفسهم فً البحث على المعلومات والمعارف والحمابك وتحصٌلها وتنظٌمها بأنفسهم، ولٌس الحصول علٌها 
جاهزة من التدرٌسً، وهنا نحن نتكلم عن طلبة الجامعة بل والأكثر من ذلن هؤلاء الطلبة سوف ٌصبحون 

 تمبل وهم مطالبٌن بتعلٌم التلامٌذ بالاعتماد على أنفسهم فً التعلٌم.معلمٌن فً المس

لمد اثبتت الكثٌر من البحوث والدراسات السابمة بأنه لا مفر من تعزٌز وتنمٌة التعلم الموجه ذاتٌاً للطلبة  
أردنا خلك الجامعٌٌن )وخاصة للطلبة الذٌن تعدهم الكلٌات التربوٌة لٌكونوا معلمٌن فً المستمبل( إذا ما 

طالب علم متكامل ٌحمك عند تخرجه كل الأهداف المرغوبة والتً لامت بوضعها التً وزارة التعلٌم 
العالً والبحث العلمً والجامعات وكلٌات التربٌة والتربٌة والاساسٌة بمختلف السامها وتخصصاتها 

ً تنمٌة التعلم الموجه وتوجهاتها، ومن هذه الدراسات والتً اوصت بضرورة المٌام ببحوث ودراسات ف
( العرالٌة والتً لام بها الباحث ببناء برنامج الكترونً 7177ذاتٌاً الى الطلبة المعلمٌن دراسة )الحسنً، 

ً للمدرسٌن فً وزارة التربٌة العرالٌة، ودراسة )والً،  ( العربٌة التً 7171فً تنمٌة التعلم الموجه ذاتٌا
مال فً تنمٌة التحصٌل ومهارات التعلم الموجه ذاتٌاً على طلاب كلٌة لام الباحث ببناء برنامج تعلم مصغر ن

 التربٌة بجامعة دمنهور.

ما فاعلٌة أنموذج تدرٌسً ممترح على  وبناءاً على ما مضى ٌمكن صٌاغة مشكلة البحث بالسؤال التالً " 
ً لدى ط لبة كلٌة التربٌة وفك نظرٌة التعلم فً العصر الرلمً فً تنمٌة مهارات التعلم الموجه ذاتٌا

  الأساسٌة".

 ثانٌاً/ أهمٌة البحث:

لو تفحصنا بدلة معظم الرسابل الجامعٌة والأطارٌح والمؤلفات من الكتب والأبحاث فً مجال التربٌة  
ً تنادي وتوصً بضرورة تملٌل الاعتماد على   والتعلٌم وعلم النفس التربوي لرأٌنا بوضوح انها جمٌعا

كمصادر وحٌدة للتعلٌم، واناطة مهمة التعلٌم الى صاحب الشأن الأول فٌها وهو  المدرس والكتاب المدرسً
 الطالب، وجعل المدرس ٌمارس عمله كمٌسر لعملٌة التعلٌم ولٌس متحكم ومسؤول فمط عن تعلم الطلبة، 
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ً لأن الطالب هو من علٌه ان ٌتعلم، وبحسب النظرٌات الحدٌثة من معرفٌة وبنابٌة واخٌراً النظرٌة ف
العصر الرلمً فأن الطالب لن ٌتعلم حتى ٌمارس ما ٌتعلمه، وٌكون هو المسؤول اولاً واخٌراً عن جلب 

 المعلومة واستعمالها. 

ً وخاصة فً تكنولوجٌا التعلٌم ولد تحدٌات جدٌدة   ان ما أصبح علٌه العالم الان من تمدم كبٌر تكنولوجٌا
عل المؤسسات التربوٌة تسعى جاهدة إلى استٌعاب تلن فرضت نفسها على منظومة التعلٌم، وهذا الأمر ج

التغٌرات، والوعً بأهمٌتها، والعمل على إٌجاد انتاج متعلمٌن، تمتلن مهارات التعامل معها، وتصبح 
لادرة على إنتاج المعرفة لا استهلاكها فمط، مما ٌساعد على خلك مجتمع معلوماتً بدلاً من أن ٌكون 

 (7173ر، مستهلكاً للمعرفة. )النجا

وٌعد التطور الهابل فً وسابل التعلٌم الإلكترونً من أهم معالم الزمن الحاضر، مما سٌفرض على  
المتخصصٌن والباحثٌن فً مجال تكنولوجٌا التعلٌم وضع الخطط والإستراتٌجٌات المناسبة لتوظفً هذه 

: 7177صورة ممكنة. )المعارن،  التمنٌات فً عملٌتً التعلم والتعلٌم، والعمل على الاستفادة منها بألصى
3) 

وبسبب التغٌر الذي حدث فً التعلٌم من تفجر المعلومات وتطور متسارع فً وسابله وادواته أصبح من  
الضروري البحث عن نظرٌات للتعلم تتواكب مع هذا التغٌر نرى بوضوح ان هنان تزاٌد بأهمٌة 

سنوات الأخٌرة، وذلن من خلال تعزٌزها أهمٌة تكنولوجٌات التعلٌم، لا سٌما الوسابط المتعددة فً ال
التواصل بٌن جمٌع أطراف العملٌة التعلٌمٌة، الأمر الذي حدا بالعدٌد من التربوٌٌن بالبحث عن أفضل 
الطرق لتوفٌر استخدام أفضل لهذه الوسابل التكنولوجٌة فً سبٌل تطوٌر المخرجات التعلٌمٌة. )بلماسم، 

7179 :748) 

س أهمٌة هذا البحث من خلال معرفة أن نظرٌة الترابط التً وضعها جورج سٌمنز سنة وبالإمكان التما 
( هً بالحمٌمة من أحدث نظرٌات التعلم، ولٌس هنان دراسات كثٌرة ))على حد علم الباحث(( فً 7114)

 العراق تناولت هذه النظرٌة التً تم وضعها فً عصر الثورة الرلمٌة التً غزت ولا زالت تغزو العالم
 بكل لوة وتملب حٌاة الانسان المعاصر رأساً على عمب.

ً ٌعد من المتغٌرات الحدٌثة والمهمة جداً فً مسٌرة التعلٌم فً كل المراحل    كما ان التعلم الموجه ذاتٌا
التعلٌمٌة وبخاصة فً التعلٌم الجامعً. لأن المفروض ان ٌكون الطالب فً التعلٌم الجامعً هو المسؤول 

تعلٌمه وللمادة العلمٌة التً ٌرغب فً تعلمها. ومع ذلن فمن ممٌزات هذا التعلم الموجه ذاتٌاً عن التخطٌط ل
 إمكانٌة تطبٌمه فً جمٌع مراحل التعلٌم كل حسب مادته ولدراته العملٌة ومستواه العمري. 

 ثالثاً/ أهداف البحث: 

 لرلمً.بناء انموذج تدرٌسً ممترح على وفك النظرٌة التعلمٌة فً العصر ا -7

فاعلٌة الانموذج التدرٌسً الممترح على وفك نظرٌة التعلم فً العصر الرلمً فً تنمٌة  التعرف على -7
 ً  .التعلم الموجه ذاتٌا

 الفرضٌات الصفرٌة الآتٌة: لتحمٌك هدفً البحث وضع الباحثرابعاً/   فرضٌات  البحث:  

( بٌن مُتوسطً درجات طلبة المجموعة 1.13)"لا ٌوجد فرق ذو دلالةٍ إحصابــٌةّ عند مستوى دلالة  -7
 التجّرٌبٌة الذٌن ٌدرسون ممرر المٌاس والتموٌم باستعمال الانموذج التدرٌسً الممترح
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 على وفك نظرٌة التعلم فً العصر الرلمً فً التطبٌك المبلً والبعدي فً مهارات التعلم الموجه ذاتٌاً". 

( بٌن مُتوسطً درجات طلبة المجموعة 1.13عند مستوى دلالة ) "لا ٌوجد فرق ذو دلالةٍ إحصابــٌةّ -7
الضابطة الذٌن ٌدرسون ممرر المٌاس والتموٌم باستعمال الانموذج التدرٌسً الممترح على وفك نظرٌة 

 التعلم فً العصر الرلمً فً التطبٌك المبلً والبعدي فً مهارات التعلم الموجه ذاتٌاً".

( بٌن مُتوسط درجات طلبة المجموعة 1.13حصابٌةّ عند مستوى دلالة )"لا ٌوجد فرق ذو دلالةٍ إ -3
التجّرٌبٌة الذٌن ٌدرسون ممرر المٌاس والتموٌم على وفك الانموذج التدرٌسً الممترح على وفك نظرٌة 
التعلم فً العصر الرلمً، ومُتوسط الدرجات للمجموعة الضابطة والذٌن ٌدرسون الممرر نفسه بالطرٌمة 

 ً التطبٌك البعدي للممٌاس".العادٌة ف

 خامساً:  حدود  البحث:  ٌمتصر البحث الحالً على:

الحدود الموضوعٌة: محاضرات مادة المٌاس والتموٌم التً أعدها الباحث بحسب المفردات التً الرتها  -7
 الوزارة.

 الحدود المكانٌة: جامعة سومر/ كلٌة التربٌة الاساسٌة، لسم اللغة العربٌة. -7

 حدود البشرٌة: طلبة المرحلة الثالثة فً لسم اللغة العربٌة فً كلٌة التربٌة الأساسٌة/ جامعة سومر. ال -5

 (.7175 - 7177الحدود الزّمانٌة: الفصل الدّراسً الثانً للعام الدّراسً ) -4

 سادساً/ تحدٌد المصطلحات:

ن تحدثه المعالجة التجرٌبٌة ( بانها: "الأثر الذي ٌمكن أ7115عرفها شحاته وزٌنب )الفاعلٌة:  -1
 (751: 7115باعتبارها متغٌرا مستملا من أحد المتغٌرات التابعة". )شحاتة وزٌنب ،

وعرفها عطٌة: "وتعنً المدرة على إحداث الأثر وفاعلٌة الشًء، وتماس بما ٌحدث من أثر فً شًء 
 (  67: 7118آخر". )عطٌة، 

 الأنُموذج:  -7

ٌعُملُ علٌه الشًء كالنموذج، وجاء فً تاج العروس من جواهر  المثال الذيٌعُرف بأنهُ: " -لغة ً:  -أ
الماموس الأنُموذج، بضم الهمزة: ما كان على صفة الشًء، أي صورة تتخذ على مثال صورة الشًء 

 (.45: 7174لٌعرف منه حاله" )زاٌر وآخرون، 

ظرٌات التعلم داخل غرفة الصف، ( "نسك تطبٌمً لن7111عرف الخلٌفة )اصطلاحاً: ٌعُرف بأنَّهُ:  -ب
فهو مخطط إرشادي ٌعتمد على نظرٌة تعلم محددة، وٌمترح مجموعة من الإجراءات المحددة". )الخلٌفة، 

7111 :76 ) 

( بأنه "عملٌة تعلٌمٌة تتضمن مجموعة من الإجراءات التً ٌجرٌها المدرس عن 7173وٌعرفه أبو جادو )
علٌمٌة التً تتضمن المحتوى والأسالٌب والتمدٌم والمعالجة للمادة، طرٌك خبرته فً الموالف العملٌة والت

  (317 :2015 ،أبو جادو) لتحمٌك أهداف معلنة وممنهجة".

ً بأنه خطوات متسلسلة ومتعالبة ٌتصورها وٌمترحها الباحث على وفك نظرٌة   وٌعرفه الباحثان إجرابٌا
 التعلم فً العصر الرلمً وٌنفذها عند تدرٌس مادة المٌاس والتموٌم لطلبة المجموعات التجرٌبٌة فً 



ي الآداب 
 
ون، العدد )مجلة القادسية ف بوية ، المجلد الرابع والعشر  2٢24( لسنة 3( الجزء)2والعلوم التر

 

797 
  

 

 

 

مها، واختٌار الأنشطة والوسابل المرحلة الثالثة من حٌث تهٌبة وتنظٌم المادة المراد تدرٌسها، وكٌفٌة تمدٌ
 التعلٌمٌة الملاءمة فً ضوء الأهداف لتنمٌة المهارات للتعلم الموجه من ذات الطالب نفسه.

 نظرٌة التعلم فً العصر الرلمً:  -5

( "بأنها النظرٌة التً لامت على فرضٌة أن المعرفة موجودة فً العالم، ولٌس فً 7179عرفها بلماسم ) 
ة مجردة، فالمعرفة موجودة داخل نظم ٌكون الوصول إلٌها من خلال أفراد ٌشاركون داخل الفرد بصور

فً أنشطة ما. ولد أطلك على هذه النظرٌة اسم "نظرٌة التعلم فً عصرنا الرلمً"، بسبب الطرٌمة التً 
 :7179استخدمت لشرح تأثٌر التكنولوجٌا فً حٌاة الناس وكٌفٌة تواصلهم وطرٌمة تعلمهم". )بلماسم، 

737) 

ً بانها نظرٌة حدٌثة جاءت فً زمن سٌطرة الأجهزة الذكٌة والذكاء الصناعً    وٌعرفها الباحثان نظرٌا
 (.7على حٌاة الانسان تفسر كٌفٌة حدوث التعلم من خلال تطبٌمات الوٌب )

ً فٌعرفها الباحثان بانها نظرٌة تفسر التعلم فً زمننا الحالً المابم على التكنولوج ٌا استعان بها اما اجرابٌا
 الباحث لالتراح انموذج تدرٌسً فً تنمٌة التعلم الموجه ذاتٌاً لدى طلبة كلٌة التربٌة الأساسٌة.

 الفصل الثانً/ الإطار النظري والدراسات السابمة

 الإطار النظري/ اولاً/ نظرٌة التعلم فً العصر الرلمً:

ظرٌة التعلمٌة فً العصر الرلمً او التواصلٌة او تبدأ المصة للن مفهوم نظرٌة التعلم فً العصر الرلمً: -أ
من جامعة "  Siemensالترابطٌة او الشبكٌة، كل تلن الأسماء هً لنظرٌة واحدة لام " جورج سٌمنز " 

مانٌتوبا " بوضعها، فمن خلال جهوده الحثٌثة وابحاثه الكثٌرة وجد " سٌمنز" أن النظرٌات المتوافرة حالٌاً، 
ابٌة لا تتمكن من التعامل مع العوامل الطبٌعٌة المتغٌرة المتعلمٌن، وذلن نتٌجة للتأثٌر مثل السلوكٌة والبن

 )4، 7177الذي تحدثه تطورات التمنٌة الكبٌرة فً الزمن الرلمً الحالً. )الغامدي، 

 مبادئ نظرٌة التعلم فً العصر الرلمً: -ب

 التعلم واكتساب المعلومات لا ٌخضع الى رأي واحد فمط.  -7
التعلم لٌس حكراً على الممررات والحضور داخل الصف فمد ٌتواجد فً الأجهزة غٌر البشرٌة  -7

 وخارج الممررات.
 التعلم الحدٌث هو المدرة على معرفة المزٌد المعارف المفٌدة فً الحٌاة المعاصرة. -5
 الحداثة فً معرفة دلٌمة وحدٌثة هً اهم من جمٌع أنشطة التعلم الاخرى. -4
 ذ المرار الصحٌح هو فً حد ذاته عملٌة تعلم.المدرة على اتخا -3
 الإتمان فً الوصول إلى المعارف الحدٌثة هً الهدف من التعلم فً العصر الرلمً. -6
 (                                                            Siemens ،7113تعد المدرة على التعلم أهم من محتوى التعلم.                     )  -1
 التطبٌمات التربوٌة لنظرٌة التعلم فً العصر الرلمً: -3
 تركز على بحث المتعلمٌن عن  المعارف،  وتحلٌلها،  وتركٌبها. -7
 التركٌز على الانشطة التً ٌموم بها المتعلمون. -7
 التعلم ٌكون مبنً على المعلومة، والربط بٌنها، للوصول الى المعرفة. -5
عن مصادر المعلومات بأنفسهم وٌبنون بٌبات تعلم  أكثر الأنشطة واهمها تكون بحث المتعلمٌن -4

 شخصٌة.
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ٌبنً المتعلمون بٌبات تعلمهم الشخصٌة، التً تسمح لهم بتحدٌد أهداف تعلمهم، والتفاعل مع  -3
 (                                                                                         Siemens ،7114بعضهم بالطرق التً ٌفضلونها. )

 ثانٌاً/ التعلم الموجه ذاتٌاً: 

 مفهوم التعلم الموجه ذاتٌاً:  -أ

ً هو أسلوب ٌموم فٌه الفرد بالمرور بنفسه على الموالف التعلٌمٌة المختلفة    التعلّم الموجه ذاتٌا
لاكتشاف المعلومات، والاتجاهات، والمهارات، بحٌث ٌنتمل محور الاهتمام من المدرس إلى المتعلّم. 

 (.78: 7113)عامر،

رة نحو التعلم، فٌصبحون مستعدٌن للمشاركة التعلم الموجه ذاتٌاً ٌجعل المتعلمٌن ٌحسون بدافعٌة كبٌ  
لأداء المهام التعلٌمٌة بشكل أكبر من زملابهم، وٌكون لدٌهم ممارسات تعلٌمٌة بكفاءة وبطرابك 
ً لدرة على إعادة ترتٌب وتنظٌم أنفسهم، وٌستطٌعون تحدٌد الأهداف التعلٌمٌة  مختلفة، ولهم أٌضا

بارعون فً المرالبة لتحمٌك الاهداف، وٌكون لدٌهم  وٌسعون بكل تركٌز للوصول إلٌها، كما أنهم
 (51: 7173نشاط ما وراء معرفً فً أثناء تعلمهم الشخصً. )السعاٌدة، 

 مبادئ التعلم  الموجه  ذاتٌاً:  -ب

 التعلم الموجه ذاتٌاً هو أن ٌكون المتعلم لادراً على تحمل مسبولٌة تعلمه، ونتابج هذا التعلم.  -7

 جه ذاتٌاً أن ٌحدد خارطة إنجاز تعلمه وفك سرعته الخاصَّة فً التعلم.ٌستطٌع المتعلم المو -7

 ٌؤكد التعلم الموجه ذاتٌاً على دور المدرس كمرشد، وموجه، ومٌسّر فً أثناء عملٌة التعلم. -5

ً إلى تغذٌة راجعة فعالة ودابمة من المدرس لتثبٌت التعلم. )محامدة،  -4 : 7173ٌحتاج المتعلم ذاتٌا
775) 

 التعلم  الموجه  ذاتٌاً:  مهارات  -ج

تمُثل هذه المهارة مدى فهم المتعلمٌن للعوامل التً تسهم فً مهارة الوعً بالذات )فهم الذات(:  -7
جعلهم متعلمٌن موجهٌن ذاتٌاً، وتعد مهارة الوعً بالذات من المهارات الأساسٌة للذكاء الوجدانً، 

بٌنها، وإدران العلالة بٌن الأفكار  وتتمثل فً المدرة على إدران الانفعالات وحسن التمٌٌز
 والمشاعر الذاتٌة والأحداث الخارجٌة.

تتمثل هذه المهارة بطبٌعة الاستراتٌجٌات المتنوعة، التً ٌتبناها استعمال استراتٌجٌات التعلم:  -7
 المتعلمون، لٌصبحوا موجهٌن ذاتٌاً فً تعلمهم.

ن بمجموعة من أنشطة التعلم، التً تسهم فً تمُثل هذه المهارة مدى انخراط المتعلمٌأنشطة التعلم:  -5
 جعلهم موجهٌن ذاتٌاً فً عملٌات تعلمهم.

تظُهر هذه المهارة السمات المحددة للمتعلمٌن، التً تساعدهم فً مرالبة أنشطة تعلمهم التمٌٌم:    -4
تعلم الخاصة، وٌعد التمٌٌم الذاتً أحد اسالٌب التمٌٌم التً ارتبطت بفكرة استملالٌة المتعلم، وال

الذاتً، وحمل الفرد على المشاركة فً تحدٌد جوانب لوته وجوانب ضعفه، حتى ٌكون أكثر وعٌا 
 بأدابه. 

ً للمتعلمٌن؛ لٌصبحوا مهارة العلالات الشخصٌة مع الآخرٌن:   -3 ً مسبما وتعد هذه المهارة شرطا
 (.  54-57: 7113واخرون،  )الملا  موجهٌن ذاتٌاً، وتتمثل بمدى لدرتهم فً التعامل مع الآخرٌن.
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 الدراسات السابمة

ف على أثر انموذج ممترح لتدرٌس  (:7177دراسة خواجً وعبد الله ) -7 هدفت هذه الدراسة إلى التعرُّ
الكٌمٌاء، لابم على نظرٌتً تجهٌز ومعالجة المعلومات والذكاء الناجح، فً تنمٌته للتفكٌر المنتج لدى 

لد تم استخدام المنهج التجرٌبً ذو التصمٌم شبه التجرٌبً المابم على طلاب الصف الأول الثانوي، و
المٌاسٌن المبلً والبعدي لمجموعتٌن: إحداهما تجرٌبٌة، والأخرى ضابطة، ولد تكونت عٌنة البحث من 

( طالباً من طلاب الصف الأول الثانوي، بإدارة تعلٌم صبٌا بالمملكة العربٌة السعودٌة، من مدرستً 64)
ً إلى عمر ب ن عبد العزٌز والعٌدابً الثانٌة الثانوٌتٌن، تم اختٌارهما بطرٌمة عشوابٌة، ووزعت عشوابٌا

( طالباً، وتمثلت 55( طالباً، والأخرى ضابطة بلغت )57مجموعتٌن متكافبتٌن، إحداهما تجرٌبٌة بلغت )
للأنموذج الممترح المابم على  أداة البحث فً اختبار التفكٌر المنتج ، ولد أسفرت النتابج عن وجود أثر فعال

نظرٌتً تجهٌز ومعالجة المعلومات، والذكاء الناجح، فً تنمٌة مهارات التفكٌر المنتج لدى طلاب الصف 
الأول الثانوي، وفً ضوء ذلن أوصى الباحث بضرورة عمد دورات تدرٌبٌة لمعلمً العلوم فً أثناء 

المعلومات، والذكاء الناجح، فً تدرٌس الكٌمٌاء. الخدمة لتدرٌبهم على تطبٌك نظرٌتً تجهٌر ومعالجة 
 (7177)خواجً وعبد الله، 

هدفت هذه الدراسة الى بناء برنامج لابم على نظرٌة التعلم فً العصر الرلمً (: 7178دراسة محمد ) -7
مٌذ باستخدام السمالات الإلكترونٌة لتنمٌة التفكٌر الهندسً وتحسٌن مستوٌات التحصٌل المعرفً لدي التلا

بطٌبً التعلم بالحلمة الإعدادٌة، ولتحمٌك هذا الهدف تم إعداد برنامج علاجً ٌموم على النظرٌة الترابطٌة 
باستخدام السمالات الالكترونٌة وتصمٌم مولع تعلٌمً عبر الانترنت، ودلٌل إرشادي للمعلم وكتٌب للتلمٌذ، 

ٌة فً وحدتً "المساحات والتشابه"، ولمعرفة فاعلٌة البرنامج العلاجً تم إعداد اختبارات تحصٌل
واستخدام اختبار التفكٌر الهندسً لفان هاٌل. وبعد إجراء الدراسة الاستطلاعٌة والتأكد من مناسبة البرنامج 

( من التلامٌذ بطٌبً 77العلاجً للأهداف الموضوعة وضبط أدوات البحث، تكونت عٌنة البحث من )
إدارة طهطا التعلٌمٌة، واستخدم البحث التصمٌم شبه التجرٌبً ذا التعلم بمدرسة محمد عبد الجواد حسٌن ب

المجموعة الواحدة المابم علً المٌاس المبلً و البعدي لأداء التلامٌذ بطٌبً التعلم مجموعة البحث، حٌث تم 
، تطبٌك أدوات البحث لبلٌاً على مجموعة البحث، ثم دراسة التلامٌذ للبرنامج العلاجً لمدة ثمانٌة أسابٌع
وفً نهاٌة التجربة تم تطبٌك أدوات البحث بعدٌاً، ثم معالجة البٌانات الناتجة وتحلٌلها وأظهرت النتابج أن 
ً لمبادئ النظرٌة التواصلٌة باستخدام السمالات الالكترونٌة كان فعالاً فً  البرنامج العلاجً المعد وفما

 وتنمٌة مهارات التفكٌر الهندسً لدٌهم. تحسٌن مستوٌات التحصٌل المعرفً لدي التلامٌذ بطٌبً التعلم
 (7178)محمد، 

استهدفت هذه الدراسة تصمٌم برنامج تعلم مصغر نمال لابم على الفٌدٌو  (:7171دراسة والً ) -7
التفاعلً المتزامن، وغٌر المتزامن، واختبار فاعلٌته فً تنمٌة التحصٌل بممرر تكنولوجٌا التعلٌم، 
ً لدى طلاب المرحلة الثانٌة بكلٌة التربٌة. ولمد وظفت الدراسة  وتنمٌة مهارات التعلم الموجه ذاتٌا

ج الوصفً، والمنهج التطوٌري، والمنهج التجرٌبً لتصمٌم وتطوٌر برنامج التعلم المصغر النمال المنه
المابم على الفٌدٌو التفاعلً المتزامن، وغٌر المتزامن واختبار فعالٌته، وتم جمع البٌانات من خلال 

 ً . وتم تطبٌك أدوات اختبار تحصٌلً فً ممرر تكنولوجٌا التعلٌم، وممٌاس مهارات التعلم الموجه ذاتٌا
( طالب وطالبة ُمن المرحلة الثانٌة بكلٌة التربٌة جامعة دمنهور، وبعد 769الدراسة على عٌنة لوامها )

 ANOVA wayتحلٌل النتابج باستخدام الإحصاء البارامتري؛ أذ استخدم تحلٌل التباٌن الأحادي )
One لاختبار دالة الفروق بٌن متوسطات درجات طلاب مجموعات الدراسة الثلاثة، كما ّ وظف ،)

؛ لتوجٌه دلالة الفروق بٌن تلن المتوسطات، و كشفت نتابج الدراسة عن  Tukeyاختبار "توكً" 
 وجود فرق دال إحصابٌا بًٌن متوسطات درجات طلاب
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ً فً التحصٌل الأكا  دٌمً فً ممرر تكنولوجٌا التعلٌم لصالح طلاب المجموعة المجموعات الثلاثة بعدٌا
التجرٌبٌة الأولى، والتً استخدمت برنامج التعلم المصغر النمال المابم على الفٌدٌو التفاعلً )المتزامن(، 
ً بٌن متوسطات درجات طلاب المجموعات الثلاثة بعدٌاً  كما أشارت النتابج إلى وجود فرق دال إحصابٌا

ً لصالح طلاب المجموعة التجرٌبٌة الثانٌة، والتً استخدمت فً نتابج ممٌا س مهارات التعلم الموجه ذاتٌا
 (7171)والً،  برنامج التعلم المصغر النمال المابم على الفٌدٌو التفاعلً غٌر المتزامن.

 ثالثاً/ موازنة الدراسات السابمة مع البحث الحالً:

حسب طبٌعة الدراسة ومتغٌراتها التابعة، أمّا الدراسة  تباٌنت الأهداف فً الدراسات السابمة الهدف: -7
 الحالٌة تهدف الى تعرف فاعلٌة انموذج ممترح.

اتفمت معظم الدراسات السابمة فً منهجٌة البحث فً اتباعها المنهج الوصفً والمنهج  المنهجٌة: -7
 التجرٌبً ذات الضبط الجزبً.

 بحسب طبٌعة الدراسة والبلد الذي اجرٌت فٌه. اختلفت العٌنات فً الدراسات السابمة وذلن العٌنة: -5

اتفمت الدراسات السابمة جمٌعها فً استعمالها الاختبار التحصٌلً اداة للبحث، بالإضافة الى  لاداة:ا -4
 المماٌٌس لمٌاس الاتجاهات ومهارات التعلم الموجه ذاتٌاً.

ملابمة لطبٌعة البحث، وهذا استعملت الدراسات السابمة الوسابل الاحصابٌة ال الوسابل الاحصابٌة: -3
 ٌتلاءم مع البحث الحالً.

توصلت نتابج البحوث السابمة الى ان المجموعة التجرٌبٌة متفولة على المجموعة الضابطة، النتابج:   -6
 أما البحث الحالً فسوف نتعرف على نتابجه لاحماً.

 الفصل الثالث/ منهج البحث واجراءاته

لتحمٌك الهدف الأول من  بناء الانموذج التدرٌسً الممترح على وفك نظرٌة التعلم فً العصر الرلمً: أولاً:
البحث لام الباحثان ببناء الانموذج التدرٌسً على وفك نظرٌة التعلم فً العصر الرلمً من خلال اتباعه ما 

 ٌأتً:

 نظرٌة التعلم الموجه ذاتٌاً: : المنطلمات العلمٌة لبناء الانموذج التدرٌسً الممترح على وفك7

 زٌادة لدرة الطلبة على استخدام التكنولوجٌا فً التعلٌم وبما ٌتوافك مع متطلبات العصر الحالً. -أ

 تنمٌة لدرة الطلبة على فً استعمال التعلم الذاتً.  -ب

 تشجٌع الطلبة وتحفٌزهم فً استعمال مهارات التعلم الموجه ذاتٌاً.  -ج

 حب الاستطلاع والتعاون مع الاخرٌن للطلبة.تنمٌة وتحسٌن  -د

 تحسٌن لدرة الطالب على التكٌف مع مختلف أنواع التعلٌم وخاصة التعلٌم الالكترونً.   -ه

 : الأسس التً لام علٌها الانموذج التدرٌسً الممترح على وفك نظرٌة التعلم فً العصر الرلمً:7

( فً استحصال المعرفة 7جتماعً وتطبٌمات الوٌب )تهٌبة الطلبة لاستخدام تطبٌمات التواصل الا -أ
 الخاصة بمادة المٌاس والتموٌم.
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تعاون الطالب مع مجموعة من الطلبة الاخرٌن بحٌث ٌشكلون شبكة فً الانترنٌت لتبادل المعلومات  –ب
 والمعارف.

  مراعاة الفروق الفردٌة بٌن الطلبة والاهتمام بمٌولهم واهتماماتهم التكنولوجٌة. -ج

 التدرج والتنوٌع فً المراجع الالكترونٌة للمادة التعلٌمٌة التً ٌتم توجٌه الطلبة الٌها. -د

 استعمال الوسابل التعلٌمٌة الحدٌثة وتنوٌعها، لأثارة اهتمام الطلبة بالمحاضرات. -ه

ً فً ما: اهداف الانموذج التدرٌسً: 5 دة المٌاس هدف الانموذج التدرٌسً على تنمٌة التعلم الموجه ذاتٌا
 .والتموٌم لدى طلبة كلٌة التربٌة الأساسٌة فً جامعة سومر

بعد اطلاع الباحثان على المصادر الخاصة والادبٌات : أعداد مراحل الانموذج التدرٌسً الممترح: 4
والدراسات السابمة فً بناء النماذج التدرٌسٌة، أعد المراحل الآتٌة للأنموذج التدرٌسً لتدرٌس مادة المٌاس 

 والتموٌم للمرحلة الثالثة، وهً:

المدرس باستدعاء المعلومات والخبرات  وفً هذه المرحلة ٌموممرحلة تنشٌط الذاكرة واثارة الدافعٌة:  -أ
السابمة لدى المتعلمٌن من خلال شرح المعلومات السابمة فً مادة المٌاس والتموٌم التً تم اخذها فً 

 ٌتم بدون استعداد ودافعٌة من لبل المتعلم لذلن على المدرس ان المحاضرات السابمة، وبما ان التعلٌم لا
ٌربط تلن المعلومات والخبرات السابمة لدى المتعلم بوالع المتعلم، ولذلن فً هذه المرحلة ٌستعمل 
استراتٌجٌة المنالشة لٌتنالش مع المتعلمٌن عن طبٌعة الأسبلة الامتحانٌة التً ٌأتً بها الأساتذة الآخرٌن فً 

 وادهم العلمٌة وهل تعجبهم وما هً الأسبلة التً ٌفضلونها وهكذا. م

وهنا فً هذه المرحلة ٌستعمل المدرس استراتٌجٌة التعلم التعاونً من خلال تفرٌك  مرحلة التعاون: -   7
( طلاب، وعلى كل مجموعة ان تختار ربٌس لها 3الطلبة الى مجموعات، كل مجموعة تتكون من )

هم، ثم ٌموم المدرس بإعطاء كل مجموعة عنوان من مادة المٌاس والتموٌم لكتابة تمرٌر وممرر ٌنظم أعمال
على ان تكون المعلومات التً سوف ٌدونونها فً التمرٌر فمط من تطبٌك الوٌكٌبٌدٌا، وان تعمل كل 

عهم مجموعة كروب لها فً تطبٌمً الواتس اب وتضٌف المدرس معها لٌحثهم على النماشات فً موضو
   ي اختاره لهم ومرالبتهم. الذ

وهنا ٌموم المدرس بأنشاء كروب فً تطبٌك الفٌس بون ٌضم جمٌع الطلبة مرحلة التواصل الرلمً:   -5
فً المجموعة التجرٌبٌة وٌطلب من الطلبة البحث عن معلومات جدٌدة فً موضوعات المٌاس والتموٌم 

بنشرها فً الكروب او ٌموم التدرٌسً نفسه التً تم اخذها الٌوم فً المحاضرة الحضورٌة لٌموموا 
بنشر معلومات جدٌدة عن الموضوع الذي تم منالشته فً المحاضرة، وٌموم الطلبة الآخرٌن بالتعلٌمات 

 بمنالشة هذه المعلومة الجدٌدة علٌهم التً نشرها المدرس او أي طالب اخر.
المحاضرة المادمة للطلبة من خلال وهنا ٌموم المدرس بأرسال  مرحلة استراتٌجٌة التعلم المملوب: -4

دلٌمة كحد الصى ومن ثم  73دلابك الى  71كروب ٌجمعه مع الطلبة فً تطبٌك التلغرام فترته من 
( أفكار جاءت فً هذا ممطع 5ٌطالبهم بعد رؤٌته من لبل طالب على حدا ان ٌستخلص الطالب )

ها الى المدرس فً المحاضرة ومن ثم تتم الفٌدٌو الذي ارسله المدرس وٌكتبها بورلة صغٌرة لٌتم تمدٌم
 المنالشة بها.

وذلن بطرح اسبلة مهمة تتضمن ملخص المواضٌع التً تم دراستها مرحلة التغذٌة الراجعة والتموٌم:  -3
 والتأكٌد علٌها فً المحاضرة. وفً الختام ٌطرح التدرٌسً اسبلة متجددة تحتاج الى بحث، حٌث ٌموم 
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ات او كتب معٌنة موجودة كمدونات او فً الموالع الالكترونٌة الأخرى التدرٌسً بتعٌٌن موضوع
 (7وٌوجه الطلبة الٌها للبحث عن الاجوبة. جدول )

ما ٌموم به  استراتٌجٌة التدرٌس الأهداف المرحلة

 المدرس

 ما ٌموم به الطالب

مرحلة تنشٌط  -7

الذاكرة واثارة 

 الدافعٌة

تنشٌط ذاكرة 

المتعلمٌن واثارة 

دافعٌتهم 

 للمحاضرة

 المحاضرة -

 المنالشة -

الماء محاضرة عن 

الموضوع السابك 

وربطه بوالع 

 التدرٌس فً الكلٌة

الانتباه الى 

المدرس واستٌعاب 

ما ٌموله ومن ثم 

منالشته ومنالشة 

 بمٌة الطلبة

المشاركة  مرحلة التعاون-2

والتعاون فً 

الحصول على 

المعلومات مما 

ٌحفز الطالب 

ن للبحث ع

المعلومة بنفسه 

وبذلن تنمٌة 

مهارات التعلم 

 ً  الموجه ذاتٌا

استراتٌجٌة التعلم  -

 التعاونً

تمسٌم الطلبة الى 

مجموعات 

عشوابٌة، وغٌر 

منتظمة وع 

مراعاة الفروق 

الفردٌة بٌن 

 الطلبة. 

التعاون مع بمٌة 

الطلبة فً 

المحاضرة، 

والبحث عن 

المعلومات بمولع 

وٌكبٌدٌا 

ومشاركتها مع 

 طلبةال

مرحلة -3

 التواصل الرلمً

التعاون   

والنماشات بٌن 

الطلبة وتنمٌة 

استعدادهم للتعلم 

 ً  الموجه ذاتٌا

استراتٌجٌة التعلم  -

 التشاركً  

عمل كروب فً 

مولع الفٌس بون 

والنشر فٌه كل ما 

هو جدٌد فً مادة 

المٌاس والتموٌم 

وحث الطلبة على 

البحث عن 

المعلومات والنشر 

على والتعلٌك 

 المنشورات

البحث عن 

معلومات جدٌدة 

فً موالع 

الانترنٌت عن 

الموضوع الذي تم 

طرحه فً 

المحاضرة والنشر 

والتعلٌك بالكروب 

الذي عمله 

المدرس على 

 الفٌس بون

مرحلة  -4

استراتٌجٌة التعلم 

تنمٌة مهارات 

التعلم الموجه 

استراتٌجٌة التعلم  -

 المملوب

فٌدٌو عمل ممطع 

فً موضوع 

متابعة الفٌدٌو 

الذي ارسله 
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المحاضرة المادمة  ذاتٌاً  المملوب 

لا تتجاوز مدته 

( دلٌمة 73)

 وارساله للطلبة

المدرس عن 

المحاضرة المادمة 

بكل تمعن وتفكٌر 

( 5لاستخراج )

أفكار مهمة تم 

طرحها فً هذا 

الممطع وكتابتها 

بورلة صغٌرة 

لتمدٌمها فً 

المحاضرة 

الحضورٌة فً 

 الكلٌة

حلة التغذٌة مر -3

 الراجعة والتموٌم:

التأكد من فهم 

واستٌعاب المادة 

العلمٌة التً تم 

طرحها فً 

المحاضرة او 

التً تم نشرها 

بكروب الفٌس 

 بون

استراتٌجٌة  -

 الأسبلة والاجوبة

ٌتأكد المدرس من 

ان الطلبة لد فهموا 

المحاضرة جٌداً 

من خلال طرح 

الأسبلة علٌهم 

والأفكار التً 

ها سوف ٌكتبو

بالإضافة الى 

منالشاتهم فً 

داخل الماعة 

الدراسٌة عن 

الأجوبة التً 

احضروها من 

المدونات او الكتب 

 التً أوصى بها   

الرد على المدرس 

واجابته عن 

الأسبلة الجدٌدة من 

خلال بحثهم عن 

الأجوبة فً 

المدونات او الكتب 

الالكترونٌة التً 

 وجههم الٌها.

اتبع الباحثان تصمٌم تجرٌبً ذا الضبط الجزبً، أي تصمٌم )المجموعة التجرٌبٌة ثانٌاً: التصمٌم التجرٌبً: 
والمجموعة الضابطة( ذي الاختبار البعدي للاختبار التحصٌلً، الذي وجده الباحثان ملابم لظروف 

 ( ٌوضح ذلن:7البحث: وشكل رلم )
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ٌتألف مجتمع هذا البحث من طلبة كلٌة التربٌة الاساسٌة فً جامعة سومر للعام مجتمع البحث:  .7
 (:7(. جدول )7168(، والبالغ عددهم )7175 – 7177الدراسً )

 المجموع الاناث الذكور المسم ت

1 
معلم الصفوف 

 الاولى
145 181 

326 

 260 134 126 العربً 2

 483 252 231 العلوم 3

 1069 567 502 المجموع

اختار الباحثان بصورة لصدٌة طلبة المرحلة الثالثة/ الدراسة الصباحٌة فً لسم اللغة  عٌنة البحث: -7
العربٌة/ كلٌة التربٌة الاساسٌة/ جامعة سومر، وضم لسم اللغة العربٌة شعبتان للمرحلة الثالثة للعام 

صابٌاً بسبب ( طلاب اح5( طالباً وطالبة بعد استبعاد )98( وكان عددهم صافٌاً )7175 -7177الدراسً )
( فً شعبة )ب(، ولد لام الباحثان بتدرٌس 43( طالب وطالبة فً شعبة )أ(، و)44الرسوب، وبوالع )

المجموعتٌن بنفسه، وتم اختٌار شعبة )ب( بطرٌمة السحب العشوابً البسٌط كمجموعة تجرٌبٌة والتً 
، وشعبة )أ( تمثل المجموعة سٌدرس طلابها مادة المٌاس والتموٌم على وفك الانموذج التدرٌسً الممترح

 الضابطة.

كافا الباحثان المجموعتٌن بالمتغٌرات التالٌة: )العمر الزمنً للطلبة بالشهور،  تكافؤ مجموعتً البحث: -5
اختبار المعلومات السابمة، واختبار الذكاء(، ولد أظهرت النتابج ان مجموعتً البحث متكافبتان فً هذه 

 المتغٌرات. 

تعد مستلزمات البحث من اهم الامور التً على الباحث المٌام بها وذلن البحث: أعداد مستلزمات  -3
لأن تنفٌذ اجراءات البحث سوف ٌعتمد علٌها بالدرجة الاساس، لذلن لام الباحثان بتحضٌر مادة 
علمٌة لمادة المٌاس والتموٌم متكونة من أربع موضوعات وعلى ضوء مفردات المادة الممررة من 

علٌم العالً العرالٌة وذلن لتدرٌسها لمجموعتً البحث فً الفصل الدراسً الثانً من لبل وزارة الت
( هدفاً سلوكٌاً وفماً لتصنٌف بلوم فً المجال 741(، وتم صٌاغة )7175 -7177العام الدراسً )

المعرفً موزعة على ست مستوٌات، وتم أعداد الخطط التدرٌسٌة للموضوعات التً درستها 
بٌة على حسب استراتٌجٌات الانموذج التدرٌسً الممترح على وفك نظرٌة التعلم المجموعة التجرٌ

فً العصر الرلمً، وخطط تدرٌسٌة للمجموعة الضابطة على وفك الطرٌمة الاعتٌادٌة فً 
( من الخبراء والمتخصصٌن فً طرابك التدرٌس وعلم 71التدرٌس، وتم عرض كل ذلن على )

 لامة صٌاغتها النفس التربوي لبٌان آرابهم فً س

 لٌاس المتغٌر التابع التابع المتغٌر المتغٌر المستمل المجموعة

التعلم     الموجه         الانموذج التدرٌس التجرٌبٌة

 ً  ذاتٌا

 

ممٌاس    مهارات   التعلم 

 ً  الموجه        ذاتٌا

 الطرٌمة الاعتٌادٌة الضابطة 
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مادة المٌاس والتموٌم  (: موضوعات5جدول ) وملابمتها لمراحل الانموذج التدرٌسً واعمار الطلبة.
 المحددة بالتجربة

 الصفحات الموضوعات ت

 22 المٌاس والتموٌم ودورها فً العملٌة التربوٌة   .7

 16 الاختبارات التحصٌلٌة  .7

 14 خطوات   إعداد     الاختبارات      الصفٌة   .5

 18 الاختبارات           الموضوعٌة    .4

لام الباحثان لبل بدء التجربة بتكافؤ طلبة مجموعتً البحث احصابٌاً فً بعض تكافؤ مجموعتً البحث:  -3
اطك سكنٌة متماربة، المتغٌرات التً ٌعتمد أنهّا تؤثر فً نتابج التجربة على الرغم من ان الطلبة من من

 -وهذه المتغٌرات هً: 

ً بالشهور: -7 بلغ متوسط أعمار طلبة المجموعة التجرٌبٌة  العمر الزمنً للطلبة محسوبا
( شهراً، 718( شهراً، فً حٌن بلغ متوسط اعمار طلبة المجموعة الضابطة )777.7)

للباحثان عدم وجود ولمعرفة دلالة الفروق بٌن متوسط أعمار مجموعتً البحث، إذ تبٌّن 
فروق ذات دلالة إحصابٌة بٌن طلبة المجموعة التجرٌبٌة والضابطة عند مستوى دلالة 

 ( ٌوضح ذلن:4(، وجدول )1.13)

 

 المجموعة
عدد 
أفراد 
 العٌنة

المتوسط 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

درجة 
 الحرٌة

الدلالة عند  T-TESTلٌمة  
 مستوى

 الجدولٌة المحسوبة (1.1 3)

  11.31 211.1 45 التجرٌبٌة
 غٌر دالة 2.11   1.06  56

  10.34   209 44 الضابطة

لٌنون( على مجموعتً  -استعمل الباحثان اختبار المدرة العملٌة العامة لـ )اوتٌساختبار المدرة العملٌة:  -ب
البحث )الضابطة والتجرٌبٌة( لمٌاس مستوى ذكاء الطلبة، وبعد تصحٌح إجابات الطلبة بالاعتماد على 
مفتاح الأجوبة، تم حساب الدرجة الكلٌة لكل طالب من طلبة عٌنة البحث، وباستعمال الاختبار التابً 

بٌن مجموعتً البحث فً متغٌر الذكاء، إذ  لعٌنتٌن مستملتٌن ظهر عدم وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة
( عند مستوى 7.77( وهً ألل من المٌمة التابٌة الجدولٌة البالغة )7.48بلغت المٌمة التابٌة المحسوبة )

 (، وبذلن تكون المجموعتان متكافبتان فً الذكاء.36( وبدرجة حرٌة )1.13دلالة )
 ذاتٌاً:  أداة البحث: ممٌاس   مهارات    التعلم  الموجه -6

من خلال الاطلاع على الدراسات والادبٌات السابمة اعداد ممٌاس مهارات التعلم الموجه ذاتٌاً:  - أ
ذات الصلة بموضوع مهارات التعلم الموجه ذاتٌاً، وجد الباحثان مماٌٌس مختلفة تم تطوٌرها لمٌاس 

ً لهدف التعلم و خصابص المتعلمٌن مهارات التعلم الموجه ذاتٌاً، وتختلف هذه المماٌٌس تبعا
(، لأنه حسب Williamson،7111والمرحلة التعلٌمٌة، ولد اختار الباحثان ممٌاس وٌلٌامسون )

رؤٌة الباحثان أبرز المماٌٌس واشهراها واكثرها استعمالاً، وٌناسب عٌنة هذا البحث من حٌث 
 المجالات التً ٌتضمنها لتحمٌك أهداف البحث .
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 ( )مجالات ممٌاس التعلم الموجه ذاتٌاً(  3علم الموجه ذاتٌاً: جدول )مجالات ممٌاس مهارات الت -ب

 عدد الفمرات المجالات ت

 11 مهارة   الوعً    بالذات 1

 12 مهارة   استعمال  استراتٌجٌات   التعلم 2

 12 مهارة     تطبٌك    أنشطة     التعلم 3

 11 مهارة    التمٌٌم 4

 10 الشخصٌة   مع الآخرٌنمهارة   العلالات    5

 56 المجموع

تمُثل هذه المهارة مدى فهم المتعلمٌن للعوامل التً  :Awareness-Selfالوعً بالذات ))  -1
 تسهم فً جعلهم متعلمٌن موجهٌن ذاتٌاً. 

تتمثل هذه المهارة بطبٌعة  :(Learning Strategiesاستعمال إستراتٌجٌات التعلم )   -2
ً فً عملٌات  الإستراتٌجٌات المتنوعة، التً ٌجب أن ٌتبناها المتعلمون؛ لٌصبحوا موجهٌن ذاتٌا

 تعلمهم. 

تمُثل هذه المهارة مدى انخراط المتعلمٌن  :Activities Learningتطبٌك أنشطة التعلم ))   -3
 بمجموعة من أنشطة التعلم، التً تسهم فً جعلهم موجهٌن ذاتٌاً فً عملٌات تعلمهم. 

تظُهر هذه المهارة السمات المحددة للمتعلمٌن، التً تساعدهم فً  :Evaluationالتمٌٌم ))  -4
 مرالبة أنشطة تعلمهم الخاصة.

وتعد هذه المهارة شرطاً مسبماً  (Skills Interpersonal): العلالات الشخصٌة مع الآخرٌن  -5
)العتٌبً  للمتعلمٌن، لٌصبحوا موجهٌن ذاتٌاً، وتتمثل بمدى لدرتهم فً التعامل مع الآخرٌن.

،7173 :761-767.) 

ً  -ت : للتأكد من الصدق الظاهري للممٌاس تم عرض صلاحٌة الفمرات لممٌاس مهارات التعلم الموجه ذاتٌا
ممٌاس التعلم الموجه ذاتٌاً على عدد من المحكمٌن من ذوي الاختصاصات التربوٌة والنفسٌة، إذ بلغ عددهم 

الممٌاس وإجراء التعدٌلات اللازمة وإبداء التراحاتهم حول فمرات ( محكمٌن للتعرف الى آرابهم حول 71)
%( فأكثر من آراء 91الممٌاس، ومدى ملابمة كل فمرة للمجال التابعة له، ولمد تم اعتماد نسبة لبول )

 المحكمٌن من اجل عد الفمرة صالحة، وحسب دلالة مربع )كاي(.

ً من خلال العدد الكلً تحتسب الدرجة الكلٌة لممٌاس متصحٌح الممٌاس:  -ث هارات التعلم الموجه ذاتٌا
 ( فمرة لها خمسة بدابل وهً )دابماً، غالباً، أحٌاناً، نادراً، أبداً(، تأخذ عند 36للفمرات البالغ عددها )
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( على التوالً بحٌث تكون الدرجة الاعلى ٌمكن ان ٌحصل علٌها المستجٌب 7، 7، 5، 4، 3التصحٌح )
 (.36جة ٌمكن ان ٌحصل علٌها هً )(، وألل در791هً )

( طالب 711طبك الممٌاس على العٌنة الاستطلاعٌة التً بلغ عدد أفرادها )التجربة الاستطلاعٌة:  -د
وطالبة من المرحلة الثالثة لمسم معلم الصفوف الأولى بكلٌة التربٌة الأساسٌة/ جامعة سومر، وطلب منهم 

الفمرات ولراءة التعلٌمات والاستفسار والسؤال عن اي فمرة غٌر الإجابة على فمرات الممٌاس بعد التمعن ب
واضحة، وتم توضٌح بعض المصطلحات غٌر الواضحة بالنسبة لهم، وكان مدى الولت المستغرق للإجابة 

 ( دلٌمة.51ـــــ  73عن فمرات الممٌاس تتراوح بٌن )

 التحلٌل الاحصابً لفمرات الممٌاس:   -س

بعد الحصول على الدرجات الكلٌة لأفراد عٌنة التحلٌل الإحصابً البالغ عددهم مرات: ـ الموة التمٌٌزٌة للف7
( طالب وطالبة من مجتمع البحث، واستبعاد الاستمارات التً لا تتوفر فٌها الدلة فً الإجابة ولد تم 711)

  اعتماد اسلوب المجموعتٌن المتطرفتٌن من اجل التأكد من المدرة التمٌٌزٌة للفمرات.

 

ً 6الجدول )                      ( الموة التمٌٌزٌة لفمرات ممٌاس مهارات التعلم الموجه ذاتٌا

الانحراف  لٌمة تابٌة
 المعٌاري

 مجموعة متوسط حسابً
ت 
 محسوبة جدولٌة الفمرة

1,96 5,92 
 علٌا 4,11 0,40

1 
 دنٌا 3,46 1,37

1,96 5,76 
 علٌا 4,12 0,85

2 
 دنٌا 3,68 1,24

1,96 4,33 
 علٌا 4,49 0,37

3 
 دنٌا 3,82 1,19

1,96 4,15 
 علٌا 4,76 0,89

4 
 دنٌا 3,89 1,31

1,96 4,42 
 علٌا 4,72 1,24

5 
 دنٌا 3,57 1,21

 

1,96 
4,19 

 علٌا 3,81 1,15
6 

 دنٌا 2,91 1,41
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الانحراف  لٌمة تابٌة
 المعٌاري

 مجموعة متوسط حسابً
ت 
 محسوبة جدولٌة الفمرة

1,96 4,77 
 علٌا 4,65 1,08

7 
 دنٌا 3,11 1,38

1,96 2,08 
 علٌا 3,56 1,39

8 
 دنٌا 2,12 1,36

1,96 2,63 
 علٌا 3,34 1,55

9 
 دنٌا  2,87  1,26

1,96 6,30 
 علٌا 4,47 1,06

10 
 دنٌا 3,67 1,27

1,96 6,47 
 علٌا 4,31 0,40

11 
 دنٌا 4,14 1,08

1,96 6,46 
 علٌا 4,38 0,59

12 
 دنٌا 3,79 1,09

1,96 6,90 
 علٌا 4,46 0,64

13 
 دنٌا 3,38 0,12

1,96 6,44 
 علٌا 4,28 0,52

14 
 دنٌا 4,08 1,20

1,96 4,15 
 علٌا 4,90 1,11

15 
 دنٌا 3,67 1,28

1,96 7,06 
 علٌا 4,36 0,79

16 
 دنٌا 3,32 1,20

1,96 7,54 
 علٌا 4,54 0,39

17 
 دنٌا 4,74 1,04

1,96 6,88 
 علٌا 4,19 0,67

18 
 دنٌا 3,09 1,21
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الانحراف  لٌمة تابٌة
 المعٌاري

 مجموعة متوسط حسابً
ت 
 محسوبة جدولٌة الفمرة

1,96 7,10 
 علٌا 4,07 0,88

19 
 دنٌا 3,60 1,32

1,96 9,23 
 علٌا 4,40 0,79

20 
 دنٌا 3,32 1,17

1,96 7,99 
 علٌا 4,17 0,85

21 
 دنٌا 3,27 1,17

1,96 7,43 
 علٌا 4,80 0,78

22 
 دنٌا 3,96 1,22

1,96 7,30 
 علٌا 4,24 0,91

23 
 دنٌا 3,21 1,09

1,96 5,72 
 علٌا 4,21 1,10

24 
 دنٌا 3,30 1,25

1,96 7,24 
 علٌا 4,12 0,78

25 
 دنٌا 3,34 1,23

1,96 5,11 
 علٌا 4,61 0,78

26 
 دنٌا 3,90 1,12

1,96 6,63 
 علٌا 4,70 0,73

27 
 دنٌا 3,10 1,18

1,96 8,50 
 علٌا 4,21 0,58

28 
 دنٌا 3,63 1,41

1,96 6,42 
 علٌا 4,10 1,12

29 
 دنٌا 3,80 1,30

1,96 6,11 
 علٌا 4,17 0,84

30 
 دنٌا 3,32 1,23
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الانحراف  لٌمة تابٌة
 المعٌاري

 مجموعة متوسط حسابً
ت 
 محسوبة جدولٌة الفمرة

1,96 7,54 
 علٌا 4,20 0,83

31 
 دنٌا 3,05 1,19

1,96 5,29 
 علٌا 4,16 0,89

32 
 دنٌا 3,38 1,20

1,96 4,42 
 علٌا 4,35 1,31

33 
 دنٌا 3,27 1,29

1,96 7,08 
 علٌا 4,41 0,68

34 
 دنٌا 3,21 1,19

1,96 7,28 
 علٌا 4,38 0,68

35 
 دنٌا 3,40 1,30

1,96 7,27 
 علٌا 4,29 0,69

36 
 دنٌا 3,51 1,15

1,96 6,47 
 علٌا 4,23 0,86

37 
 دنٌا 3,41 1,21

1,96 4,92 
 علٌا 3,17 1,21

38 
 دنٌا 3,20 1,16

1,96 5,87 
 علٌا 3,91 1,30

39 
 دنٌا 2,92 1,19

1,96 1,34 
 علٌا 3,22 1,22

40 
 دنٌا 3,34 1,31

1,96 4,35 
 علٌا 4,76 1,11

41 
 دنٌا 3,46 1,42

1,96 4,35 
 علٌا 4,27 0,87

42 
 دنٌا 3,18 1,42
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الانحراف  لٌمة تابٌة
 المعٌاري

 مجموعة متوسط حسابً
ت 
 محسوبة جدولٌة الفمرة

1,96 6,03 
 علٌا 4,17 1,10

43 
 دنٌا 3,19 1,31

1,96 6,23 
 علٌا 4,21 0,89

44 
 دنٌا 3,20 1,25

1,96 5,50 
 علٌا 4,25 0,79

45 
 دنٌا 3,27 1,21

1,96 5,02 
 علٌا 3,91 1,11

46 
 دنٌا 3,43 1,20

1,96 5,50 
 علٌا 4,21 0,87

47 
 دنٌا 3,35 1,34

1,96 4,47 
 علٌا 4,12 1,23

48 
 دنٌا 3,45 1,42

1,96 1,61 
 علٌا 3,43 1,14

49 
 دنٌا 3,45 1,12

1,96 7,55 
 علٌا 4,20 0,88

50 
 دنٌا 3,32 1,24

1,96 8,27 
 علٌا 4,36 0,56

51 
 دنٌا 3,31 1,24

1,96 6,86 
 علٌا 4,50 0,76

52 
 دنٌا 3,73 1,23

1,96 7,16 
 علٌا 4,46 0,56

53 
 دنٌا 3,74 1,21

1,96 6,63 
 علٌا 4,37 0,92

54 
 دنٌا 3,28 1,24
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الانحراف  لٌمة تابٌة
 المعٌاري

 مجموعة متوسط حسابً
ت 
 محسوبة جدولٌة الفمرة

1,96 6,66 
 علٌا 4,47 0,94

55 
 دنٌا 3,18 1,42

1,96 8,47 
 علٌا 4,97 0,79

56 
 دنٌا 3,86 1,21

ولد تم التحمك من مؤشرات صدق الفمرات بحساب ارتباط الفمرة  صدق الفمرات )الاتساق الداخلً(: -7
( ٌبٌن لٌم معاملات ارتباط الفمرة بالدرجة الكلٌة لممٌاس مهارات التعلم 1بالدرجة الكلٌة. والجدول )

 الموجه ذاتٌاً:

معامل 
 الارتباط

ت / 
 الفمرة

معامل 
 الارتباط

ت / 
 الفمرة

معامل 
 الارتباط

ت / 
 الفمرة

معامل 
 الارتباط )*(

 ت/ الفمرة

0,311 43 0,331 29 0,234 15 0,422  1 

0,352 44 0,329 30 0,356 16 0,236  2 

0,276 45 0,364 31 0,421 17 0,326  3 

0,287 46 0,286 32 0,335 18 0,426  4 

0,271 47 0,277 33 0,316 19 03,25  5 

0,262 48 0,364 34 0,378 20 0,325  6 

0,218 49 0,428 35 0,329 21 0,324  7 

0,348 50 0,363 36 0,388 22 0,214  8 

0,380 51 0,327 37 0,330 23 0,215  9 

0,412 52 0,319 38 0,321 24 0,431  10 

0,389 53 0,329 39 0,367 25 0,232  11 

0,357 54 0,158 40 0,334 26 0,232  12 

0,230 55 0,279 41 0,423 27 0,326  13 

0,241 56 0,251 42 0,487 28 0,231  14 

 ( 10189( = )1013(،  عند مستوى دلالة ،  )89)*( المٌمة الحرجة لمعامل الارتباط،  بدرجة حرٌة )

ولد لام الباحثان باستخراج الخصابص السٌكومترٌة لممٌاس مهارات  الخصابص السٌكومترٌة للممٌاس: -7
 التعلم الموجه ذاتٌاً على النحو الآتً:
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 (:  8جدول ) مصفوفة الارتباطات الداخلٌة بٌن مجالات )ممٌاس مهارات التعلم الموجه ذاتٌاً(: -أ

 المجال

 

مهارة 
الوعً 
 بالذات

مهارة 
استعمال 

استراتٌجٌات 
 العلم

مهارة 
تطبٌك 
انشطة 
 التعلم

مهارة 
 التمٌٌم

مهارة العلالات 
الشخصٌة مع 

 الاخرٌن

 0,234 0,312 0,247 0,201 - مهارة الوعً بالذات

مهارة استعمال 
 استراتٌجٌات العلم

- - 0,202 0,244 0,137 

مهارة تطبٌك انشطة 
 التعلم

- - - 0,383 0,352 

 0,419 - - - - مهارة التمٌٌم

 مهارة العلالات
الشخصٌة مع 

 الاخرٌن
- - - - - 

تم حساب معامل ثبات الممٌاس فً البحث الحالً بطرٌمتٌن هما )طرٌمة الاختبار وإعادة  الثبات: -ب 
 الاختبار(، و)معادلة الفاكرونباخ(.

ٌعد معامل الثبات المحسوب بهذه الطرٌمة كمعامل الاستمرار أو طرٌمة الاختبار ـــــ إعادة الاختبار:  -7
( طلاب وبوالع 71لذلن تم تطبٌك الممٌاس على عٌنة من الطلبة بلغت ) التجانس الخارجً عبر الزمن،

( ٌوماً، ولحساب الثبات استخدم 73( من الاناث واعٌد تطبٌمه علٌهم بعد مرور )3( من الذكور و )3)
امل الثبات لممٌاس التعلم معامل ارتباط بٌرسون بٌن درجات أفراد العٌنة للتطبٌمٌن الاول والثانً، فكان مع

 ( وهو ٌعد معامل ثبات جٌد.1018الموجه ذاتٌاً )

طبمت معادلة )الفاـ كرونباخ( على درجات أفراد (: Alfa - Cronbahكرونباخ ) -معادلة الفا  -7
( وهو مؤشر ٌدل على أن معامل ثبات 1087( طلاب فكانت لٌمة معامل الثبات )71العٌنة البالغ عددهم )

 جٌد. الممٌاس

 اتبع الباحث فً أثناء تطبٌك التجربة ما ٌأتً:ثالثاً: تطبٌك التجربة: 

باشر الباحث بتطبٌك التجربة على طلبة مجموعتً البحث التجرٌبٌة والضابطة ٌوم الخمٌس الموافك  -7
، بتدرٌس ثلاث ساعات أسبوعٌاً لكل مجموعة، واستمر التدرٌس الى ٌوم الخمٌس، الموافك 75/7/7175
73/3 /7175. 

أوضح الباحث فً بداٌة التجربة ولبل البدء بالتدرٌس الفعلً لطلبة مجموعتً البحث التجرٌبٌة  -7
 والضابطة كٌفٌة التعامل مع أنموذج التدرٌس بالنسبة الى كل مجموعة.

 درس الباحث مجموعتً البحث التجرٌبٌة والضابطة بنفسه على وفك الخطط التدرٌسٌة التً أعدها. -5
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طبك الممٌاس على طلبة مجموعتً البحث التجرٌبٌة والضابطة فً ولت واحد ٌوم الخمٌس الموافك  -4
75/7/7175. 

إعاد الباحث تطبٌك الممٌاس على طلبة مجموعتً البحث التجرٌبٌة والضابطة ٌوم الخمٌس الموافك  -3
73/3  /7175. 

 اتالفصل الرابع/ عرض النتابج والاستنتاجات والتوصٌات والممترح

 أولاً: عرض النتابج:

( 1.13"لا ٌوجد فرق ذو دلالةٍ إحصابــٌةّ عند مستوى دلالة )للتحمك من الفرضٌة الصفرٌة الأولى  -7
بٌن مُتوسطً درجات طلبة المجموعة التجّرٌبٌة الذٌن ٌدرسون ممرر المٌاس والتموٌم باستعمال الانموذج 

مهارات التعلم الموجه ذاتٌاً"، طبك الباحثان الممٌاس  التدرٌسً الممترح فً التطبٌك المبلً والبعدي فً
على طلبة المجموعة التجرٌبٌة فً لسم اللغة العربٌة/ المرحلة الثالثة، وذلن لبل وبعد مرورهم بالتدرٌس 

للممارنة بٌن  test-tبالأنموذج التدرٌسً الممترح، ولمعالجة نتابج التطبٌمٌن استخدم الباحث اختبار 
لبة المجموعة التجرٌبٌة فً التطبٌك المبلً للممٌاس، ومتوسط درجات الطلبة أنفسهم فً متوسط درجات ط

(، فكانت النتابج كما ٌوضحها SPSSالتطبٌك البعدي للممٌاس ذاته، باستخدام البرنامج الاحصابً )
(( للممارنة بٌن متوسطات درجات الطلبة )المجموعة t( نتابج اختبار 71جدول )  (:71الجدول )

 تجرٌبٌة( فً التطبٌمٌن المبلً والبعدي للممٌاس  ال

المتوسط  التطبٌك مستوٌات الممٌاس

 الحسابً

الانحراف 

 المعٌاري

( tلٌمة )

 المحسوبة

الدلالة 

 الاحصابٌة

مستوى 

 الدلالة

 مهارة الوعً 

 بالذات

 4,13 25,32 لبلً
دالة   12,85

 ً  احصابٌا

مستوى 

الدلالة 

1013 

 3,67 40,21 بعدي

 مهارة استخدام 

 استراتٌجٌات التعلٌم

 4,59 29,99 المبلً
دالة   12,94

 ً  3,57 51,10 البعدي احصابٌا

 مهارة تطبٌك انشطة

 التعلم 

 4,24 28,89 المبلً
دالة   14,01

 ً  2,89 48,83 البعدي احصابٌا

 4,65 19,96 المبلً مهارة التمٌٌم
دالة   12,22

 ً  3,97 42,51 البعدي احصابٌا

 مهارة العلالات 

 الشخصٌة 

 4,10 30,11 المبلً
دالة   11,31

 ً  4,86 45,21 البعدي احصابٌا
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ممارسات طلبة لسم اللغة العربٌة/ المرحلة الثالثة فً مادة المٌاس  ( السابك بإن71ٌتضح من الجدول ) 
ً جاءت بدرجة متوسطة، بٌنما جاءت درجة الممارسات بعد  ً سابما والتموٌم لمهارات التعلم الموجه ذاتٌا
المرور بالتدرٌس فً الانموذج التدرٌسً الممترح بنسبة عالٌة حسب المعٌار الذي اعتمده الباحث لتحدٌد 

ة الممارسة. ولد جاءت ممارسات الطلبة لمهارة مهارة استخدام استراتٌجٌات التعلٌم فً المرتبة درج
 الأولى حسب الأوزان النسبٌة، بٌنما تحتل المرتبة الأخٌرة فً هذه الممارسات مهارة الوعً بالذات.

 (0.05)مستوى دلالة "لا ٌوجد فرق ذو دلالةٍ إحصابــٌةّ عند وللتحمك من الفرضٌة الصفرٌة الثانٌة  -7
بٌن مُتوسطً درجات طلبة المجموعة الضابطة الذٌن ٌدرسون ممرر المٌاس والتموٌم باستعمال الانموذج 
التدرٌسً الممترح فً الاختبار المبلً والبعدي فً مهارات التعلم الموجه ذاتٌاً"، طبك الباحث ممٌاس 

ً على طلبة المجموعة التجرٌبٌة فً لسم اللغة  العربٌة/ المرحلة الثالثة، وذلن مهارات التعلم الموجه ذاتٌا
لبل وبعد مرورهم بالتدرٌس بالأنموذج التدرٌسً الممترح، ولمعالجة نتابج التطبٌمٌن استخدم الباحث 

 (:    77(، فكانت النتابج كما ٌوضحها الجدول )SPSSباستخدام البرنامج الاحصابً ) test-tاختبار 

134,2 المبلً الاختبار الكلً

7 

10,78 
دالة   19,23

 ً  احصابٌا

227,8 البعدي

6 

17,88 

المتوسط  التطبٌك مستوٌات الممٌاس

 الحسابً

الانحراف 

 المعٌاري

( tلٌمة )

 المحسوبة

الدلالة 

 الاحصابٌة

مستوى 

 الدلالة

 مهارة الوعً 

 بالذات

 3,45 26,12 لبلً
دالة   11,93

 ً  احصابٌا

مستوى 

الدلالة 

1013 

 2,69 31,02 بعدي

 مهارة استخدام 

 استراتٌجٌات التعلٌم

 3,98 27,76 المبلً
دالة   13,78

 ً  2,97 28,95 البعدي احصابٌا

 مهارة تطبٌك انشطة

 التعلم 

 3,79 21,89 المبلً
دالة   12,21

 ً  3,10 23,91 البعدي احصابٌا

 3,96 22,05 المبلً مهارة التمٌٌم
دالة   10,97

 ً  2,67 26,31 البعدي احصابٌا

 مهارة العلالات 

 الشخصٌة 

 3,89 29,21 المبلً
دالة   10,28

 ً  3,92 31,12 البعدي احصابٌا

127,0 المبلً الاختبار الكلً

3 

11,26 
دالة   17,19
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ممارسات طلبة لسم اللغة العربٌة/ المرحلة الثالثة فً مادة المٌاس  ( السابك بإن77ٌتضح من الجدول ) 
ً المجموعة الضابطة جاءت متوسطة الى ضعٌفة، ولد جاءت  والتموٌم لمهارات التعلم الموجه ذاتٌا
ممارسات الطلبة لمهارة العلالات الشخصٌة فً المرتبة الأولى، بٌنما تحتل المرتبة الأخٌرة فً هذه 

 رة تطبٌك أنشطة التعلم.الممارسات مها

( بٌن مُتوسط درجات طلبة المجموعة 1.13"لا ٌوجد فرق ذو دلالةٍ إحصابٌةّ عند مستوى دلالة ) -3
التجّرٌبٌة الذٌن ٌدرسون ممرر المٌاس والتموٌم على وفك الانموذج التدرٌسً الممترح على وفك نظرٌة 

موعة  الضابطة،  الذٌن ٌدرسون الممرر نفسه، التعلم فً العصر الرلمً، ومُتوسط   درجات  طلبة  المج
وللتحمُّك من هذه  باستعمال الطرٌمة الاعتٌادٌة،  فً التطبٌك البعدي لممٌاس مهارات التعلم الموجه ذاتٌاً"

الفرضٌة الصفرٌة، والتعرّف على دلالة الفروق بٌن درجات الممٌاس البعدي للمجموعتٌن )التجرٌبٌة 
( لعٌنتٌن مستملتٌن، وبعد تطبٌك الممٌاس t-testلى استعمال الاختبار التابً )والضابطة(، لجأ الباحث إ

على طلاب المجموعتٌن )التجرٌبٌة والضابطة(، وجد الباحث تفوق المجموعة التجرٌبٌة على المجموعة 
رسوا الضابطة بممارسة مهارات التعلم الموجه ذاتٌاً، وهذا ٌعنً أن طلبة  المجموعة  التجرٌبٌة،  الذٌن د

باعتماد الانموذج التدرٌسً الممترح على وفك نظرٌة التعلم فً العصر الرلمً أفضل من طلبة المجموعة 
 ( ذلن: 77الضابطة الذٌن درسوا بالطرٌمة الاعتٌادٌة فً مهارات التعلم الموجه ذاتٌاً.   وٌوضح الجدول )

أعداد  المجموعة ت

 الطلبة

المتوسط 

 الحسابً

الانحرا

ف 

 المعٌاري

درجة 

 الحرٌة

الدلالة  T-TESTلٌمة 

عند 

مستوى 

1.13 

المٌمة 

 المحسوبة

المٌمة 

 الجدولٌة

191.0 45 التجرٌبٌة 1

2 

دالة   2.021 7.378 56 13.23

لصالح 

المجمو

عة 

التجرٌ

 بٌة 

149.0 44 الضابطة 2

7 

19.12 

ولإٌجاد ممدار الفاعلٌة للأنموذج التدرٌسً الممترح فمد تم حساب لٌمة حجم الأثر الذي ٌعكس ممدار حجم  
الأثر للمتغٌر المستمل )الانموذج التدرٌسً(، فً  المتغٌر  التابع )التعلم الموجه ذاتٌاً(، ووجد أنها تساوي 

 ( ٌوضح ذلن:75(، وجدول )(  وهً لٌمة مناسبة لتمدٌر حجم الأثر على أنه )كبٌر1. 375)

 حجم الأثر لٌمة مربع إٌتا لٌمة إٌتا المتغٌر التابع

 ً  كبٌر 5130. 7850. مهارات التعلم الموجه ذاتٌا

 

 

 

 

141,4 البعدي

9 

15,03  ً  احصابٌا
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 ثانٌاً/ الاستنتاجات:

ان الانموذج التدرٌسً الممترح على وفك نظرٌة التعلم فً العصر الرلمً ساهم بشكل كبٌر وكانت  -7
تنمٌة المهارات للتعلم الموجه ذاتٌاً، فً مادة المٌاس والتموٌم لدى طلبة   لسم اللغة لدٌه فاعلٌة واضحة فً 
 العربٌة/ المرحلة الثالثة.

ً لمادة المٌاس  -7 ً واستٌعابا ً على التعلم، وأكثر فهما جعلت مهارات التعلم الذاتً الطلبة أكثر حرصا
 والتموٌم.

ً ل -5 دى الطلبة زاد من التحصٌل الدراسً للطلبة فً مادة المٌاس ان تنمٌة مهارات التعلم الموجه ذاتٌا
 والتموٌم.

 ثالثاً/ التوصٌات:  

من الممكن جداً بل ومن الواجب فً العصر الحالً الذي تتسٌد فٌه التكنولوجٌا وتطبٌمات وموالع  -7
التً تدعوا  التواصل الاجتماعً بالذات كل مناحً حٌاة الانسان تطبٌك النظرٌات الحدٌثة فً التعلٌم

 وتشجع وتفسر استخدام هذه التطبٌمات والموالع التكنولوجٌة.

اعتماد الانموذج التدرٌسً الممترح على وفك نظرٌة التعلم فً العصر الرلمً من لبل أساتذة الجامعة  -7
 فً تدرٌس المواد التربوٌة والنفسٌة لزٌادة وتنمٌة مهارات التعلم الموجه ذاتٌاً لدٌهم.

 ممترحات:رابعاً/ ال

 بحوث مماثلة باستعمال برامج تعلٌمٌة او تدرٌبٌة على وفك  نظرٌة   التعلم فً  العصر  الرلمً. -7

 إجراء بحوث حول تنمٌة مهارات التعلم الموجه ذاتٌاً. -7

 المصادر

 ، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع، الأردن.77، طعلم النفس التربوي(، 7173ابو جادو، صالح محمد ) ●
، مجلة الآداب، توظٌف الوسابط المتعددة فً التعلٌم: مماربة اتصالٌة(، 7179بلماسم، الحبٌب ) ●

 (، جامعة الملن سعود، المملكة العربٌة السعودٌة.7(، عدد )51مجلد )
(، فاعلٌة برنامج تدرٌبً الكترونً ممترح للمدرسٌن لابم على انماط 7177الحسنً، احمد لطٌف ) ●

، جامعة أطروحة دكتوراه غٌر منشورةرات التعلم الموجه ذاتٌا لمدرسً بابل، التعلم فً تنمٌة مها
 بابل، العراق.

 ، مكتبة الرشد، مصر.7، طمدخل إلى المناهج وطرق التدرٌس(، 7111الخلٌفة، حسن جعفر ) ●
، دار الشروق، 7، طمعجم المصطلحات التربوٌة والنفسٌة(، 7115شحاتة، حسن وزٌنب النجار ) ●

 الأردن.
(، أنموذج ممترح لتدرٌس الكٌمٌاء لابم 7177جً، اٌمن طاهر وعبد الله، علً آل كاسً )خوا ●

على نظرٌتً تجهٌز ومعالجة المعلومات والذكاء الناجح وأثره على تنمٌة التفكٌر المنتج لدى 
المجلة المصرٌة للتربٌة العلمٌة، المجلد  طلاب الصف الأول الثانوي بالمملكة العربٌة السعودٌة،

 ، مصر.7177خامس والعشرون، العدد الثالث، ٌولٌو ال
ً كمدخل للتعلٌم فً ظل ازمة فٌروس (، 7171الرلاص، خالد بن ناهس ) ● التعلم الموجه ذاتٌا

، تصور ممترح، المجلة الدولٌة للبحوث فً العلوم التربوٌة، (COVID 19كورونا المستجد )
 (: أكتوبر.7171( )4( عدد )5مجلد )

 



ي الآداب 
 
ون، العدد )مجلة القادسية ف بوية ، المجلد الرابع والعشر  2٢24( لسنة 3( الجزء)2والعلوم التر

 

717 
  

 

 
 
 

، دار صفاء طرابك التدرٌس العامة(، 7174، سعد علً وداود، عبد السلام ومحمد، هادي )زاٌر ●
 للنشر والتوزٌع، الأردن.

(، أثر التدرٌس باستخدام تمنٌة الحاسوب اللوحً )الآٌباد( فً التحصٌل 7173السعاٌدة، منى ) ●
رسالة ماجستٌر لوم، وتنمٌة مهارات التعلم الذاتً لدى طلبة الصف السادس الاساسً فً مادة الع

 ، الجامعة الاردنٌة، عمان، الاردن.)غٌر منشورة(
ً لدى طلبة جامعة الزلازٌك (، 7173سحلول، ولٌد شولً شفٌك ) ● مهارات التعلم الموجه ذاتٌا

 أ، مصر.-(، الجزء الثالث58، مجلة كلٌة التربٌة، جامعة عٌن شمس، العدد )ودرجة استعدادهم له
، الدار العالمٌة أسالٌبه -أسسه –التعلم الذاتً: مفاهٌمه (، 7113عامر، طارق عبد الرؤوف ) ●

 للنشر والتوزٌع، مصر.
، دار صفاء للنشر والتوزٌع، الجودة الشاملة والجدٌد فً التدرٌس(، 7118عطٌة، محسن علً ) ●

 الأردن.

ً وأسالٌب التعلم  نمذجة(، 7173العتٌبً، خالد، ) ● العلالة السببٌة بٌن مهارات التعلم الموجه ذاتٌا
، المجلة الأردنٌة فً العلوم والتحصٌل الأكادٌمً لدى طلاب كلٌة المجتمع بجامعة الملن سعود

 (، الاردن.5(، عدد )77التربوٌة، مجلد )
رونً فً ضوء (، مبادئ التصمٌم التعلٌمً للتعلٌم الإلكت7177الغامدي، حنان علً احمد ) ●

 77-75، ،بحث ممدم فً المؤتمر الثانً للتعلٌم الإلكترونً والتعلٌم عن بعدالنظرٌة الاتصالٌة. 
 ، الرٌاض، المملكة العربٌة السعودٌة.7177فبراٌر 

، تمنٌات التعلم الذاتً والتعلم عن بعد (7113الملا، فخر الدٌن وامل، الأحمد وعدنان، أبو عمشة ) ●
 ك، سورٌا.منشورات جامعة دمش

، دار الصفا للنشر والتوزٌع، التعلٌم المستمر والتثمٌف الذاتً(، 7113محامدة، ندى عبد الرحٌم ) ●
 الاردن. 

أثر استخدام النموذج الاتصالً فً التحصٌل العلمً لطالب (، 7177المعارن، احمد بن محمد ) ●
ٌة، جامعة الملن سعود، ، كلٌة التربالصف الثالث ثانوي فً مادة الحاسب الآلً بمدٌنة الرٌاض

 المملكة العربٌة السعودٌة.
(، فاعلـٌة برنامج ممترح لابم على النظرٌة التواصلٌة باستخدام 7178محمد، كرٌم محمد احمد ) ●

السمالات الإلكترونٌة فً تنمٌة التفكٌر الهندسً والتحصٌل المعرفً لدي التلامٌذ بطٌبً التعلم 
 ، كلٌة التربٌة، جامعة سوهاج، مصر.غٌر منشورة أطروحة دكتوراهبالحلمة الإعدادٌة، 

فاعلٌة برنامج تدرٌبً فً تنمٌة مهارات التدرٌس الإلكترونً (، 7173النجار، حسن ) ●
(، 7(، العدد )77، مجلة المنارة، المجلد )والاتجاهات نحوها لدى معلمً المرحلة الثانوٌة بغزة

 الأردن.
تعلم مصغر نمال لابم على الفٌدٌو التفاعلً )المتزامن تصمٌم برنامج (، 7171والً، محمد فوزي ) ●

ً لدى طلاب كلٌة التربٌة ، وغٌر المتزامن( وفاعلٌته فً تنمٌة التحصٌل ومهارات الموجه ذاتٌا
 المجلة التربوٌة، كلٌة التربٌة، جامعة دمنهور، مصر.
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