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 التفكير المتزامن لدى طمبة الدراسات العميا
 نازك شطب عمران                             أ.د كريم فخري هلال                                                    

 الممخص
 ييدؼ البحث الى تعرؼ:

 .التفكير المتزامف لدى طمبة الدراسات العميا 

  انساني(  –اناث( والتخصص )عممي  –الفروؽ ذات الدلالة الإحصائية في التفكير المتزامف عمى وفؽ متغير الجنس )ذكور 

سموب الباحثاف الى اختيار عينة البحث مف طمبة الدراسات العميا في جامعة بابؿ وعمى وفؽ الا عمدولتحقيؽ اىداؼ البحث 
تـ ( طالب والطالبة 044عينة البحث البالغة )العشوائي البسيط مف ستة كميات اثنتاف انسانيتاف واربع كميات عممية وقد اختيرت 

التفكير المتزامف  أداة قياس توزيعيا عمى وفؽ أسموب التوزيع الطبقي العشوائي ذو التوزيع المتناسب  طبؽ عمى عينة البحث 
( فقرة تغطي مجاليف 04( واداتيا لقياس التفكير المتزامف  والتي تتكوف مف )4400ي وتعريؼ عابديف )عمى وفؽ الاطار النظر 

وتـ تطبيقيا عمى عينة البحث وبعد إجراءات التحميؿ الاحصائي واستخراج قيـ الصدؽ والثبات لممقياس توصؿ البحث الى 
 النتائج الاتية :

 مبة الدراسات العميا.يوجد مستوى جيد مف التفكير المتزامف لدى ط 
 .وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عمى وفؽ متغير الجنس والتخصص في التفكير المتزامف لدى طمبة الدراسات العميا 

 وفي ضوء ذلؾ خرج الباحثاف بمجموعة مف المقترحات والتوصيات

 الكممات المفتاحية: التفكير المتزامف, طمبة الدراسات العميا.

 
Synchronous thinking among graduate students 

Prof. Dr. Karim Fakhry Hilal                                                                      Nazik Shutb Omran 

Abstract 

The research aims to identify: 

 •Synchronous thinking among graduate students. 

 •Statistically significant differences in Synchronous thinking according to the gender variable 

(male - female) and specialization (scientific - human). 

To achieve the objectives of the research, the researchers chose the research sample from 

graduate students at the University of Babylon, according to the simple random method, from six 

faculties, two humanities and four scientific faculties. A tool for measuring Concurrent thinking 

was applied to the research sample according to the theoretical framework and the definition of 

Abdeen (2014) and its tool for measuring synchronous thinking, which consists of (40) 

paragraphs covering two areas and was applied to the research sample. 

 •There is a good level of Concurrent thinking among graduate students. 

 •There are statistically significant differences according to the variable of gender and 

specialization in Concurrent thinking among graduate students. 

In light of this, the researchers came up with a set of suggestions and recommendations 

Keywords: Concurrent thinking, postgraduate students. 
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 مشكمة البحث
اف الارىاؽ المعرفي والاستنزاؼ العقمي يشتت قدرات الفرد في اعادة ادراكو لذاتو وقدراتو وامكاناتو وذلؾ بسبب ضعؼ 
الاستثمار في توظيؼ القدرات والطاقات بما يضعؼ مف امكانيتو في مزاولة وممارسة اكثر مف نشاط عقمي واعي بنفس الوقت 

اذ يعقد ذلؾ مف عممية التفكير مع    اـ بعممية المعالجة المعرفية لأكثر مف مثير بيئي والقياـ بأكثر مف عممية عقميو واعيو لمقي
اف عممية التفكير بحد ذاتيا تعد مف أكثر النشاطات العقمية والمعرفية تعقيدا وتأثرا بالظروؼ الحياتية التي تمكف الطالب مف 

عة وتمكنو مف حؿ المشكلات التي يواجييا في الأوضاع التعميمية القدرة عمى معالجة الرموز والمفاىيـ واستعماليا بطرائؽ متنو 
ففي المراحؿ المعقدة والصعبة منيا الدراسات العميا التي يعتمد الطمبة في دراستيـ عمى مجيودىـ الذاتي في والحياتية المختمفة  

لادراؾ ومستوى عاؿ مف التفكير البحث والدراسة والاطلاع معتمديف عمى مصادر متنوعة وىذا يتطمب مستوى مف الفيـ وا
المتزامف كي يتمكنوا مف مواجية المثيرات التعميمية ومعالجة الخبرات والمعارؼ المختصة معالجة معرفية متزامنة , بحيث يتـ 

 أستثمار مصادر التعمـ بشكؿ جيد

  أهمية البحث 

ة ادراؾ الفرد لذاتو وقدراتو وامكاناتو وذلؾ عف التفكير المتزامف ىو نمط جديد مف التفكير ييدؼ في الأساس الى اعاد     
تعمؿ استراتيجية التفكير المتزامف عمى توظيؼ قدرات الدماغ ليعمؿ بطريقو اذ  طريؽ الاستثمار الامثؿ لتوظيؼ قدراتو وطاقاتو,

 4400: 42تنوعة )الاستخداـ الأمثؿ لقدرات التفكير المبواسطة  أفضؿ في عمميات المعالجة المعرفية لممثيرات المختمفة
(Abdeen   ( الى اف التفكير المتزامف يساىـ بقدر كبير في تنمية ميارات تنفيذ 0202) عمي , فقد اشارت نتائج دراسة

 (01:  0202الدرس ) عمي , 

تي ىي اف قوة نظرية التفكير المتزامف تنبع في انيا تواكب السرعة اليائمة في الثورة المعرفية وال (2015) ترى عابديف    
احدى سمات ىذا العصر وذلؾ باستثمار قدرات الدماغ وطاقاتو لمنيوض بالفرد مف اجؿ اف يكوف قادرا عمى مواكبة التطورات 
السريعة ومواجية متطمبات وتحديات العصر الحالي, فطالب اليوـ ليس كطالب الامس ودماغ الطالب اليوـ مختمؼ عف دماغ 

الجة المعرفية بالتفكير المتزامف تستوعب الكـ اليائؿ مف تغييرات العصر الذي أصبح سنوات لذلؾ فاف المع 04الطالب قبؿ 
  (Abdeen, 2015 :13)ضرورة ممحو في عالـ التفكير 

وتكمف أىمية نمط التفكير المتزامف كونيا تجعؿ الافراد يفكروف بأكثر مف شيء في آف واحد وبالتالي إعادة إدراكيـ لذواتيـ    
مكا ناتيـ حتى يؤدوا مياميـ بكفاءة ودقة ومساعدتيـ عمى حؿ المشكلات التي تواجييـ وتعزيز قدراتيـ وتطويرىا وقدراتيـ وا 

( والتي اشارت 4444ومما يؤكد ذلؾ ما توصمت اليو دراسة )عابديف , وتجعؿ أداءىـ أفضؿ لمقياـ بالمياـ التعميمية المختمفة 
 (072: 4444التفكير المتزامف ودافعية الإنجاز )عابديف , نتائجيا الى وجود علاقة ارتباطية إيجابية بيف 

 أهداف البحث:

 ييدؼ البحث الحالي التعرؼ الى :     

 التفكير المتزامف لدى طمبة الدراسات العميا. .0
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الفروؽ ذات الدلالة الإحصائية في التفكير المتزامف لدى طمبة الدراسات العميا عمى وفؽ متغير الجنس )ذكور, إناث(  .4
 والتخصص )عممي, انساني(.

 حدود البحث:

يتحدد البحث الحالي بالتفكير المتزامف لطمبة الدراسات العميا في جامعة بابؿ لكلا الجنسيف )ذكور, إناث( ولمتخصصيف     
 (.4442 - 4444)العممي والانساني( لمعاـ الدراسي )

 تحديد المصطمحات 
 (:(Abdeen,2014فته عابدين عر  ( Concurrent Thinkingالتفكير المتزامن )

ىو نمط جديد مف انماط التفكير ييدؼ بالأساس اعادة الفرد لذاتو وقدراتو وامكانياتو, وذلؾ مف خلاؿ الاستثمار الامثؿ     
والقياـ بأكثر مف عممية ‘ وىو يبحث في امكانية مزاولة اكثر مف نشاط عقمي بنفس الوقت ‘ لتوظيؼ قدرات وطاقات الفرد 

 . Abdeen, 2014 : 23)اعيو بنفس الوقت )عقمية و 

 : التعريف الإجرائي 

الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا المستجيب عف طريؽ إجابتو عمى فقرات مقياس التفكير المتزامف المستعمؿ بالبحث     
 الحالي. 

 الفصل الثاني: اطار نظري ودراسات سابقة

 مفهوم التفكير المتزامن

التفكير المتزامف ىو عممية إكماؿ أكثر مف ميمة اف   Shaikh & Boardman ((2007 وبوردمافيرى كؿ مف شاكي     
في أي وقت بمعنى تحدث المعالجة المتزامنة عندما يتـ إعطاء المياـ أجزاء متفاوتة مف وقت المعالج , كوف المياـ يمكف اف 

انماط وأجزاء المشاكؿ حيث يمكف تطبيؽ التزامف عمييا ,  يتـ تنفيذىا في وقت واحد ,فالتفكير المتزامف يسمح لمفرد بتحديد
وبالتالي تسريع العمميات كما في المثاؿ التالي ,فعندما يتـ تكميؼ الفرد بميمتيف ىما تسجيؿ لوحة أرقاـ جميع السيارات التي 

,فعند معالجة ىذه المشكمة  تمر عميو في وقت معيف والميمة الثانية تسجيؿ لوف جميع السيارات التي تمر عميو في وقت معيف
,يمكف تسجيؿ لوحة أرقاـ كؿ سيارة ,ثـ الرجوع لمخمؼ وتسجيؿ لوف كؿ سيارة في حيف اف الطريقة الأكثر منطقية لمتعامؿ مع 
ىذه المشكمة باستخداـ المعالجة المتزامنو وىي ىي تسجيؿ لوحة أرقاـ سيارة واحدة ثـ تسجيؿ لوف السيارة نفسيا قبؿ الانتقاؿ 

ى السيارة التالية , فعند تحديد أجزاء المشكلات التي يمكف حميا في نفس الوقت يتـ التعامؿ معيا بشكؿ متزامف       إل
((Shaikh & Boardman, 2007 ; 12 

( اف التفكير المتزامف تتجمى مظاىره حينما يكوف الفرد قادرا عمى اف يقوـ بأكثر  Abdeen, 2017وقد أوضحت عابديف )    
مف عممية عقمية واعية في نفس الوقت وبكفاءة عالية في القياـ بأكثر مف عممية ذىنية في وقت واحد, وبالتاني معالجة أكثر 

 (81:  4407ة معرفيا )عابديف , مف ميمة في وقت واحد وكؿ ىذا يتـ بكفاءة عالية واتقاف لممياـ المعالج
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 افتراضيات التفكير المتزامن:
يقوـ نمط التفكير المتزامف عمى مجموعة مف الافتراضات الأساسية التي تجعمو يرتقي عمى الكثير مف أنماط التفكير     

 الأخرى.

ؿ عمى نشاطيف او ميمتيف بنفس اف منيج التفكير المتزامف يدحض المفيوـ السائد او النظرية القائمة أف الإنساف لا يعم -0
 الوقت, بؿ يقوـ بتحويؿ التركيز مف جزء إلى آخر في الدماغ.

 يمكف تنمية نمط التفكير المتزامف مف خلاؿ زيادة سعة التخزيف لممعمومات والخبرات والمعارؼ. -4
 ((Abdeen, 2014: 50يمكف تنمية وارتقاء التفكير المتزامف مف خلاؿ سرعة معالجة المعمومات في الدماغ    -2

 مزايا وعيوب التفكير المتزامن:
يقوـ نمط التفكير المتزامف كغيره مف أنماط التفكير الأخرى عمى مجموعة مف المحاسف تقابميا مجموعة مف المساوئ وىي     

 كالاتي:

 مميزات التفكير المتزامن 
 والتحميؿ والإدراؾ والتذكر والتحميؿ. تعتمد الاستراتيجية المعرفية عمى الأنشطة العقمية مثؿ: الانتباه والتركيز -0
 القياـ باكثر مف نشاط او ميمة وبنفس الوقت ثـ يزداد عدد الأنشطة المتزامنة تدريجيا. -4
 ضبط وقت التنفيذ تدريجيا بالممارسة مع المحافظة عمى كفاءة الأداء. -2
 يوفر ىذا النمط مف التفكير الوقت والجيد المتكرر. -0

 عيوب التفكير المتزامن 
أف تستغرؽ المعالجة المتزامنة وقتًا أطوؿ حتى تكتمؿ عند وجود أعداد كبيرة مف المستخدميف أو يتـ تضميف المياـ  يمكف -1

 اكثر مف مثير حيث لا يمكف إكماؿ العمميات في وقت واحد.
 ية العقمية.اف عممية التنسيؽ والتبديؿ بيف العمميات العقمية يتطمب يحتاج عبء معرفي مف الفرد مما يقمؿ مف إلانتاج -2
في المعالجة المتزامنة ليست كؿ المياـ مناسبة لمتقسيـ والتجزئة و يمكف اف يتـ إجراؤىا بشكؿ متزامف وفقا لممعالجة  -3

 ( Abdeen, 2016 :2645المتزامنة )

 النظرية التي فسرت التفكير المتزامن:
 (:2114نظرية التفكير المتزامن )عابدين , 

Theory of Concurrent Thinking (Abdeen, 2014) 
تعد نظرية التفكير المتزامف مف أحدث النظريات التي تبحث في عمـ التفكير والموىبة والابداع, وقد ظيرت النظرية لأوؿ     

, ورغـ أف النظرية حديثة العيد الا انيا استخدمت في أبحاث عممية  SCOPUSفي قاعدة البيانات العالمية  4400مره عاـ 
برامج لتنمية التفكير مثؿ في برنامج المدينة العالمي لتنمية التفكير الابداعي , اذ تعتمد النظرية عمى فرضية أساسية وفي بناء 

تتمثؿ بأف قوة الدماغ ترتقي بنوع جديد مف التفكير يمكف أف تدعوه التفكير المتزامف في التفكير بأكثر مف شيء في آف واحد , 
مكاناتو وذلؾ مف خلاؿ  فالتفكير المتزامف ىو نمط جديد مف التفكير ييدؼ في الأساس إلى اعادة ادراؾ الفرد لذاتو وقدراتو وا 
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نجاز أكثر مف  الاستثمار الأمثؿ لتوظيؼ ما يمتمؾ مف قدرات وطاقات وميارات عقمية معرفية , وىو يبحث في امكانية مزاولة وا 
 verticalواعيو بنفس الوقت وذلؾ في مقابؿ التفكير الراسي نشػاط عقمي واعي بنفس الوقت والقياـ بأكثر مف عممية عقميو 

thinking  الذي يعتمد عمى تسمسلات وخطوات متتالية ( والتفكير الجانبي (lateral thinking  2014 ; 23) ,Abdeen ) 
مستخدمة عبر الحياه ( إف أنماط التفكير الSternberg  ,1994فالتفكير المتزامف ىو نمط مف أنماط التفكير , ويعتقد )     

لبست ثابتو وتختمؼ تبعا لاختلاؼ النماذج التي تحاكييا في أوقات مختمفة مف حياتنا ويختمؼ الأفراد في درجة المرونة في 
الانتقاؿ مف نمط تفكير الى اخر وفي نقاط القوة في تفضيلاتيـ المعرفية ومع أف الفرد قد يمتمؾ انماط تفكير يفضميا عمى 

( أف نمط التفكير الخاص بالفرد يتمثؿ بالطريقة التي (Kolb, 2002ىذه الانماط متغيرة ليس ثابتة , ويری غيرىا الا اف 
يستقبؿ فييا المعرفة والمعمومات والخبرة وبالطريقة التي يرتب وينظـ بيا المعمومات وبالطريقة التي يسجؿ ويرمز ويدمج فييا 

تالي يسترجعيا بالطريقة التي تمثؿ طريقتو في التعبير عنيا اما بوسيمة حسية المعمومات ويحتفظ بيا في مخزونو المعرفي وبال
حيث يشير نمط ( 02:  0222,ماديو او شبو صػورية أو بطريقة رمزية عف طريؽ الحرؼ والكممة والرقـ )قطامي واخروف 

ع في استخداـ أنماط التفكير باختلاؼ المياـ التفكير بانو الطريقة المفضمة في استخداـ الفرد لقدراتو العقمية ويمكف لمفرد أف ينو 
 (. Sternberg 187 ; 1994والظروؼ)

 ابعاد التفكير المتزامن:
 تقوـ النظرية عمى بعديف أساسييف في تشكيؿ التفكير المتزامف ىما:    

 ات معا.وىي القدرة عمى زيادة المساحة التي يتـ فييا تخزيف ومعالجة المعموم سعة التخزين: –المجال الأول 
ىي وتعني القدرة عمى زيادة سرعة الفرد في إدراؾ واستيعاب واستخداـ المعمومات  سرعة معالجة المعمومات: -المجال الثاني 

 Abdeen, 2016: 56)لإتماـ الميمة العقمية  )
 المحور الثاني: دراسات التفكير المتزامن

  , (2116دراسة )عابدين 
برنامج المدينة العالمي المتضمن استراتيجية التفكير المتزامن عمى التفكير الإبداعي لدى طلاب اثر فاعمية استخدام العنواف )

 (المغة الإنجميزية الموهوبين من الصف السابع والثامن والتاسع في الأردن
تفكير الإبداعي لدى ىدفت الدراسة إلى معرفة تأثير برنامج المدينة العالمي المتضمف استراتيجية التفكير المتزامف عمى ال    

طلاب المغة الإنجميزية الموىوبيف مف الصؼ السابع والثامف والتاسع في الأردف لميارات ) الأصالة, الطالقة, المرونة, 
التفاصيؿ( الإبداعي لدى طالب المغة الإنجميزية الموىوبيف مف الصؼ السابع والثامف والتاسع في الأردف , وتكوف عينة الدراسة 

( طالبة مقسميف عشوائيا بالتساوي إلى مجموعتيف  04( طالب و )04طالب وطالبة مف الموىوبيف , تـ تقسيميـ ) ) 14مف ) 
منيج شبة التجريبي( واستخدـ الباحثاف برنامج المدينة العالمي المتضمف استراتيجية التفكير المتزامف مف  (تجريبية وضابطة

, وتوصؿ الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في  SPSS ستخداـوتـ معالجة البيانات با (2016) إعداد الباحثة
:  4408)عابديف ,  مستوى التفكير المتزامف عمى الدرجة الكمية وابعدىا, كما تبيف أف الفروؽ ىي لصالح المجموعة التجريبية

40) 
 الفصل الثالث: منهجية البحث واجرأته



 التفكير المتزامن لدى طمبة الدراسات العميا
 نازك شطب عمران                             كريم فخري هلال                                                     أ.د

 

 أولا: منهج البحث 

بما اف البحث الحالي ييدؼ الى معرفة التفكير المتزامف لدى طمبة الدراسات العميا, لذلؾ فقد اعتمد الباحثاف المنيج    
 الوصفي كونو المنيج المناسب لتحقيؽ اىداؼ البحث 

  ثانيا: مجتمع البحث 
يقصد بمجتمع البحث اي تجمع معرؼ مف الاشياء او الاشخاص او الحوادث, وىو المجموع الشامؿ التي يجري اختيار    

(, ويتمثؿ مجتمع البحث الحالي بطمبة الدراسات العميا في جامعة بابؿ لمعاـ الدراسي 001: 4404العينات منيا )النجار,
( طالباً وطالبة مف طمبة الدراسات العميا 2284مجتمع البحث الكمي ) ( وتـ تحديد مجتمع البحث حيث بمغ4444 – 4440)

( 0112%( وبواقع )00.2( مف الذكور ويمثموف ما نسبتو )0010في الكميات كافة وتوزعوا عمى وفؽ متغير الجنس بواقع )
لعممية حيث بمغت ( لمكميات ا4422%( وتوزعوا عمى وفؽ متغير التخصص بواقع )44.7مف الاناث  ويمثمف ما نسبتو )

%( وتوزعوا عمى وفؽ متغير الشيادة بواقع 22.7( لمكميات الإنسانية حيث بمغت نسبتيـ )0024%( وبواقع )88.2نسبتيـ )
%( 41.4( حيث يمثموف ما نسبتو )4444%(  ولطمبة الماجستير بواقع )24( لطمبة الدكتوراه حيث يمثموف ما نسبتو )0071)

%( وسيتـ استبعاد طمبة الدبموـ العالي مف عينة البحث وذلؾ 4.4( حيث بمغت نسبتيـ )014قع )ولطمبة الدبموـ العالي بوا
 ( 2012لعدـ وجود دراسة مناظرة في الكميات الإنسانية وسيكوف مجتمع البحث الكمي بعد الاستبعاد )

 ثالثا : عينة البحث

تسحب وبطريقة ملائمة مف المجتمع. واف الطريقة  ( ىي أي مجموعة فرعيةSample( الى اف العينة )4407يشير فيركسوف )
( 044( وعمى أساس ذلؾ, فقد تألفت عينة البحث الحالي )44: 4407التي يتـ بيا سحب العينات تعد ميمة جداً )فيركسوف, 

الباحثاف  واستعمؿطالباً وطالبة مف طمبة الدراسات العميا في جامعة بابؿ, وزعت عمييـ الاستمارات الخاصة بمقاييس البحث 
 الأسموب الطبقي العشوائي ذا التوزيع المتناسب في توزيع عينة البحث

 رابعا: أداة قياس التفكير المتزامن

لغرض تحديد مقياس مناسب لقياس التفكير المتزامف اطمع الباحثاف عمى دراسات سابقة ضمف ىذا المجاؿ, اضافة الى    
( مناسباً لطبيعة العينة ويحقؽ اىداؼ البحث 4400لمقياس المعد مف قبؿ عابديف )المنطمقات النظرية لمتفكير المتزامف, فكاف ا

الحالي, بالإضافة الى غياب اداة لقياس التفكير المتزامف في المجتمع العراقي, واف ىذا المقياس تتوافر فيو الخصائص 
ستعانت بيا في تحكيـ فقرات بعد تعديلاىا السايكومترية مف صدؽ وثبات عاليف وكذلؾ فاف الباحثاف راسمت صاحبة المقياس وا

لتناسب المجتمع العراقي وعينة البحث المتمثمة بطمبة الدراسات العميا, وقد طبؽ ىذا المقياس عمى عينات متنوعة في مجتمعات 
 ( 4400أخرى  لذلؾ تبنى الباحثاف مقياس التفكير المتزامف المعد مف قبؿ عابديف )

 وصف المقياس وطريقة تصحيحه -1

)نمط جديد من انماط التفكير يهدف بالأساس اعادة الفرد لذاته وقدراته  ( التفكير المتزامف عمى انو4400عرفت عابديف )
وامكانياته, وذلك من خلال الاستثمار الامثل لتوظيف قدرات وطاقات الفرد وهو يبحث في امكانية مزاولة أكثر من نشاط 

( فقرة متوزعة عمى مجاليف 00( ويتكوف المقياس مف )عقمية واعيه بنفس الوقت عقمي بنفس الوقت والقيام بأكثر من عممية
 ىما: 
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 :0وتعني زيادة المساحة التي يتـ فييا تخزيف ومعالجة المعمومات وتمثمو الفقرات مف ) الأول: سعة تخزين المعمومات 
– 01) 

 :وتعني زيادة سرعة الفرد في أدراؾ واستيعاب واستخداـ المعمومات لإتماـ المياـ  الثاني: سرعة معالجة المعمومات
 (00 – 44العقمية. )

تنطبق عميّ دائماً, تنطبق عميّ غالباً, تنطبق عميّ أحياناً, تنطبق عميّ اما بدائؿ المقياس قد تكونت مف خمسة بدائؿ ىي )
وؿ خمس درجات, البديؿ الثاني اربع درجات, البديؿ الثالث ثلاثة درجات, (, اذا يعطى البديؿ الانادراً, لا تنطبق عميّ ابدا

 البديؿ الرابع درجتاف, البديؿ الخامس درجة واحدة.

 التحميل المنطقي لمفقرات )صلاحية الفقرات( -2

وذلؾ ( اف مف الميـ عرض أي مقياس او اختبار عمى مجموعة مف المحكميف , Alen & Yen,1979يشير عالما النفس)    
 (Alen&yen,1979:96) مف اجؿ تقييـ الدرجة التي يقيس فييا الاختبار ما صمـ لو مف الفقرات التي تشكؿ بناء المقياس

 -%12( فقرة حصمت عمى اتفاؽ المحكميف بنسبة تراوحت ما بيف )00وقد تبيف اف جميع فقرات المقياس البالغ عددىا )
( لذا لـ تحذؼ أية فقرة مف الفقرات 2810عمي مف القيمة الجدولية البالغة )%( كما اف القيمة المحسوبة لمربع كاي ا044

 باستثناء بعض التعديلات المغوية البسيطة عمى بعض الفقرات.

 التحميل الاحصائي لفقرات المقياس -3

طالبا وطالبة مف ( 044لغرض اجراء التحميؿ الاحصائي لفقرات مقياس التفكير المتزامف طبؽ المقياس عمى العينة البالغة )   
لممقياس,  طمبة الدراسات العميا, وتـ حساب كؿ مف القوة التميزية بأسموب المجموعتيف الطرفيتيف وعلاقة الفقرة بالدرجة الكمية

 وعلاقة الفقرة بالمجاؿ الذي تنتمي اليو, وعلاقة المجالات فيما بينيا بالدرجة الكمية لممقياس وكما يأتي

 :المجموعتين الطرفيتينالقوة التمييزية بطريقة  - أ

لغرض ايجاد القوة التمييزية لفقرات المقياس بطريقة المجموعتيف الطرفيتيف تـ تطبيؽ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف    
 لاختبار دلالة الفروؽ بيف المجموعتيف العميا والدنيا لكؿ فقرة مف فقرات المقياس, وعُدّت القيمة التائية المحسوبة مؤشراً عمى
تمييز كؿ فقرة مف خلاؿ مقارنتيا بالقيمة التائية الجدولية ومف وجد اف القيمة المحسوبة لجميع الفقرات اعمى مف القيمة الجدولية 

 ( وبذلؾ عدت جميع الفقرات مميزة لغاية ىذا الاجراء400( ودرجة حرية )4844( عند مستوى دلالو )0818البالغة )

 :دة أساليبوتـ استخراجو بعالاتساق الداخمي : - ب
 :علاقة ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس 

استعمؿ الباحثاف معامؿ ارتباط بيرسوف لإيجاد العلاقة الارتباطية بيف درجة كؿ فقرة مف فقرات مقياس التفكير المتزامف     
( طالبا وطالبة مف طمبة الدراسات العميا وبعد المعالجة 044والدرجة الكمية لو لنفس أفراد عينّة التحميؿ الإحصائي البالغة )
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( عند مستوى دلالو 4.411( قيمة الارتباط ليا اقؿ مف القيمة الجدولية والبالغة )04المرقمة ) الإحصائية تبيف اف الفقرة
( , لذا تـ حذفيا كونيا غير مميزه, اما بقيت الفقرات فأف قيـ معاملات الارتباط فييا ذات دلالو 211( ودرجة حرية )4844)

 (.211( ودرجة حرية )4844د مستوى دلالو )( عن4.411احصائية كونيا اكبر مف القيمة الجدولية البالغة)

 :علاقة الفقرة بالمجال الذي تنتمي اليه 

استعمؿ الباحثاف معامؿ ارتباط بيرسوف لإيجاد العلاقة الارتباطية بيف درجة كؿ فقرة مف فقرات المقياس ودرجة المجاؿ الذي    
اً وطالبة مف طمبة الدراسات العميا لمقياس التفكير المتزامف ( طالب044تنتمي إليو لنفس افراد عينة التحميؿ الاحصائي البالغة )

( 211( ودرجة حرية )4844( عند مستوى دلالو )4.411ووجد اف قيـ معاملات الارتباط اكبر مف القيمة الجدولية البالغة )
 ( فقرة لغاية ىذا الاجراء04لذلؾ عدت مميزة وسيتكوف المقياس مف )

  بالدرجة الكمية لممقياس:علاقة المجالات فيما بينها 

استعمؿ الباحثاف معامؿ ارتباط بيرسوف لإيجاد العلاقة بيف درجات المجالات فيما بينيا والدرجة الكمية لممقياس لنفس افراد    
 ووجد اف معامؿ الارتباط بيرسوف لجميع المجالات اعمى مف القيمة الجدولية عينة التحميؿ الاحصائي لمقياس التفكير المتزامف

( مما يعني اف المجاليف يقيساف ظاىرة واحدة ىي التفكير 211( ودرجة حرية )4844( عند مستوى دلالو )4.411البالغة )
 المتزامف

 الخصائص السيكومترية لمقياس التفكير المتزامن: -4

 أولا: صدق المقياس

عمى مجموعة مف المحكميف في تحقؽ ىذا النوع مف الصدؽ في المقياس عندما عرضت فقرات المقياس الصدق الظاهري:  - أ
 العموـ التربوية والنفسية وقد حصمت جميع الفقرات عمى موافقة تامة مف قبؿ المحكميف.

تحقؽ ىذا النوع مف الصدؽ لمقياس التفكير المتزامف في ضوء مؤشرات التحميؿ الاحصائي لمفقرات بطريقة  صدق البناء: - ب
لدرجة الكمية لممقياس وقدرتيا عمى التمييز وتجانس الفقرات, وعلاقة ارتباط المجموعتيف الطرفيتيف, وعلاقة درجة كؿ فقرة با

 درجة الفقرة بالمجاؿ الذي تنتمي اليو, وعلاقة المجالات فيما بينيا بالدرجة الكمية لممقياس.

لاخطاء اف اليدؼ مف حساب الثبات ىو تقدير اخطاء المقياس واقتراح طرائؽ لتقميؿ مف ىذه اثانيا: ثبات المقياس: 
(Murphy,1988:62تحقؽ الباحثاف مف ثبات مقياس التفكير المتزامف بطريقتي اعادة الاختبار, والفا )-  كرونباخ وىي

 كالأتي:

 طريقة اعادة الاختبار )معامل الاستقرار(: .1

يقدـ مرتيف الى نفس  وىي تطبيؽ أداة القياس مرتيف عمى نفس عينة الافراد, فإذا كانت الأداة ىي اختبار نفسي فإف الاختبار  
( طالباً وطالبة 04(, وقد طُبؽ الاختبار عمى عينة مكونة مف )401: 4407عينة الافراد والدرجات تكوف مترابطة )فيركسوف,
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اختيروا عشوائياً مف كميتيف احدىما ذات التخصص العممي وىي كمية العموـ والاخرى ذات التخصص الانساني وىي كمية 
( يوماً طبؽ الاختبار عمى العينة نفسيا مرة ثانية وىي مده مناسبة لاف المدة اذا 00انية,  وبعد مرور )التربية لمعموـ الانس

كانت قصيرة بيف التطبيقيف فأف ىناؾ احتمالًا لأف يتذكر الطالب المستجيب الإجابة التي ذكرىا في المرة الأولى وعندما تكوف 
( 20-22: 0117ة السموكية التي يقيسيا الاختبار )الزوبعي وآخروف, المدة طويمة جدا فقد يحدث تغير حقيقي في الصف

( ويعد معامؿ 4814ولاستخراج ثبات المقياس استُعمَؿ معامؿ ارتباط بيرسوف ,وقد بمغ معامؿ الثباث بطريقة اعادة الاختبار )
 ثبات جيد.

 كرونباخ للاتساق الداخمي -معامل ألفا .2

خاصة مف قانوف كيودر وريتشارتسوف عندما لا يقوـ الاختبار عمى مبدأ الكؿ او لاشي  كرونباخ ىي حالة -اف معادلة ألفا   
(, ولاستخراج الثبات وفؽ ىذه المعادلة خضعت درجات 017: 4447اي اف عندما تكوف اجابات الاختبار متعددة )النور, 

( 4810رونباخ وقد تبيف اف معامؿ الثبات ىو )ك -( استمارة لمعادلة الفا044استمارات عينة التحميؿ الاحصائي البالغ عددىا )
 وىو معامؿ ثبات جيد, مما يشير إلى  انسجاـ الفقرات فيما بينيا.

 الخصائص الاحصائية الوصفية لمقياس التفكير المتزامن: -5

 ( 0قاـ الباحثاف باستخراج الخصائص الإحصائية الوصفية لممقياس وكما موضح في الجدوؿ )

 فية لمقياس التفكير المتزامن( الخصائص الوص1جدول )

 الالتواء التباٍن الانحراف المعَارً المنوال الوسَط الوسط الحسابٌ

148.552 146.125 140.00 17.642 311.25 0.264 

 اعلي درجة متوقعه اقل درجة متوقعه المدى خطأ التفرطح التفرطح خطاء الالتواء

0.122 3.025 0.243 141 04 044 

 

  بصورته النهائيةوصف المقياس 

( فقرة تتميز بصدؽ 04بعد اكتماؿ حساب الصدؽ والثبات وتحميؿ فقرات المقياس, تكوف المقياس بصورتو النيائية مف )  
( فقرة, المجاؿ الثاني 01وثبات عالييف وقوة تمييزية جيدة, وقد توزعت فقراتو عمى مجاليف, بحيث تكوف المجاؿ الاوؿ مف )

الاجابة فيي خمسة بدائؿ ىي )تنطبؽ عميّ دائماً, تنطبؽ عميّ غالباً, تنطبؽ عميّ أحياناً, تنطبؽ عميّ  ( فقرة , اما بدائؿ44)
نادراً , لا تنطبؽ عميّ ابدا( وقد اعطى البديؿ الاوؿ خمس درجات, البديؿ الثاني اربع درجات, البديؿ الثالث ثلاث درجات, 

( اما اعمى درجة متوقعة ىي 04رجة درجو واحدة, واف اقؿ درجة متوقعة )البديؿ الرابع درجتيف, واخيراً البديؿ الخامس د
 (.044( بوسط فرضي مقداره )444)

 الفصل الرابع:عرض النتائج وتفسيرها ومناقشتها

 الهدف الاول: التعرف عمى التفكير المتزامن لدى طمبة الدراسات العميا.
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وظير اف الوسط الحسابي لإجاباتيـ  بحث عمى مقياس التفكير المتزامفلغرض تحقيؽ ىذا اليدؼ تـ تحميؿ إجابات افراد عينة ال
( ولغرض التعرؼ 120( وىو اعمى مف الوسط الفرضي لممقياس والبالغ )17.642( وبانحراؼ معياري )148.522قد بمغ )

 ( ادناه.4المبينة في الجدوؿ )عمى الدلالة الإحصائية لمفروؽ الظاىرة استخدـ الباحثاف مقياس )ت( لعينة واحدة وظيرت النتائج 

 

 

 

 ( نتائج الاختبار التائي لدلالة الفرق بين الوسط الحسابي والوسط الفرضي لمقياس التفكير المتزامن2جدول )

 العَنة المتغَر
 وسط 

 حسابٌ

 انحراف

 معَارً 

 الوسط 

 الفرضٌ

 القَمة التائَة

 الدلالة

 الجدولَة المحسوبة

 التفكير 

 المتزامن
 دالة 1.96 25.220 854 81.205 801.255 044

 

( , 0٫18( وىي اكبر مف القيمة الجدولية البالغة )248220مف ملاحظة الجدوؿ أعلاه نجد أف القيمة التائية المحسوبة بمغت )
الوسط  ( وىو اكبر مف001.444( , والوسط الحسابي لمتفكير المتزامف يساوي )211( ودرجة حرية )4٫44عند مستوى دلالة )

( وىذا يعني وجود مستوى جيد مف التفكير المتزامف لدى عينة البحث وىذا يتفؽ مع نظرية عابديف  والتي 044البالغ ) الفرضي
ترى اف ىنالؾ عمميات  عقمية واعية متعددة تحدث في اف واحد والتي تكوف بمستوى العقؿ الواعي توضح عممية التفكير 

ؿ قدرة الفرد عمى توظيؼ واستخداـ اكثر مف عممية عقمية معرفية في التعامؿ مع المثيرات المتزامف عمى وجو التحديد مف خلا
المختمفة والمتعددة ومعالجتيا معالجة معرفية متقنة عف طريؽ تجزئة وتقسيـ كؿ مثير اؿ أجزاء والتعامؿ مع ىذه الأجزاء كؿ 

متيف بشكؿ كامؿ وىذا ما يتوفر عند عينة البحث كونيـ عمى حده مما يجعؿ الفرد يستطيع اكماؿ وانجاز النشاطيف او المي
 طمبة دراسات عميا وتنشط لدييـ عمميات التفكير المعرفية .

اناث( والتخصص -الهدف الثاني: الفروق ذات الدلالة الإحصائية في التفكير المتزامن عمى وفق متغير الجنس )ذكور
 انساني( لدى طمبة الدراسات العميا –)عممي 

ىذا اليدؼ قاـ الباحثاف باستخداـ تحميؿ التبايف الثنائي لاستخراج الفروؽ ذات الدلالة الإحصائية عمى وفؽ متغير لتحقيؽ 
( ومتوسط 19.359( وبانحراؼ معياري قدرة )150.446الجنس والتخصص حيث كاف متوسط الدرجات لعينة الذكور )

( , أما متوسط درجات التخصص العممي فقد بمغ 11.692( وبانحراؼ معياري قدرة )144.133درجات عينة الإناث )
( وبانحراؼ معياري قدرة 144.443( ومتوسط درجات التخصص الانساني )18.255( وبانحراؼ معياري قدرة )149.711)
 (3( وكما ىو موضح في جدوؿ )14.637)

 لتخصص( الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لعينة البحث موزعة وفق الجنس وا3جدول )
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 N الانحراف المعياري المتوسط الحسابي التخصص الجنس

 228 19.97727 151.2412 علمي ذكور

 
 52 16.08917 146.9615 انساني

 
Total 150.4464 19.35994 280 

 84 11.54807 145.5595 علمي اناث

 
 36 11.50359 140.8056 انساني

 
Total 144.1333 11.6928 120 

Total 312 18.25543 149.7115 علمي 

 
 88 14.63727 144.4432 انساني

 
Total 148.5525 17.64229 400 

 

ولغرض التعرؼ فيما إذا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في درجة التفكير المتزامف عمى وفؽ متغيري الجنس والتخصص 
 (0التبايف الثنائي وكما موضح في الجدوؿ )والأثر الناتج مف التفاعؿ بيف المتغيريف تـ اختبار ذلؾ باستعماؿ تحميؿ 

 ( الفروق ذات الدلالة الإحصائية في التفكير المتزامن تبعاً لمتغيري الجنس والتخصص4جدول )

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

الفائية 
 المحسوبة

الفائية 
 الجدولية

 الدلالة

 7.336 2213.783 1 2213.783 الجنس

2.10 

 دالة

 دالة 4.272 1289.224 1 1289.224 التخصص

 غير دالة 0.012 3.554 1 3.554 الجنس * التخصص

 301.758 396 119495.997 الخطأ

  
 400 8951327 المجموع

 399 124188.898 الكمي المصحح 

 ( الى الاتي:0اشارت نتائج تحميؿ التبايف الثنائي في جدوؿ )

 الجنس -1

( 4.44( عند مستوى دلالة )2.10( اعمى مف القيمة الجدولية )7.336يظير مف الجدوؿ أعلاه اف القيمة الفائية المحسوبة )
مما يعني وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية ولصالح الذكور مف افراد العينة ويمكف ارجاع ىذه النتيجة الى اف افراد عينة البحث 



 التفكير المتزامن لدى طمبة الدراسات العميا
 نازك شطب عمران                             كريم فخري هلال                                                     أ.د

 

ييـ التعرض الى منبيات أكثر وىي تحتاج الى وجود معالجة متزامنة أكثر مف الاناث مف الذكور بطبيعتيـ التي تفرض عم
 فنراىـ يستطيعوف قيادة السيارة والاتصاؿ بالياتؼ وأيضا عمؿ اكثر مف شيء في اف واحد وىـ يتعامموف وفؽ ذلؾ اتجاىيا.

 التخصص  -2

( عند مستوى دلالة 2.10ى مف القيمة الجدولية والبالغة )( اعم4.272يظير مف الجدوؿ أعلاه اف القيمة الفائية المحسوبة )
( أي توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية ولصالح التخصص العممي لاف متوسط درجاتيـ اعمى مف متوسط درجات 4.44)

 التخصص الإنساني ويرى الباحثاف اف ذلؾ يرجع الى اف التخصص يمعب دورا في التفكير المتزامف لدى التخصصات العممية
 كونيا تحتاج الى استخداـ أكثر مف عممية عقمية ومعالجة أكثر مف مثير بالوقت الواحد ذاتو. 

 تفاعل جنس* سنوات الخدمة  -3

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية تبعا لتفاعؿ الجنس والتخصص في التفكير المتزامف, اذ بمغت القيمة الفائية المحسوبة 
( وبذلؾ لا يوجد تأثير لمجنس مع 4,44( عند مستوى دلالة )2,10لية والبالغة )( وىي اقؿ مف القيمة الجدو 0.012)

 .التخصص عمى التفكير المتزامف

 الاستنتاجات
  يمتمؾ افراد العينة مستوى جيد مف التفكير المتزامف كونو مؤشر عمى ما يمتمكونو الافراد مف قدرة عمى ممارسة اكثر

 مف عممية معرفية في ذات الوقت
  يوجد فرؽ داؿ احصائيا لمتغير الجنس والتخصص عمى التفكير المتزامف وقد يرجع ذلؾ الى عدة أسباب منيا اف

التخصص العممي يحتاج الى ىذا النمط مف التفكير لمعالجة ما يعمؿ وفقو الطالب وكذلؾ فاف الذكور ىـ يعتمدوف 
 الى نمط معالجة متزامنو.ىذه المعالجة لاحتكاكيـ المستمر بمثيرات متعددة تحتاج منيـ 

 التوصيات والمقترحات
  الاستفادة مف الدراسة الحالية في مجاؿ تنمية طرائؽ التفكير وكذلؾ تنمية واعداد الطمبة لدورىـ المستقبمي بما يتوافؽ

 وشخصياتيـ مف قبؿ المؤسسات الأخرى
  إيجابي في النظاـ المعرفي لمفرد.وضع برامج تنموية لتطوير الطمبة في جانب التفكير المتزامف كونو ذو اثر 
 .بناء مقياس التفكير المتزامف لدى طمبة المرحمة الثانوية 
 اجراء دراسة ارتباطية لمعرفة العلاقة بيف التفكير المتزامف والوظائؼ المعرفية 

 المصادر

 ( الاخ0117الزوبعي, عبد الجميؿ ابراىيـ وبكر, محمد الياس والكفاني, ابراىيـ عبد المحسف :) تبارات والمقاييس
 العراؽ. -النفسية, جامعة الموصؿ

 ( .التفكير المتزامف وعلاقتو بالإنجاز الدافع لطمبة جامعة طيبة بالمممكة العربية  4444عابديف , سمر عبد العزيز )
 0- 047السعودية الموىبة , مجمة مؤتمر الموىبة و الأبداع بالشارقة, كتاب أبحاث المؤتمر / أوراؽ عممية. 
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 ( .تنمية التفكير في ضوء نظرية التفكير المتزامف , لمجمة الدولية لمدراسات  4407عابديف, سمر عبد العزيز :)
 (.0(, العدد )4التربوية والنفسية, المجمد )

 ( التحميؿ الاحصائي في التربية وعمـ النفس, ترجمة ىناء محسف العكيمي, دار الخمود 4407فيركسوف, جورج اي :)
 لبناف. -زيع, بيروتلمنشر والتو 

 ( القياس والتقويـ في التربية وعمـ النفس, الجناديرية لمنشر والتوزيع, عماف 4447النور, احمد يعقوب :)– .الاردف 
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