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توظيف استراتيجيات تذريسية في ضوء المذخل المنظومي لتنمية 
 سلامية لمنظومي لذى طلبة كلية العلوم الإمهارات التفكير ا

                                             )*(  
 مين الحبار ندى لقمان محمد أأ . م  

 
 ملخص البحث 

لى معرفة توظيؼ استراتيجيات تدريسية في ضوء المدخؿ ييدؼ البحث الحالي إ    
 سلامية .لمنظومي لدى طمبة كمية العموـ الإالمنظومي في تنمية ميارات التفكير ا

( طالب وطالبة في المجموعة  62( طالب وطالبة بواقع )45تكونت عينة الدراسة مف )
( طالب  62التجريبية التي مثمت شعبة ) أ ( التي درست باستخداـ المدخؿ المنظومي و)

 الطريقة الاعتيادية .لبة في المجموعة الضابطة التي مثمت شعبة ) ب ( والتي درست بوطا
. تـ معالجة البيانات ( سؤالا 26ياس التفكير المنظومي مكوف مف )عدت الباحثة اختبار لقأ

.وتوصمت النتائج الى وجود فروؽ احصائياً باستعماؿ الاختبار التائي ومعادلة الفاكرونباخ
( بيف مجموعتي البحث التجريبية والضابطة في  0,4,حصائية عند مستوى )ذات دلالة إ

راؾ العلاقات ،تركيب المنظومة ( والتفكير المنظومي درات التفكير ) تحميؿ المنظومة ، إميا
 ككؿ ولصالح المجموعة التجريبية .

 وفي ضوء نتائج البحث قدمت الباحثة مجموعة مف التوصيات والمقترحات .
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 /كليت العلىم الاسلاهيت/جاهعت الوىصل.أستاذ هساعد في قسن العقيدة والفكر الاسلاهي



ظىهي لدي طلبت تىظيف استراتيجياث تدريسيت في ضىء الودخل الونظىهي لتنويت ههاراث التفكير الون

 كليت العلىم الاسلاهيت 

 أ . م  ندى لقمان محمد امين الحبار  
      

 587 

Taking on Teaching Strategies in the view of systematic 
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       Abstract 

 

      This research aims at knowing the engagement of 

teaching strategies in the view of systematic input to develop 

systematic thinking skills of students at college of Islamic 

sciences. 

     The study conducted on sample of 45 students divided 

into two groups: the first group (empirical group) consists of 

62 students in class A whereas students have been taught by 

using teaching strategies in the view of systematic input and 

the second group consists of 62 students by using ordinary 

strategies.The researcher prepared a test to measure the 

systematic thinking comprises 26 questions. The results 

addressed statistically by using T-test and Cronbach's alpha 

equation. 

    The findings refers to differences with statistical indication 

at level (.0.4) between the two groups in thinking skills 

(analyzing system, recognizing relations, and the system 

composition) and systematic thinking as a whole and the 
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results was in favor of empirical group. In addition, the 

finding does not shows any difference at level (.0.4) between 

the two groups in the skill of closing the gaps. 

In the light of the results of this study, the researcher provides 

her recommendations and suggestions to be taken into 

consideration in further studies in the future. 

 مشكلة البحث:
صبح مف الضروري يتميز بو العصر الحالي أ في ظؿ التقدـ المعرفي المتطور الذي     

الاىتماـ بالمنظومة التعميمية الجامعية بكؿ عناصرىا والتغمب عمى الاتجاىات التقميدية التي 
تسود الموقؼ التعميمي مف حيث تركيزىا عمى طريقة تدريس واحدة تقميدية قائمة عمى التمقيف 

 بتأثيره دوره سمبياً  امعي الذي أصبحالاستظيار التي تقمؿ مف نشاط الطالب الجوالحفظ و 
المواقؼ التعميمية وىذا ما يؤدي يتمقى المعمومات فقط وعمى حساب تفاعمو ومشاركتو في 

داء الامتحانات الفصمية درسيا ونسيانيا بعد الانتياء مف أيضاً الى تشتت المعمومات التي أ
 ساسية المعرفية والميارية والوجدانية .عف القصور الحاصؿ في قدراتو ال أو النيائية فضلاً 

لعدة سنوات في كميتي التربية  ومف خلاؿ عمؿ الباحثة في مجاؿ التدريس الجامعي      
بة أقساـ ىذه الكمية ف الخبرات المعرفية التي تقدـ لطمالأساسية و العموـ الإسلامية لاحظت أ

خذ التمقيف دوف الأعمى البعد الخطي والمرتكز عمى الحفظ و غمبيا قائمة تكاد تكوف أ
خرى مف مستويات تصنيؼ بموـ في الاستيعاب والتطبيؽ بالاعتبار المستويات المعرفية الأ

والتحميؿ والتركيب فضلًا عف التقويـ وىذا مما يؤدي الى وصوؿ المعمومة بصعوبة وبصورة 
مما يؤثر سمبا في قدرتيـ عمى تكويف بنىً  غير مترابطة وغير منسجمة مع بنائيـ المعرفي

مفاىيمية معرفية متكاممة وبذلؾ تصبح المعمومات مشوشة وممارسات التفكير المنظومي غير 
 صحيحة .
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الحاجة قائمة الى توظيؼ استراتيجيات تدريسية  ومف ىذا المنطمؽ ترى الباحثة أف     
اة اليومية فضلًا عف اكتساب المفاىيـ ساسية في الحية ىدفيا تنمية ميارات التفكير الأنشط

ذىاف الطمبة بصورة سميمة مع تقميص الفجوة بيف الجانبيف النظري والتطبيقي وتثبيتيا في أ
نيا مادة دراسية ذات طبيعة نظرية و ة بدراستيا وخصوصاً مادة الفقو لألممواد التي يقوـ الطمب

ياة اليومية ، لذا ترى الباحثة أنو أصبح حتطبيقية في آف واحد لما ليا مف ارتباط مباشر في ال
سلامية النظر في مية التعميمية في كمية العموـ الإف عمى العممف الضروري أف يعيد القائمو 

الاستراتيجيات والمداخؿ والطرائؽ التدريسية والتوجو الى الحديث منيا التي تجعؿ مف المواد 
ؿ والانسجاـ والتفاعؿ مما ينعكس ذلؾ عمى الدراسية مواد مترابطة قائمة عمى الترابط والتكام

تطبيقيا في حياتيـ اليومية لتصبح جزءاً مف سموكياتيـ وممارساتيـ والتأكيد عمى تنمية 
ىـ المنطمقات الفكرية فة ومنيا التفكير المنظومي الذي أصبح مف أميارات التفكير المختم

يا يتـ التعامؿ مع مستجدات الحديثة التي تنطمؽ منيا التوصيات التربوية التي مف خلال
سلامي المعتدؿ البعيد عف الغمو  عف الاسياـ في تنمية الفكر الإالحياة وحؿ مشاكميا فضلاً 

 واصر التعاوف وتسوده قيـ التسامح .ـ بالشموؿ والموضوعية ومبني عمى آيتسو  والتطرؼ
 تي :بذلؾ يمكف تحديد مشكمة البحث بالآو 

ف توظيؼ استراتيجيات تدريسية في ضوء المدخؿ المنظومي تساعد في تنمية التفكير ىؿ أ
  سلامية ؟ لمنظومي لدى طمبة كمية العموـ الإا

 اهمية البحث
نشطة في تخطيط الأ خيرة استخداـ المداخؿ والنماذج المنظوميةلقد شاع في السنوات الأ    

المختمفة وذلؾ كبدائؿ عممية مقننة لممداخؿ والنماذج التدريسية والبحثية بالمؤسسات التربوية 
( ويقصد بمداخؿ التدريس تمؾ الأطر الفكرية التي  74:  2,,6التقميدية الخطية ) فرج ، 
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 طار التدريس لمرادؼجماعة ما ولذا فقد يستخدـ مصطمح إلييا مفيوـ التدريس عند يستند إ
تجاه ) الاتجاه الكشفي ( كمرادؼ يضاً مصطمح الامصطمح مدخؿ التدريس كما يستخدـ أ

 .( 82:  2,,6آخر لمصطمح مدخؿ التدريس .) الخميسي والحاروف ، 
وجو القصور ظومي يمكف التغمب عمى الكثير مف أفمف خلاؿ استخداـ المدخؿ المن     

بالمنظومة التعميمية الذي ييتـ بالنظرة الكمية التعميمية بكافة عناصرىا ومكوناتيا وينظر 
التدريس ، الوسائؿ والانشطة ، وأساليب  ىداؼ ، المحتوى ، طرؽوماتيا الفرعية ) الألمنظ

ىميتيا في متشابكة تؤثر وتتأثر كؿ منيا بالأخرى وتكمف أنيا متداخمة و التقويـ ( عمى أ
التعميـ فناً كما كاف يعتقد بؿ أصبح  فنا  تحديد كفاءة المنظومة التعميمية ككؿ ، فمـ يعد

جياتو وكيفية التخطيط لو ساليبو واستراتيأنو يتطمب معرفة منظمة بأصولو وأ وعمماً بمعنى
ىدافو المحددة وبدرجة عالية مف الاتقاف وتوجييو ليتلائـ وخصائص المتعمـ وطرؽ ليتحقؽ أ

رؼ عمى فاعمية ىدافو والتعمو نحو تحقيؽ أتفكيره وبما يديـ التفاعؿ مع المتعمـ وقياس تقدي
 (  22:  6,28فضؿ في المستقبؿ.)الياشمي ، جؿ ممارستيا بشكؿ أعممية التعميـ مف أ

لى توظيؼ العديد مف الاستراتيجيات والوسائؿ التربوية الحديثة لذلؾ فقد زادت الحاجة إ    
ء إلى الحد الأقصى الممكف صغات الطمبة عمى التفكير والنقد والإلمسعي نحو تطوير ميارا

ة ،وتتطمب عمميات ضماف الجودة  في التعميـ التحديد لى المرحمة المرجو مف أجؿ الوصوؿ إ
ىـ العوامؿ المؤثرة في نجاح س وربطيا بنواتج التعميـ وىي مف أالدقيؽ لاستراتيجيات التدري

الدرس وتحقيؽ جودتو وفي ضوء متطمبات ضماف الجودة والاتجاىات الحديثة في التدريس 
ط .) الفيفي ، ػػػػات تقود الى التعمـ النشػػاتيجيار استر ػػػػػػػػػكاف مف الميـ التركيز عمى اختي

6,27  :6 ). 
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تيجية نو لا توجد طريقة مثمى لمتدريس ربما يقوـ المدرس باختيار وتنويع الاستراوأ     
ىداؼ الدرس ومستويات ونوعية المحتوى الذي يتـ تدريسو والطريقة المناسبة وفقاً لأ

التطور  لعؿ ىذا التعدد والتنوع قد جاء نتيجة لطبيعةمكانات المادية والبشرية المتاحة و والإ
يضا تطور الوسائؿ وتطور نظريات التعمـ وقوانينو وأ ىدافيافي فمسفة التربية وتعدد أ

 .( 72:  6,24التكنولوجية وما اضفتو مف طرائؽ جديدة . ) زاير واخروف ، 
رات التفكير المختمفة لدى حيث يوصي التربويوف والمربوف معاً بضرورة تطوير وتعميـ ميا   

ف ميارات العمرية خاصة طمبة الجامعات حيث إجميع شرائح المجتمع ولمختمؼ المراحؿ 
ف يممؾ عقلًا باحثاً مستكشفاً تفكير تأخذ بالمتعمميف الى آفاؽ أكبر فيستطيع المتعمـ أال

لكي يصبح فرداً في ومحملًا وناقداً وقادراً عمى التقييـ والتطوير والتجديد في حياتو وعممو 
 ( 22:  6,22مجتمع قادر عمى تطوير نفسو بنفسو .) العياصرة ، 

و صبح ضرورة مف متطمبات مجتمع المعرفة والمعمومات وىتو أفتعميـ التفكير وميارا    
لـ يعد ىو  ىمية فتعويد المتعمميف عمى حفظ وتمقي المعمومةموضوع يشغؿ قدراً كبيراً مف الأ

الطالب مف التعميـ تنمية الميارات التي تعود  ساسبؿ أصبح اليدؼ الأ اليدؼ مف التدريس
تقاف ميارات تفكير تؤىمو لمحكـ عمى ما يتعمـ والحصوؿ عمى عمى التفكير فيما يتعمـ وا  

 ( 268:  6,28المعمومات الجديدة . ) عمي واخروف ، 
وىو تزويد الطمبة نو ينبغي التفريؽ بيف تعميـ التفكير ( إلى أ 6,28يشير جرواف )    

بالفرص الملائمة لممارسة التفكير وحفزىـ وآثارىـ عمى التفكير ، وتعميـ ميارات التفكير وىي 
تنصب ىادفة ومباشرة عمى تعميـ الطمبة كيؼ ولماذا ينفذوف ميارات واستراتيجيات عمميات 

 ( 86:  6,28، التفكير الواضحة المعالـ كالتطبيؽ والتحميؿ والاستنباط والاستقراء.) جرواف
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ويعد التفكير المنظومي شكلًا مف اشكاؿ المستويات العميا في التفكير التي تختمؼ بطبيعة 
ف يف مستويات العميا والدنيا فذكر أالحاؿ عف مستويات التفكير الدنيا وفي ىذا الصدد ميز ب

ف س فإالمعمومات المكتسبة وعمى العكالمستويات الدنيا مف التفكير تتطمب فقط استرجاع 
مستويات التفكير العميا تتطمب حث الطمبة عمى الاستنتاج وتحميؿ المعمومات وتتضمف 
ميارات التفكير العميا بعض الميارات مثؿ التحميؿ والتركيب والتفسير .) رزوقي وعبدالكريـ ، 

6,24  :872 ) 
لمشكمة في خذ جميع جوانب الموقؼ أو المنظومي ىو عممية يتـ مف خلاليا أوالتفكير ا      

ف التفكير المنظومي ىو مدخؿ بيدؼ رئيس وىو فيـ النظاـ ككؿ ويرى البعض أالاعتبار 
لحؿ المشكلات فيو يجمع بيف عمميتييف متممتيف لبعضيما وىما التحميؿ والتركيب ولكف 

دخميا في رؾ جانباً أو جزءاً مف المشكلات إلا وأبطريقة جيدة ، فالتفكير المنظومي لا يت
جزاء وصولاً  لمتعرؼ عف المسببات لممشكمة في كؿ جزء الأ والتركيب والبحث فيالتحميؿ 

كي يسيؿ تشكيؿ الكؿ وتركيبو وصولًا الى الحؿ النيائي لممشكمة .) الجابري والعامري ، 
6,28  :224 ) 

ية رات التفكير المنظومي عند تناوؿ أية عممية تعميـ وتعمـ اكساب ميامف أ ساسفاليدؼ الأ
لا بالتعميـ عند المستويات العميا لتقسيـ بموـ وىي ف يتحقؽ إحميا وىذا اليدؼ لمشكمة و 

 لييا باستخداـ المدخؿ الخطي السائد .ركيب والتقويـ التي يصعب الوصوؿ إالتحميؿ والت
 ( 2:  6,28) الحطيبات ، 

يحاً فتدريب المتعمـ عمى التفكير المنظومي باستعماؿ منظومة ميارات استعمالًا صح      
سرتو يف جيؿ واعٍ متمكف نافع لذاتو ولأمف مما يؤدي الى تكو ـ عمى التكيؼ والأيساعد المتعم
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ولمجتمعو قادر عمى مواجية التحديات وحيث يمكف تربية المتعمـ تربية عممية منظومية مف 
 ( ,27:  6,24خلاؿ توجييو توجيياً منظومياً أي شامؿ ومتكامؿ .) محي ، 

 تي :همية البحث بالآح أومما سبق يمكن توضي
.تبصير القائميف عمى عممية التدريس عمى توظيؼ الاستراتيجيات التدريسية المتنوعة في 2

 ثارة التفكير لدى المتعمميف .دخؿ المنظومي لما ليا مف دور في إضوء الم
جامعييف ومدرسيف ومعمميف ومشرفيف  يف في مجاؿ التربية والتعميـ مف أساتذة.حث القائم6

عمى الاطلاع عمى مداخؿ التدريس المختمفة ليتـ توظيفيا في العممية التعميمية التي تجعؿ 
 مف المتعمـ محوراً لمعممية التعميمية وىذا ما تؤكد عميو الاتجاىات التربوية الحديثة .

تحريؾ العمميات العقمية لدى  ىمية المداخؿ التدريسية ومنيا المدخؿ المنظومي ودوره في. أ8
 المتعمـ وتنمي القدرة عمى التفكير.

. ندرة وجود دراسة سابقة في حدود اطلاع الباحثة تناولت توظيؼ استراتيجيات تدريسية في 5
 سلامية .لمنظومي لدى طمبة كمية العموـ الإضوء المدخؿ المنظومي في تنمية التفكير ا

 هدف البحث :
ظيؼ استراتيجيات تدريسية في ضوء المدخؿ المنظومي في تنمية لى: تو ييدؼ البحث إ  

  سلامية .لمنظومي لدى طمبة كمية العموـ الإميارات التفكير ا
 فرضيات البحث:

 تية :وضعت الباحثة الفرضية الصفرية الآلتحقيؽ ىدؼ البحث   
ارات ( بيف متوسطي  تنمية مي 0,4,حصائية عند مستوى ) . لا يوجد فرؽ ذو دلالة إ2

ومة، التفكير المنظومي ككؿ( )تحميؿ المنظومة، ردـ الفجوات، إدراؾ العلاقات، تركيب المنظ
 فراد المجموعتيف التجريبية والضابطة .لدى أ
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 حدود البحث 

 يقتصر البحث الحالي عمى :
سلامية دراسة الصباحية ( في قسـ الفقو وأصولو / كمية العموـ الإطمبة الصؼ الثالث ) ال.2
 ( . 6,22ػػػػػػػػ  6,27جامعة الموصؿ لمعاـ الدراسي ) / 
حواؿ الشخصية ب ) الفقو المنيجي ( المتعمؽ بالأوؿ مف الجزء الثاني مف كتاالقسـ الأ.6

 (. 6,26خروف ) الخف وآ  :تأليؼ 
 تحديد المصطمحات 

 : عرفو كؿ مف :ولًا :المدخل المنظومي أ
 (  2,,6.الكبيسي ) 2

حديدىا وذلؾ ىداؼ التي سبؽ تونظامية تمكننا مف التقدـ نحو الأمتخطيط " طريقة تحميمية ل
نظاـ كمو وتتكامؿ وتتشابؾ تمؾ جزاء التي يتألؼ منيا البوساطة عمؿ منضبط ومرتب للأ

 ( 222:  2,,6جزاء فيما بينيا وفقاً لوظائفيا التي تحددت لمميمة ".) الكبيسي ، الأ
 ( ,6,2.عبيد ) 6

فيو عناصر أو مكونات موضوع أو مقرر وتترابط معاً في تفاعؿ تبادلي  " بناء شبكي تتجمع
 واضحة" .و ىداؼ محددة العناصر وتعمؿ تكاممياً لتحقيؽ أ تتأثر كؿ منيا ببقية

 (228:  ,6,2) عبيد ، 
 جرائي لممدخل المنظوميالتعريف الإ

جرائية التي وضعتيا الباحثة كمدخؿ لتنفيذ عدة استراتيجيات مجموعة مف الخطوات الإ    
 ، فكر زاوج شارؾ ، الرؤوس المرقمة ، عظـ kwlتدريسية نشطة متتابعة ) الجدوؿ الذاتي 

حواؿ الشخصية والتي تضمنت مجموعة مف المنظومات السمكة (  في تدريس مادة فقو الأ



ظىهي لدي طلبت تىظيف استراتيجياث تدريسيت في ضىء الودخل الونظىهي لتنويت ههاراث التفكير الون

 كليت العلىم الاسلاهيت 

 أ . م  ندى لقمان محمد امين الحبار  
      

 545 

اطات بيف كؿ مفيوـ فقيي وآخر مف المفاىيـ الرئيسية والفرعية التي توضح العلاقات والارتب
 الفقيية باطار منظومي مرتب .
 عرفو كؿ مف :ثانياً : التفكير المنظومي :

2.   (6,26 )Welsh 
عادة التوجيو المعرفي المتضمف الاستعداد والقدرة عمى تحدي النماذج العقمية واستيعاب ىو إ

دراؾ المفاىيـ المنظومية وغرسيا في لييكمية المعرفة مف خلاؿ إ نظوميةواستخداـ النماذج الم
 (Welsh,6,26:25التفكير العممي حوؿ القضايا و المشاكؿ الحياتية .) 

 (  6,24.رزوقي وعبدالكريـ ) 6
عادة ت تبدأ بتحميؿ منظومات العلاقات إلى منظومة فرعية مع إ" ىو جممة مف المكونا

ة النيائية لمموقؼ مع الاحتفاظ جؿ تشكيؿ الصور الفرعية مف أ ترتيب ىذه المنظوماتتركيب و 
ىمية تحديد خصائص مكونات المنظومة والعلاقات التي بأجزاء الموضوع نفسو وتظير ىنا أ

تربط بيف ىذه المكونات حتى يمكف استنباط خصائص المنظومة الكمية وبالتالي تشكيؿ 
 ( 827:  6,24،  منظومات جديدة ذات علاقة ".) رزوقي وعبدالكريـ

 
 التعريف الاجرائي لمتفكير المنظومي 

صولو عمى رؤية المضاميف العممية بشكؿ شامؿ لمعلاقات التي قدرة طمبة  قسـ الفقو وأ  
مف خلاؿ علاقاتيا بالمنظومات الأخرى ومف ثـ تحميميا إلى  تحدد شكؿ المنظومة وذلؾ

كثر ثـ تركيبيا بحيث تكوف المنظومة أ جزاءؾ العلاقات التي تربط بيف ىذه الأدراأجزاء وا  
 وضوحاً لمطمبة .
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 خمفية نظرية ودراسات سابقة
 هداف المدخل المنظومي :أ

 لى :المنظومي إييدؼ المدخؿ 
حداث التي تدور حوؿ العالـ والربط بينيا بحيث يكوف المتعمـ . انماء القدرة عمى تحميؿ الأ2

 ( ,5:  4,,6،  واعياً لا متفرجاً عمى ما يدور حولو .)فرج
. تنمية قدرة الطمبة عمى التفكير الاستدلالي والاستنباطي مف خلاؿ تحميؿ المخططات 6

 ثناء عممية التعمـ .المخططات أ المنظومية أو بناء ىذه
 . تسييؿ عممية التعمـ وزيادة سرعتيا واستخداميا في مواقؼ الحياة المختمفة .8
والتجديد والتطوير والابتكار والتعامؿ الايجابي مع . تخريج جيؿ قادر عمى التعمـ الذاتي 5

 ( 52:  6,22النظـ البيئية التي يعيش فييا .) امبوسعيدي ، 
 سمات المدخل المنظومي 

 يتميز المدخؿ المنظومي بمجموعة مف السمات ىي :
: حيػػث يقػػدـ النظػػرة الكميػػة لمظػػواىر عمػػى نحػػو يػػتـ فيػػو الػػربط بػػيف الحقػػائؽ  . المنظوميةةة1

 . فاىيـ المختمفة في نسؽ منظومي متكامؿ متماسؾ ومترابط العناصروالم
مدخؿ بنائي حيػث بنػي عمػى نظريتػي البنائيػة والػتعمـ ذي المعنػى الػذي يكسػب :  . البنائية6

 المتعمـ القدرة عمى ربط ما يدرسو بما درسو وما سوؼ يدرسو في أي مقرر دراسي .
كمػي متشػابؾ ومتنػاغـ يبػدأ ويسػير وينتيػي بالكػؿ حيػث يػتـ فيػو التعمػيـ فػي اطػار : . الكمية8

 جزاءه .مؽ المعنى ويعظـ النظرة الكمية لإي موضوع دوف ؟أف يفقد أفي نسؽ منظومي بع
حيث يقدـ التغذية الراجعة والاستباقية معاً في أي موقؼ تعميمي وفي :  . ازدواجية التغذية5

 أي مرحمة مف مراحؿ التعميـ .
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كامؿ بيف مفاىيـ وفروع العمـ الواحد أو فروع العمػـ المختمفػة فػي نسػؽ يحقؽ الت:  . التكامل4
 منظومي متكامؿ ومتشابؾ مما يعظـ مف مساحة وعمؽ التكامؿ .

 : حيث يمكف المتعمـ مف الاستمرارية في التعميـ في جميع مراحؿ حياتو . الاستمرارية .2
بيا نحو التفكير المفتوح والنمو  ىداؼ الكبرى لمنظومة التعميـ وينطمؽ: يحقؽ الأ . الجودة7

 ( 62:  ,6,2المتواصؿ لممعرفة .) الكبيسي ، 
 التفكير المنظومي

يعػػد التفكيػػر المنظػػومي طريقػػة مناسػػبة لمعالجػػة المشػػكلات التربويػػة المعاصػػرة مػػف خػػلاؿ    
النظػػرة الكميػػة لمنظػػاـ التربػػوي بكافػػة مكوناتػػو وتحميػػؿ مشػػكلاتو فػػي ضػػوء العلاقػػات المتداخمػػة 

فػػي يف تمػػؾ المكونػػات وتحميػػؿ مشػػكلاتو فػػي ضػػوء العلاقػػات المتداخمػػة بػػيف تمػػؾ المكونػػات و بػػ
ىػػػذا التغييػػػر السػػػريع زادت ف يتوافػػػؽ مػػػو بػػػد وأداء الػػػذي لاظػػػؿ الحاجػػػة المسػػػتمرة لتحسػػػيف الأ

لى تطبيػؽ التفكيػر المنظػومي فػي مجػاؿ حػؿ المشػكلات المعقػدة كرؤيػة جديػدة يحػؿ الحاجة إ
سػػػماعيؿ ، المشػػػكلات بصػػػورة أعمػػػؽ واكثػػػر موضػػػوعية وشػػػمولاً .) إ مػػػف خلاليػػػا العديػػػد مػػػف

6,22  :6 ) 
فيو تفكير مفتوح ينبع مػف واقػع ادراكػي ووعػي شػامؿ بأبعػاد المشػكمة التػي يواجييػا الفػرد     

جػػزاء ببعضػػيا الػػبعض وعلاقػػة ومػػف علاقػػة الكػػؿ بػػالجزء وعلاقػػة الأفينطمػؽ مػػف منظػػور كمػػي 
دارة عمميػػػات التفكيػػػر والتفكيػػػر فػػػي التفكيػػػر المنظػػػومي إ الكمػػػي ويتضػػػمف كػػػؿ منيػػػا بػػػالموقؼ

 ( 422:  6,22التفكير .) نور وجابر ،
 همية التفكير المنظومي في التربية والتعميمأ
نظمػة تيػتـ فقػط نظمػة فػاذا كانػت الألمنظومي عند وضػع الخطػط وتحميػؿ الأ.يفيد التفكير ا2

 بنظرة ضيقة ومحددة مف العالـ .شياء والتفاصيؿ فإف ذلؾ سوؼ يؤدي الى العمؿ بالأ
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. تنظػػيـ محتػػػوى المنػػاىج الدراسػػػية بحيػػث يرعػػػي كػػػلًا مػػف المػػػدى والتتػػابع والتكامػػػؿ وبػػػذلؾ 6
 يظير المحتوى في صورة مترابطة ومتكاممة وذات معنى مع استبعاد الحشو والتكرار .

 ممية التعميمية .. ربط فروع المعرفة المختمفة ربطاً منظومياً مما يؤدي الى رفع كفاءة الع8
 ( 652:  6,26) الكبيسي، 

لػػى العػػالـ بمػػا فيػػو مػػف إوالػػذي بػػدوره يسػػاعد الفػػرد لينظػػر  حػػد الوسػػائؿ لفيػػـ العػػالـ المعقػػدأ.5
 مؤسسات نظرة كمية .

لػػى تحسػػيف الرؤيػػة إبػػيف الاشػػياء نفسػػيا بمػػا يػػؤدي ذلػػؾ .تنميػػة القػػدرة عمػػى رؤيػػة العلاقػػات 4
 ( 5: 6,26) زكريا ، . مورللأ
لػػى إالػػى العمػؿ والتصػػرؼ مبكػػراً ولػػيس  نػػو يػػدفعأالقػػدرة عمػػى تحميػػؿ ايػػة مشػكمة كمػػا نمػاء إ.2

 .( 5,8:  6,28محاولة علاج المشكمة لاحقاً.) عبدالعزيز ،
 هداف التفكير المنظومي أ

تي جماليػا بػالآإىػداؼ التفكيػر المنظػومي يمكػف أف أ(  7,,6)  إلػى بو جلالةأيشير        
: 
ف ربػػط مكوناتػػو المختمفػػة فػػي صػػورة منظمػػة يعطػػي معنػػى أ.النظػػرة الشػػمولية لمعمػػـ باعتبػػار 2

 التكامؿ لممعرفة .
 دراؾ العلاقات المفاىيمية التي تكوف شمولية الصورة لمموضوع المراد تعممو .إ.6
لػى منظومػة تعطػي الفكػرة إ . ربط عناصر ومكونػات المعرفػة مػع بعضػيا الػبعض لموصػوؿ8

 وضوع .العامة لمم
دراكاً يستنداف الى التفكير القائـ عمػى النظػرة الكميػة ا  النظـ العممية والتربوية فيما و  . تتطمب5

 والشمولية لممعرفة .
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سػػموبا يسػػاعد المػػتعمـ عمػػى فػػي تنميػػة قدراتػػو مػػف خػػلاؿ وضػػع ألمنظػػومي مثػػؿ التفكيػػر ا. ي4
 ( 75:  7,,6بو جلالة ، أتميزة وجديدة لمشكلات مطروحة .) حموؿ م
 ىداؼ التفكير المنظومي ىي :أف أ(  2,,6في حيف يرى الشجيري )     

ىػػـ مخرجػػات أي أبػػداع الػػذي يعػػد مػػف التحميػػؿ والتركيػػب وصػػولًا الػػى الإ نمػػاء القػػدرة عمػػىإ.2
 نظاـ تعميمي ناجح .

مكوناتيػػا  عػػادة تركيػبإميػات التفكيػػر وتحميػؿ المواقػػؼ ثػـ دارة عما  . تنميػة التفكيػر المفتػػوح و 6
 عادة التركيب والتنظيـ في ضوء اليدؼ المنشود .إة مع تعدد طرائؽ بمرون

طمبػػات صػػبح الاىتمػػاـ بالجانػػب العقمػػي والميػػارات الخاصػػة بػػالتفكير المنظػػومي مػػف المتأ. 8
 ( 22:  2,,6ساس والميمة لمواجية العصر وتحديات المستقبؿ .) الشجيري ، الأ
 

 مهارات التفكير المنظومي 
 ف ميارات التفكير المنظومي ىي :أ(  2,,6يرى الكبيسي ) 

 جزاء الشكؿ المنظومي وتكممة الجمؿ المعطاة .أدراؾ العلاقات بيف إ.2
 جزاء الشكؿ المنظومي .أ. تكممة العلاقات بيف 6
 ( 2:  2,,6. بناء الشكؿ المنظومي .) الكبيسي ، 8

 ف الميارات ىي :أ( فيرى  6,22اما الزبيدي ) 
 الرئيسية الى منظومة فرعية . ميارة تحميؿ المنظومة .2
 ميارة ردـ الفجوات . .6
 دراؾ العلاقات داخؿ المنظومة .إميارة  .8
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رة عمى القياـ بتجميع عادة تركيب المنظومات مف مكوناتيا وتعني القدإميارة  .5
جزاء .) الزبيدي ، محتوى في بنية موحدة تجمع ىذه الأجزاء المختمفة مف الالأ

6,22  :245 ) 
 دراسات سابقة

اطمعت الباحثة عمى العديد مف الدراسات السابقة التي تناولت متغيرات البحث وارتأت 
 محوريف : عمىعرضيا
 ول : الدراسات المتعمقة بالمدخل المنظومي وهي :المحور ال 

 ( 2002. دراسة الغامدي ) 2
ثةةر ) أـ القػػرى وىػػدفت الدراسػػة التعػػرؼ عمػػى يػػت الدراسػػة فػػي السػػعودية / جامعػػة أجر أ      

استخدام المدخل المنظومي في تدريس الفقه عمى التحصةيل الدراسةي لةدلا طةلم المرحمةة 
 المتوسطة بمدارس مكة المكرمة (

فرادىا لباً موزعيف عمى مجموعتيف أحداىما تجريبية بمغ عدد أ( طا 52بمغت عينة البحث )  
ة فكانػت ضػابطة بمػغ وعػة الثانيػمػا المجمسػوا باسػتخداـ المػدخؿ المنظػومي ، أ( طالباً در 65)

 ( طالباً درسوا بالطريقة الاعتيادية . 66فرادىا ) عد أ
، ولاسػتخراج النتػائج تػـ اسػتخداـ الاختبػار التػائي وعد الباحث اختباراً تحصػيميا فػي مػادة الفقػأ

 ومعادلة كوىيف .
( بػػػػػيف طػػػػػلاب  4,،,حصػػػػػائية عنػػػػػد مسػػػػػتوى ) أظيػػػػػرت النتػػػػػائج وجػػػػػود فػػػػػرؽ ذي دلالػػػػػة إ

تجريبيػػة والضػػابطة فػػي اختبػػار التحصػػيؿ الدراسػػي لػػدى طػػلاب الصػػؼ الثػػاني المجمػػوعتيف ال
 .( 2,,6المتوسط بمنطقة مكة المكرمة .) الغامدي ، 

 
 ( 2010. دراسة الشوبكي ) 3
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ثةةر ) أسػػلامية وىػػدفت الدراسػػة التعػػرؼ عمػػى الدراسػػة فػػي فمسػػطيف / الجامعػػة الإ جريػػتأ     
يم ومهةةارات التفكيةةر البصةةري بالفيزيةةا  لةةدلا توظيةةف المةةدخل المنظةةومي فةةي تنميةةة المفةةاه

 .طالبات الصف الحادي عشر (
مػػػغ عػػػدد حػػػداىما تجريبيػػػة بعمػػػى مجمػػػوعتيف أ( طالبػػػة وزعػػػوا 22بمػػػغ حجػػػـ عينػػػة البحػػػث )  
فػػػػراد مػػػػدخؿ المنظػػػػومي ، فػػػػي حػػػػيف بمػػػػغ عػػػػدد أ( طالبػػػػة  درسػػػػوا باسػػػػتخداـ ال 86فرادىػػػػػػػػػػػػػػا )أ

 ستخداـ الطريقة الاعتيادية .درسوا با( طالبة  82عة الثانية ) المجمو 
( فقػػرة،  فػػػي حػػيف كػػػاف الاختبػػػار  84وؿ لممفػػػاىيـ مكونػػاً مػػػف )دت الباحثػػػة اختبػػاريف الأعػػأ 

 ( فقرة وكلاىما مف نوع الاختيار مف متعدد . ,8الثاني لقياس التفكير البصري مكوف مف ) 
 ايتا.ولاستخراج النتائج استخدمت الباحثة الاختبار التائي ومربع 

( بػيف متوسػطي درجػات  4,،,ظيرت النتائج وجود فرؽ ذو دلالة احصائية عنػد مسػتوى ) أ
المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة لكؿ مػف اختبػار المفػاىيـ واختبػار التفكيػر البصػري 

 .( 2,,6ولصالح المجموعة التجريبية .) الشوبكي ، 
 لمنظوميالمحور الثاني : الدراسات المتعمقة بالتفكير ا

 ( 2002بو مموح ) .دراسة عفانة وأ1
ثةةةةر اسةةةةتخدام بعةةةة  ) أجريػػػػت الدراسػػػػة فػػػػي فمسػػػػطيف وىػػػػدفت الدراسػػػػة التعػػػػرؼ عمػػػػى أ    

الهندسة لةدلا طةلم الصةف استراتيجيات النظرية البنائية في تنمية التفكير المنظومي في 
 ساسي بغزة (التاسع ال

مجموعػات ، حيػت بمػغ عػدد أفػراد  8عمػى  ا مقسميف( طالب 262تكونت عينة الدراسة مف ) 
لتعمـ البنائي ، في حيف بمػغ ( درسوا باستخداـ استراتيجية ا 56ولى ) المجموعة التجريبية الأ
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عػة مػا المجمو خداـ اسػتراتيجية دائػرة الػتعمـ ، أ( درسوا باسػت 56فراد المجموعة الثانية ) عدد أ
 سوا بالطريقة الاعتيادية .( در  56فرادىا )  الثالثة وىي الضابطة بمغ عدد أ

 سئمة .( أ 5تفكير المنظومي مكوناً مف ) لقياس ال اعد الباحثاف اختبار أ
( بػػػػيف طػػػػلاب  4,،,حصػػػػائية عنػػػػد مسػػػػتوى ) .أظيػػػػرت النتػػػػائج وجػػػػود فػػػػرؽ ذي دلالػػػػة إ2

ولػػػى والمجموعػػػة الضػػػابطة فػػػي التطبيػػػؽ البعػػػدي  لاختبػػػار التفكيػػػر المجموعػػػة التجريبيػػػة الأ
ولػػػى ، وكػػذلؾ بػػيف طػػػلاب المجموعػػة التجريبيػػػة ولصػػالح المجموعػػػة التجريبيػػة الأ ميالمنظػػو 

الثانيػػػػة والمجموعػػػػة الضػػػػابطة فػػػػي التطبيػػػػؽ البعػػػػدي لاختبػػػػار التفكيػػػػر المنظػػػػومي ولصػػػػالح 
 ولى .المجموعة التجريبية الأ

بيف طلاب المجموعة التجريبية  ( 4,،,حصائية عند مستوى ) يوجد فرؽ ذي دلالة إ . لا6
 لى وطلاب المجموعة التجريبية الثانية في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير المنظومي .و الأ
 .( 2,,6مموح ،  بو) عفانة وأ 
 ( 2012. دراسة رزوقي والبهادلي ) 2

) فاعميةة كةل مةن اسةتراتيجية جريت الدراسة في العراؽ وىدفت الدراسة التعػرؼ عمػى أ      
 cuided(واسةةةةتراتيجية الاكتشةةةةاف الموجةةةةه  shareشةةةةارك  pairزاوج  thinkفكةةةةر 

discovery   في تنمية مهارات التفكير المنظةومي واكتسةام المفةاهيم العمميةة والاحتفةاظ
 .بها لدلا الطلم (

( طالبػػػاً مػػػوزعيف عمػػػى شػػػعبتيف الأولػػػى تجريبيػػػة حيػػػث بمػػػغ عػػػدد  72بمغػػػت عينػػػة البحػػػث )  
ارؾ ( ، فػي حػيف تيجية ) فكػر ، زاوج ، شػ( والتػي تػـ تدريسػيا باسػتعماؿ اسػترا 82فرادىا ) أ

التػػػي تػػػـ تدريسػػػيا  ا( طالبػػػ 82فرادىػػػا ) كانػػػت المجموعػػػة الأخػػػرى تجريبيػػػة ثانيػػػة بمػػػغ عػػػدد أ
 باستخداـ الاكتشاؼ الموجو .
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كوف مػػف ) ػػػػػػارا لقيػػاس ميػػارات التفكيػػر المنظػػومي المػػػػػولػػى كػػاف اختبأعػػد الباحثػػاف أداتػػيف الأ
 ( فقرة . 52الثانية فكاف اختبار لممفاىيـ العممية مكوناً مف )داة ( فقرة ، أما الأ 64

( بػػػيف مجمػػػوعتي  4,،,حصػػػائية عنػػػد  مسػػػتوى ) أظيػػػرت النتػػػائج وجػػػود فػػػرؽ ذي دلالػػػة إ
يػػة البحػػث التجريبيػػة والضػػابطة فػػي تنميػػة ميػػارات التفكيػػر المنظػػومي واكتسػػاب المفػػاىيـ العمم

 .( 6,26ر البعدي .) رزوقي والبيادلي ، ولى وللاختباولصالح المجموعة التجريبية الأ
 (  2012. دراسة العزاوي ) 3

ثةةةةر ) أجريػػػػت الدراسػػػػة فػػػػي العػػػػراؽ / جامعػػػػة تكريػػػػت وىػػػػدفت الدراسػػػػة التعػػػػرؼ عمػػػػى أ     
دبةي لمنظومي لدلا طةلم الصةف الخةامس الاستراتيجية البيت الدائري في تنمية التفكير ا

 في مادة عمم النفس (
عمػػى مجمػػوعتيف الأولػػى تجريبيػػة بمػػغ عػػدد ( طالبػػاً قسػػموا  22ث مػػف ) البحػػتكونػت عينػػة    
(  ,8فرادىا  ) دائري ، والثانية ضابطة بمغ عدد أ( درسوا باستراتيجية البيت ال 82فرادىا ) أ

 درسوا بالطريقة الاعتيادية .
 سئمة .( أ 4لمتفكير المنظومي مكوف مف )  اعد الباحث اختبار أ   

( بػػػيف المجمػػػوعتيف  4,،,حصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى ) فػػػرؽ ذي دلالػػػة إ أظيػػػرت النتػػػائج وجػػػود
 (. 6,27التجريبية والضابطة ولصالح المجموعة التجريبية .) العزاوي ، 

 إجرا ات البحث
 -التصميم التجريبي لمبحث :

حػث عنػد قيامػو يعد اختيار التصميـ التجريبي مف أىـ الأمور التي تقع عمى عػاتؽ البا      
ف سػػلامة التصػػميـ وصػػحتو ىػػي الضػػماف الأسػػاس لموصػػوؿ إلػػى نتػػائج عمميػػة ، إذ إبتجربػػة 

 ا( لػػػػذلؾ اختػػػػارت الباحثػػػػة التصػػػػميـ التجريبػػػػي ذ 227:  2,,6موثػػػػوؽ فييػػػػا .) العػػػػزاوي ، 
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 :Bast and Khan ,6,,2المجموعتيف المتكافئتيف إحداىما تجريبية والأخرى ضابطة .) 
جريبيػػػة باسػػػتخداـ اسػػػتراتيجيات تدريسػػػية فػػػي ضػػػوء (، إذ سػػػيتـ  تػػػدريس المجموعػػػة الت 277

المدخؿ المنظومي ، أما المجموعػة الضػابطة فسػيتـ تدريسػيا باسػتعماؿ الطريقػة الاعتياديػة . 
 فجاء التصميـ التجريبي كما في الشكؿ الاتي :                     

 المتغير التابع المتغير المستقؿ الاختبار القبمي المجموعة
استراتيجيات تدريسية في  التفكير المنظومي التجريبية

 ضوء المدخؿ المنظومي 
تنمية التفكير 
 المنظومي

 الطريقة الاعتيادية الضابطة
 ( 2شكؿ ) 

 التصميـ التجريبي المستخدـ في البحث
 
 

 -تحديد مجتمع البحث :
يقصد بمجتمع البحث : جميع العناصر ذات العلاقة بمشكمة الدراسة التػي يسػعى الباحػث    

 ( .                                                      627:  6,26إلى أف يعمـ نتائج الدراسة عمييا . ) عباس وآخروف ، 
و / كميػػػػػػػػػة العمػػػوـ وقػػػد تحػػػدد مجتمػػػع البحػػػث بطمبػػػة الصػػػؼ الثالػػػث فػػػي قسػػػـ الفقػػػو وأصػػػول 

(  ,7( البػػالغ عػػددىـ ) 6,22  - 6,27الإسلاميػػػػػػة / جامعػػػػػػػػة الموصػػؿ لمعػػاـ الدراسػػي ) 
 طالب وطالبة .

 
  -اختيار عينة البحث :

( طالبػػػػا وطالبػػػػة بعػػػػد اسػػػػتبعاد عػػػػدد مػػػػف الطمبػػػػة منيػػػػا 45بمػػػػغ عػػػػدد أفػػػػراد عينػػػػة البحػػػػث )   
لاستبعاد لكػوف الػبعض مػنيـ راسػب والػبعض الاخػر بالأسموب العشوائي البسيط وكاف سبب ا
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لديو معاملات تأجيؿ تـ توزيعيـ عمى مجموعتي البحث الأولػى تجريبيػة وىػي شعبػػػػػػػػػػػػة ) أ ( 
( والػػذيف سيدرسػػوف المػػادة باسػػتخداـ اسػػتراتيجيات تدريسػػية فػػي  62حيػػث بمػػغ عػػدد أفرادىػػا ) 

ابطة وىػػػي شػػػعبة ) ب ( وبمػػػغ عػػػدد ضػػػوء المػػػدخؿ المنظػػػومي ، فػػػي حػػػيف كانػػػت الثانيػػػة ضػػػ
 ( والذيف سيدرس أفرادىا  بالطريقة الاعتيادية . 62أفرادىا )

 وكما موضح في الجدوؿ الاتي :
 ( 2جدوؿ ) 

 عدد الطمبة في المجموعتيف التجريبية والضابطة
 عدد الطمبة طريقة التدريس المجموعة الشعبة

 بعد الاستبعاد المستبعديف قبؿ الاستبعاد
استراتيجيات تدريسية  التجريبية أ

في ضوء المدخؿ 
 المنظومي

84 2 62 

 62 7 84 الطريقة الاعتيادية الضابطة  ب
 -رابعاً: تكافؤ مجموعتي البحث :

عمى الرغـ مف التوزيع العشوائي الذي يعطي لمباحثة قػدراً مػف التكػافؤ بػيف مجمػوعتي البحػث 
إلا أف الباحثػػة حرصػػت قبػػػؿ الشػػروع فػػػي التجربػػة عمػػػى تكػػافؤ مجمػػػوعتي البحػػث )التجريبيػػػة 
والضابطة ( في بعض المتغيرات التي تعتقػد أنيػا قػد تػؤثر فػي نتػائج البحػث وىػذه المتغيػرات 

 (        6لجدوؿ )وكما موضح في ا
 ( 6الجدوؿ ) 

 نتائج الاختبار التائي لمجموعتي البحث في جميع المتغيرات 
عدد أفراد  المجموعة 

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

القيمة التائية  الانحراؼ المعياري
 المحسوبة

القيمة التائية 
 الجدولية
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مجموع المواد 
 الدراسية

 60,2 20222 540724 426 62 التجريبية
 4402,2 422 62 الضابطة

 60,2 ,024, 205,2 220224 62 التجريبية درجة مادة الفقو
 2206,2 25 62 الضابطة

 60,2 0245, 40274 220225 62 التجريبية حاصؿ الذكاء
 50787 220262 62 الضابطة

التفكير 
 المنظومي القبمي

 60,2 20752 40,26 850472 62 التجريبية
 50,27 860826 62 الضابطة

حصػػػائية إ ظيػػػرت نتػػػائج الاختبػػػار التػػػائي لعينتػػػيف مسػػػتقمتيف عػػػدـ وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػةأ
( بػػػيف مجمػػػوعتي البحػػػث) التجريبيػػػة والضػػػابط (وبػػػذلؾ فيػػػي متكافئػػػة فػػػي  4,.,بمسػػػتوى ) 

 جميع المتغيرات.
 سادساً : مستمزمات البحث 

الدراسػػػػػية لكػػػػػلا المجمػػػػػوعتيف عػػػػػداد مجموعػػػػػة مػػػػف الخطػػػػػط اشػػػػتممت مسػػػػػتمزمات البحػػػػػث إ   
 تي:التجريبية والضابطة وعمى النحو الآ

 تحميل المادة العممية : 
ف حػػددت الباحثػة المػػادة العمميػة التػػي تقػرر تدريسػػيا لطمبػة الصػػؼ الثالػث / قسػػـ بعػد أ      

وف خػر آف و ػػػػؼ : الخػػػػػالفقو وأصولو والمتمثمة بالجزء الثاني مػف كتػاب ) الفقػو المنيجػي ( تألي
 ( المتمثؿ بالجزء الأوؿ مف الكتاب المتعمؽ بػ ) الأحواؿ الشخصية (. 6,26) 
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 صياغة الغرا  السموكية :
يقصػػد باليػػدؼ السػػموكي ىػػو وصػػؼ لتغيػػر سػػموكي يتوقػػع حدوثػػو فػػي شخصػػية الطالػػب      

 6,26نتيجة مروره في خبرة تعميمية وتفاعمو مع موقؼ تدريسي معيف .) بودي والخزاعمة ، 
 :2, ) 

( غرضػا سػػموكيا بصػيغتو الأوليػػة وفقػػاً 225وفػي ضػػوء المحتػوى الدراسػػي صػاغت الباحثػػة ) 
المعرفي ولممستويات ) المعرفة ، الفيـ ، التطبيؽ ، التحميؿ ، التركيب لتصنيؼ بموـ لممجاؿ 

والتقويـ ( .ولغػرض التأكػد مػف صػياغتيا تػـ عرضػيا عمػى مجموعػة مػف المحكمػيف مػف ذوي 
الخبػػػػرة والاختصػػػػاص لمتأكػػػػد مػػػػف سػػػػلامة صػػػػياغتيا ومػػػػدى مناسػػػػبتيا وملاءمتيػػػػا لممسػػػػتوى 

 ,2راء المحكمػيف بنسػبة ) تبار نسبة الاتفاؽ لآخذ بنظر الاعالمعرفي الذي تقيسو وقد تـ الآ
 % ( فما فوؽ معيارا لقبولو .

 إعداد الخطط التدريسية اليومية :   
يقصد بالخطة التدريسية : مجموعة الإجراءات التنظيمية المكتوبة التي يضعيا المدرس      

ضػػػماناً لنجػػػاح العمميػػػة التدريسػػػية وتحقيقػػػاً للأىػػػداؼ التعميميػػػة المنشػػػودة المرسػػػومة.) زيتػػػوف 
،6,,5 :8,8) 

 يئة الخطػط التدريسػية لكػؿ مػف المجموعػة الضػابطة التػي سػوؼ تػدرس باسػتخداـيوبعد ت    
تدريسػػية الطريقػػة الاعتياديػػة والمجموعػػة التجريبيػػة التػػي سػػوؼ تػػدرس باسػػتخداـ اسػػتراتيجيات 

 سػتراتيجيةا الأولػىفقد ىيأت الباحثة خطة تدريسية حيػث كانػت في ضوء المدخؿ المنظومي 
فكػػػػر زاوج شػػػػارؾ فػػػػي حػػػػيف كانػػػػت الثالثػػػػة باسػػػػتخداـ  سػػػػتراتيجيةباالػػػػرؤوس المرقمػػػػة والثانيػػػػة 

فضػلا عػف إرفػاؽ  الرابعػة باسػتخداـ عظمػة السػمكة سػتراتيجيةالاوتمثمت  (KWL) ستراتيجيةا
  حدة مػف ىػذه الاسػتراتيجيات الأربػعوكؿ وا . ستراتيجيةامخططات تنظيمية مفاىيمية مع كؿ 
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تػػـ توظيفيػػا فػػي خطػػوات المػػدخؿ المنظػػومي.إذ تػػـ عػػرض ىػػذه النمػػاذج الخمسػػة مػػف الخطػػط 
 الخبػػرة والاختصػػاص مػػف خػػلاؿ اسػػتبياناتذوي  التدريسػػية عمػػى مجموعػػة مػػف المحكمػػيف مػػف

أعدت ليذا الغرض وأجريػت التعػديلات اللازمػة فػي ضػوء ملاحظػاتيـ وتوجييػاتيـ فأصػبحت 
 الخطط جاىزة لمتطبيؽ بشكميا النيائي .

 إعداد أداة البحث:
مػػف خػػلاؿ الاطػػلاع عمػػى الدراسػػات السػػابقة المتعمقػػة بػػالتفكير المنظػػومي لػػـ تجػػد الباحثػػة     
سػػػلامية بشػػػكؿ عػػػاـ يػػػتلاءـ تبػػػارا لقيػػػاس ميػػػارات التفكيػػػر المنظػػػومي فػػػي مػػػادة التربيػػػة الإاخ

فراد عينة البحث ) في حدود عمـ الباحثة ( مما ولد عندىا الحاجة إلى بناء اختبار ومستوى أ
( أسئمة مقالية  8ارة ) ( ميارات ولكؿ مي 5لقياس ميارات التفكير المنظومي المتكوف مف ) 

 تي : وتمثمت الميارات بالآ( سؤالا 26جابة ،فأصبح عدد الأسئمة الكمية ) محددة الإ
 .ميارة تحميؿ المنظومة الرئيسة إلى منظومات فرعية .2
 .ميارة إدراؾ العلاقات داخؿ المنظومة .6
 . ميارة ردـ الفجوات داخؿ المنظومة .8
 . ميارة إعادة تركيب المنظومة .5

بحيػػث شػػػممت مػػػواد دراسػػػية متنوعػػػة فػػػي مجػػػاؿ  الميػػػارات الأربػػػعوعػػػت الأسػػػئمة لكػػػؿ حيػػث تن
 المواد الشرعية التي قاـ الطالب بدراستيا في المراحؿ السابقة .

 صدق الاختبار 
 يقصد بصدؽ الاختبار : ىو قدرة الاختبار عمى قياس ما وضع لقياسة .   
   (Moore, 6,,7:8,8 ) 
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ى تمثيػػؿ الاختبػػار لمميػػاديف المػػراد دراسػػتيا       ولمتحقػػؽ مػػف صػػدؽ المنطقػػي للاختبػػار أي مػػد   
( تػػػـ عرضػػػو عمػػػى لجنػػػة مػػػف المحكمػػػيف مػػػف ذوي  84:  6,,6) أبػػػو حػػػويج و آخػػػروف ، 

العمػػػوـ الخبػػػرة والاختصػػػاص فػػػي العمػػػوـ التربويػػػة والنفسػػػية وطرائػػػؽ التػػػدريس واختصاصػػػيي 
ذ إضػػػع لقياسػػػو رائيػػػـ بمػػػدى صػػػلاحية الفقػػػرات لميػػػدؼ الػػػذي و الشػػػرعية وطمػػػب مػػػنيـ إبػػػداء آ

معيػػاراً لقبػػوؿ الفقػػرة مػػف  % ( فػػأكثر ,2اعتمػػدت الباحثػػة عمػػى نسػػبة الاتفػػاؽ المتمثمػػة ب ) 
ذ يمكػػػػػػف اعتبػػػػػار اتفػػػػػػاؽ المحكمػػػػػػيف عمػػػػػى صػػػػػػلاحية الفقػػػػػػرات نوعػػػػػا مػػػػػػف الصػػػػػػدؽ  عػػػػػدميا إ

Ferguson, 2222:2,5 )  وفػي ضػوء ملاحظػاتيـ تػـ تعػديؿ بعػض الفقػرات وبػذلؾ تػـ ،)
 نطقي للاختبار .التحقؽ مف الصدؽ الم

 
 التجربة الاستطلعية للختبار 

ة مػػف وطالبػػ ا( طالبػػ 75طبقػػت الباحثػػة الاختبػػار عمػػى عينػػة اسػػتطلاعية مكونػػة مػػف )     
سػلامية ) الدراسػة الصػباحية ( الحديث وعمومػو / كميػة العمػوـ الإ الصؼ الثالث / قسـ طمبة 

( واتضػػح مػػف خػػلاؿ التطبيػػؽ  6,27/  22/  2وجػػرى اختبػػارىـ يػػوـ ) الاثنػػيف ( الموافػػؽ ) 
أف التعميمات كانت واضحة وتـ مف خلالو تسجيؿ زمف انتياء أوؿ خمػس طمبػة مػف الإجابػة 

( دقيقػػػة وتػػػـ حسػػػاب  ,2خمسػػػة  طمبػػػة بمػػػدة )  وزمػػػف انتيػػػاء آخػػػر ،( دقيقػػػة ,5)  توكانػػػ
 ( دقيقة . ,4المتوسط الزمني المستغرؽ لإكماؿ الإجابة ىو ) 

 قوة تمييز الفقرة :
يقصد بتمييز الفقرة : ىو قدرة الفقرة عمى التمييز بػيف المجمػوعتيف العميػا والػدنيا أي قػدرة     

و الػذيف يعرفػوف راد الػذيف يممكػوف الصػفة المقاسػة أالفقرة عمى تمييز الفػروؽ الفرديػة بػيف الإفػ
داوي الإجابػػػة وبػػػيف الػػػذيف لا يعرفػػػوف الإجابػػػة لكػػػؿ فقػػػرة مػػػف فقػػػرات الاختبار.)الػػػدليمي والميػػػ
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(، ويتحقػػؽ تمييػػز الفقػػرات فػػي المقيػػاس عنػػدما تشػػير نتائجػػو الػػى التبػػايف بػػيف  22: 4,,6،
 (. Ahmann and Marvin , 2274: 622المجموعتيف العميا والدنيا مف الطمبة .) 

وتػـ ترتيبيػا مػف أعمػى درجػة  ولحساب قػوة تمييػز فقػرات الاختبػار تػـ تصػحيح إجابػات الطمبػة
% ( مف الطمبة في كؿ فئػة ، حيػث 67إلى فئتيف متطرفتييف ىما ) إلى أدنى درجة وقسمت 

( طالبػػة وتػػـ  ,6( وفػػي المجموعػػة الػػدنيا )  ,6بمػػغ عػػدد الطالبػػات فػػي المجموعػػة العميػػا ) 
 حساب القوة التمييزية لكؿ فقرة عمى وفؽ معادلة التمييز لمفقرات المقالية. 

ذ اعتمػػدت الباحثػػة (إ 058,ػػػػػػػػػػػػػػػ  084,بػػيف ) نػػو يقػػع بعػػد حسػػاب قػػوة تمييػػز كػػؿ فقػػرة وجػػد أو 
 .( ,2:  2224( فأكثر معياراً لقبوؿ الفقرة مف عدميا .) الروساف ، 064,نسبة )

 ثبات الاختبار :
 :ىو درجة الاتساؽ في درجات الاختبار. يقصد بثبات الاختبار   
  ،  (246:  ,6,2) المنيزؿ والعتوـ

 Marant ,2225جزائيا .)أيضاً درجة استقرار الاختبارات والمقاييس والتناسؽ بيف أويعني 
:2 ) 
ونظراً لتعدد طرؽ الثبات فقد استخدمت الباحثة معادلة ) الفا كرونباخ ( وقد بمغ معػػػػػػػػػامؿ    

 الثبات 
عتمػػاد ( وىػػذا يػػدؿ عمػػى أف الاختبػػار يتميػػز بدرجػػة ثبػػات واسػػتقرار عػػالييف ويمكػػف الا077,) 

( وبػذلؾ أصػبح الاختبػار جػاىزا  ,26:  2222عميو كما أشار في ذلؾ ) سػماره وآخػروف ، 
 لمتطبيؽ عمى أفراد العينة الأساسية.

 إجرا ات تطبيق التجربة   
بعػػػد أف أكممػػػت الباحثػػػة كػػػؿ مػػػا ىػػػو متعمػػػؽ بػػػإجراءات التجربػػػة مػػػف حيػػػث التكػػػافؤ بػػػيف      

موظفػة مػف خػلاؿ ة متضمنةً الاستراتيجيات الأربػع يمجموعتي البحث وتييئة الخطط التدريس
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المػػػدخؿ المنظػػػومي والطريقػػػة الاعتياديػػػة ، فضػػػلا عػػػف إعػػػداد أداة البحػػػث المتمثػػػؿ باختبػػػار 
حد تدريسيي المادة الدراسية لمقيػاـ بتنفيػذ التجربػة ابتػداءاً د الاتفاؽ مع أالتفكير المنظومي.وبع

 .(  6,27/  22/  22مف يوـ ) الأحد ( الموافؽ ) 
 -التطبيق البعدي لداتي البحث : 

( تػـ  6,22/  5/  62بعد الانتيػاء مػف تطبيػؽ التجربػة فػي يػوـ ) الخمػيس ( الموافػؽ )    
 فراد مجموعتي البحث التجريبية والضابطة وعمى النحو آلاتي :تطبيؽ أداتي البحث عمى أ

/  5/ 62وافؽ )  ػػػػػػالاحػػػػد( المدي يػػػػوـ ) ػػػػػػػػلبعاي ػػػػػػػػومػ. تػػػػـ تطبيػػػػؽ اختبػػػػار التفكيػػػػر المنظ2
6,22 .) 
 -تصحيح أداتي البحث : 

وضػػعت الباحثػػة مفتاحػػا لتصػػحيح كػػؿ فقػػرة مػػف فقػػرات اختبػػار التفكيػػر المنظػػومي وبػػذلؾ     
 ( . 25ػػػػػػػػػػ ,تحددت الدرجة الكمية لاختبار التفكير المنظومي بيف ) 

 عر  النتائج ومناقشتها 
وفقػػاً لفرضػػيات البحػػث  لييػػاا لمنتػػائج التػػي تػػـ التوصػػؿ إيتضػػمف ىػػذا الفصػػؿ عرضػػ        

لييا والتوصيات ذلؾ الاستنتاجات التي تـ التوصؿ إىدافو ومف ثـ تفسير النتائج وكوتحقيقاً لأ
 تي :الباحثة والمقترحات التي تقترح إجرائيا وكالآ التي توصي بيا
 نه :بالفرضية الصفرية والتي تنص عمى أالنتائج المتعمقة 

( بةين متوسةطي تنميةة مهةارات  0000دلالةة إحصةائية عنةد مسةتولا )   يوجد فةرق ذيلا 
دراك العلقةةات   تركيةةم إالتفكيةةر المنظةةومي الاربةةع ) تحميةةل المنظومةةة و ردم الفجةةوات   

 فراد المجموعتين التجريبية والضابطة .مة والتفكير المنظومي كمل ( لدلا أالمنظو 
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ولمتحقػػػػػػؽ مػػػػػػف ىػػػػػػذه الفرضػػػػػػيات الشػػػػػػاممة اسػػػػػػتخرجت الباحثػػػػػػة المتوسػػػػػػطات الحسػػػػػػابية      
فػػػػػػػػػػراد المجمػػوعتيف وباستعمػػػػػػػػاؿ الاختبػػػػػػػػار يػػة لمنمػػو فػػي الميػػارات لػػػػػػػػدى أوالانحرافػػات المعيار 

  العػػػػػدد اسػػػػػتخرجت الباحثػػػػػة النتػػػػػائج(  لعينتػػػػػيف مسػػػػػتقمتيف غيػػػػػر متسػػػػاويتي  t.testالتػػػػائي ) 
 .( 8درجتيا في الجدوؿ ) وأ
 
 

 ( 8الجدوؿ )
 فراد لممجموعتيف التجريبية والضابطةالاختبار التائي لمتوسطات درجات أنتائج 

  ربعفي تنمية ميارات التفكير المنظومي الأ

عدد المجموعة الميارة
ال

 
الانحراؼ  المتوسط الحسابي

 المعياري
 القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة الفرؽ البعدي القبمي
 تحميؿ

 المنظومة
 80852 ,,804 260,82 20482 62 التجريبية

80442 60,2 
 20226 0228, 20,72 20272 62 الضابطة

 ردـ
 الفجوات

 20227 20226 2,0252 20248 62 التجريبية
20572 60,2 

 60268 ,074, 20484 70724 62 الضابطة
ادراؾ 
 العلاقات

 602,6 ,,604 220248 20248 62 التجريبية
60277 60,2 

 60828 0247, 20226 20,84 62 الضابطة
تركيب 
 المنظومة

 ,6028 20222 20226 ,7078 62 التجريبية
60822 60,2 

 60288 ,064, 20256 20826 62 الضابطة
التفكير 

المنظومي 
 الكمي

 ,4062 20248 ,55068 850472 62 التجريبية
50222 60,2 

 50252 ,6074 840256 860826 62 الضابطة
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دراؾ وبة لمميػارات )تحميػؿ المنظومػة ، إف القيمة التائية المحس( أ8يتضح  مف الجدوؿ )    
العلاقات ، تركيب المنظومة ( فضلًا عف الميارة الكميػة عػدا ميػارة ردـ الفجػوات بمغػت عمػى 

كبر مف القيمة التائيػة الجدوليػة أ( وىي  50222،  60822،  60277،   80442التوالي  ) 
( وىذا يعني أنو يوجد فرؽ 46( ودرجة حرية ) 0,4,( عند مستوى دلالة )  60,2البالغة ) 

حصائية  بيف متوسطي تنمية الميارات لكػؿ مػف ميػارة )تحميػؿ المنظومػة ، إدراؾ ذي دلالة إ
مجمػػوعتيف التجريبيػػة فػػراد ال، والتفكيػػر المنظػػومي كمػػؿ ( لػػدى أ العلاقػػات، تركيػػب المنظومػػة

والضابطة ولصالح المجموعػة التجريبيػة وبػذلؾ تػرفض الفرضػية الصػفرية عنػد ىػذه الميػارات 
والنمو الكمي وتقبؿ بديمتيا، في حيف بمغت القيمة التائية المحسوبة عند ميارة ردـ الفجوات ) 

( ودرجػػة 0,4,( عنػػد مسػػتوى دلالػػة )60,2( وىػػي أقػػؿ مػػف القيمػػة التائيػػة الجدوليػػة )20572
 (، وبذلؾ تقبؿ ىذه الفرضية الصفرية عند ىذه الميارة وترفض بديمتيا.46حرية )

واتفقت نتيجة الفرضية عند الميارات ككؿ مع نتػائج دراسػات المحػور الثػاني عنػد المتغيػر    
(والعػػزاوي  6,26( ورزوقػػي والبيػػادلي )  2,,6بوممػػوح )اسػػة عفانػػة وأالتػػابع فييػػا وىػػي: در 

(6,27 .) 
ضػػػػوء المػػػػدخؿ  ف  توظيػػػػؼ الاسػػػػتراتيجيات التدريسػػػػية فػػػػيألػػػػى وتعػػػػزو الباحثػػػػة ذلػػػػؾ إ      

دة تركيػػز ثػر الفاعػؿ فػػي اسػتيعاب الطمبػػة لمحتػوى المػادة الدراسػػية وزيػاالمنظػومي كػاف ليػػا الأ
نيػا راعػػت الاختلافػػات بيػنيـ مػػف حيػػث الميػوؿ والقػػدرات والقابميػػات المعمومػات فػػي اذىػػانيـ لأ

لكؿ منيـ مما جعميـ يقبموف عمى التفاعؿ والتعامؿ مع المػادة الدراسػية مػف والمستوى العممي 
دراؾ العلاقػػػات بػػػيف جزئيػػػات المػػػادة الدراسػػػية وىػػػذا جعميػػػـ يوظفػػػوف مػػػا خػػػلاؿ قػػػدرتيـ عمػػػى إ

ؿ التي تعترضيـ والتي أصابيا التغيير والتي لا يمكف تعمموه في حياتيـ اليومية وحؿ المشاك
ة نظريػػػة وعمميػػػة ممػػػا ف طبيعػػػة مػػػادة الفقػػػو ذات طبيعػػػطػػػي لأالخف يتصػػػدوف ليػػػا بػػػالتفكير أ
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انعكػػػػس ذلػػػػؾ عمػػػػى زيػػػػادة دافعيػػػػتيـ نحػػػػو معالجتيػػػػا عػػػػف طريػػػػؽ اسػػػػتخداـ ميػػػػارات التفكيػػػػر 
تؤكػػد عميػػو الاتجاىػػات التربويػػة الحديثػػة مػػف جعػػؿ المػػتعمـ محػػورا لمعمميػػة  المنظػػومي وىػػذا مػػا

 التربوية .
ت ( والتػػي لػػـ يظيػػر فػػرؽ ذو دلالػػة إحصػػائية بػػيف الفجػػوامػػا يتعمػػؽ بميػػارة ) ردـ فيمػػا أ      

متوسػػطي  لػػى تقػاربالمجمػػوعتيف التجريبيػة والضػابطة إذ تعػػزو الباحثػة ذلػؾ إ فػرادمتوسػطي أ
المجموعتيف التجريبية  في كمتا فراد المجموعتيف فضلًا عف أف الطمبةالنمو ليذه الميارة عند أ

ممارسػة ىػذه الميػارة ) ردـ الفجػوات ( وذلػؾ حسػب والضابطة انت لدييـ القدرة المتقاربة فػي 
سلامية التي تحوي العديد مف المفاىيـ الإطبيعة محتوى المادة الدراسية المقررة لممجموعتيف و 

 التي يمكف الاستعانة بيا في ردـ الفجوات المعرفية في المنظومة التي تعرض عمييـ .
ي دلالة إحصائية بيف عدـ وجود فرؽ ذ خر ترى الباحثة أنو عمى الرغـ مفوفي اتجاه آ     

متوسػط النمػو ليػذه  فتيف عنػد ىػذه الميػارة فأنػو يلاحػظ أفراد المجموعمتوسطي التنمية لدى أ
ا كبر عند المجموعة التجريبية مقارنة بالمجموعة الضػابطة وىػذا يعطػي مؤشػر الميارات كاف أ

فػػػػراد الػػػػنظـ قػػػػد سػػػػاعدت أ ممػػػػة فػػػػي ضػػػػوء مػػػػدخؿف الاسػػػػتراتيجيات التدريسػػػػية المتكاا أايجابيػػػػ
ردـ فجوات المعرفة بالمفاىيـ الإسلامية مف أجؿ اكتماؿ الفكرة لأف  المجموعة التجريبية عمى

 ساس المدخؿ المنظومي يقوـ عمى تكامؿ المعرفة .أ
ة المتوسػػػػطات الحسػػػػابية لمنمػػػػو لػػػػدى أفػػػػراد المجموعػػػػة وفػػػػي السػػػػابؽ نفسػػػػو ومػػػػف ملاحظػػػػ    

فػراد ىػذه المجموعػة فػي الميػارات ، وتػرى الباحثػة أيضػاً لػدى أا ىنػاؾ نمػو  الضابطة يتبيف أف
ف التدريسػي المكمػؼ بالتػدريس قػد اىػتـ وبشػكؿ موضػوعي بيػذه المجموعػة ودرسػيا في ذلػؾ أ

 عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية التي ىي خميط مف عدة استراتيجيات تدريسية .
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 الاستنتاجات
 :في ضوء نتائج البحث استنتجت الباحثة الآتي 

ف استخداـ الاستراتيجيات التدريسية مع المخططات المنظومية ساىـ في تنمية إ .2
ميارات التفكير المنظومي لدييـ مما جعميـ يقبموف عمى المادة الدراسية بتسمسؿ مريح 

 وبشكؿ منطقي سميـ .
اصبح الطمبة  بفضؿ توظيؼ استراتيجيات تدريسية في ضوء المدخؿ المنظومي .6

عمؽ لقدرة عمى ربطيا لموصوؿ الى فيـ أجزئيات المادة الدراسية وا كثر قدرة عمى معرفةأ
 لممادة الدراسية بصورة شاممة وذات معنى بالنسبة ليـ .

 التوصيات:
 في ضوء نتائج البحث يمكف توجيو التوصيات الآتية إلى :

فػي  .ضرورة اىتماـ تدريسػيي العمػوـ الشػرعية وتدريسػياتيا باسػتخداـ الاسػتراتيجيات الحديثػة2
 تدريس مواد العموـ الشرعية ومنيا المدخؿ المنظومي.

 مفػػػردات.ضػػػرورة التركيػػػز عمػػػى الاسػػػتراتيجيات والمػػػداخؿ التدريسػػػية المتنوعػػػة عنػػػد تطػػػوير 6
 المواد الدراسية وخصوصاً عند تدريس العموـ الشرعية .

 المقترحات :
 تية :الباحثة إجراء الدراسات الآاستكمالًا لمبحث الحالي تقترح 

.توظيؼ استراتيجيات تدريسية في ضوء المدخؿ المنظومي لتدريس مػادة فقػو العبػادات فػي 2
 تنمية التفكير الناقد والاتجاه نحو المادة.

 .فاعميػػػػػػػػػػػة المػػػدخؿ المنظػػػومي فػػػي اكسػػػػػػػػػاب ميػػػارات تػػػلاوة القػػػراف الكػػػريـ  وتنميػػػػػػػػة التفكيػػػػػػػػػػر6
 الشكمي.
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 المصادر
، دار 2، طالقيػاس والتقػويـ فػي التربيػة وعمػـ الػنفس(: 6,,6أبو حويج، مػرواف وآخػروف ).2

 الثقافة لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف.
، دار الشػػػروؽ، منػػػاىج العمػػػوـ وتنميػػػة التفكيػػػر الإبػػػداعي(: 7,,6أبػػػو جلالػػػة، صػػػبحي ).6

 عماف، الأردف.
، مداخمػػػو ػػػػػػػ نماذجػػػو ػػػػػػ اسػػػتراتيجياتوالتػػػدريس (: 6,22بوسػػػعيدي، عبػػػدام بػػػف خمػػػيس ) أـ.8
 ، دار المسيرة لمنشر التوزيع والطباعة، عماف، الأردف.2ط
المػػؤتمر العربػػي (: الاتجػػاه المنظػػومي فػػي التػػدريس والػػتعم ـ، 2,,6أمػػيف، فػػاروؽ فيمػػي ).5

، جامعػػػة عػػػيف الأوؿ حػػػوؿ الاتجػػػاه المنظػػػومي فػػػي التػػػدريس ، مركػػػز تطػػػوير تػػػدريس العمػػػوـ
 ة، مصر.شمس، القاىر 

(: أثر التػدريس باسػتخداـ المػدخؿ المنظػومي فػي تحضػير  2,,6البداينة، منى عبدام ) .4
 )رسػػالة ماجسػػتير غيػػر منشػػورة(،طمبػػة الصػػؼ الخػػامس فػػي مػػادة العمػػوـ بمحافظػػة الطفميػػة، 

 كمية الدراسات العميا، جامعة مؤتة، الأردف.
، اسػػػتراتيجيات التػػػدريس(: 6,26بػػػودي، زكػػػي بػػػف عبػػػدالعزيز ومحمػػػد سػػػمماف الخزاعمػػػة ).2
 ، الخوارزمي لمنشر والتوزيع، الدماـ، المممكة العربية السعودية.2ط
، التفكيػػػر دراسػػػة نفسػػػية تفسػػػيرية(: 6,28الجػػػابري، كػػػاظـ كػػػريـ ومػػػاىر محمػػػد العػػػامري ).7
 ، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف.2ط
، دار الفكػػر 2، ط ر مفػػاىيـ وتطبيقػػاتتعمػػيـ التفكيػػ(: 6,28جػػرواف، فتحػػي عبػػدالرحمف ).2

 ناشروف وموز عوف، عماف، الأردف.
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اسػػػػتراتيجيات المػػػػدخؿ المنظػػػػومي فػػػػي تػػػػدريس المغػػػػة (: 6,28الحطيبػػػػات، عبػػػػدالرحمف ).2
 http://www.odabasham.net، موقع رابطة أدباء الشاـ،  العربية

أساسػيات المنػاىج وطػرؽ  (:2,,6دالسلاـ وشيماء حمػودة الحػاروف )الخميسي، ميا عب.,2
 ، دار كنوز اشبيميا لمنشر والتوزيع، المممكة العربية السعودية.التدريس

 ، دار القمـ، دمشؽ.26، ط الفقو المنيجي(: 6,26الخف، مصطفى ).22
، العراقػػي اختبػػار رافػػف لممصػػفوفات المتتابعػػة القيػػاس (:2228الػػدباغ، فخػػري وآخػػروف ).26

 وزارة التعميـ العالي والبحث العممي، مطبعة جامعة الموصؿ، موصؿ، العراؽ.
القيػاس والتقػويـ فػي العمميػة (: 4,,6الدليمي، إحساف عميػوي وعػدناف محمػد الميػداوي ).28

 ، دار الكتب والوثائؽ، بغداد، العراؽ.6، ط التعميمية
فاعميػة كػؿ مػف اسػتراتيجية )فكػر (: 6,26) رزوقي، رعد ميدي ومحمد إبراىيـ البيادلي.25

think زاوج ،pair شارؾ ،share(و ( في Cuid Discovary( واستراتيجية الاكتشاؼ الموج 
، تنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر المنظػػػومي واكتسػػػاب المفػػػاىيـ العمميػػػة والاحتفػػػاظ بيػػػا لػػػدى الطػػػلاب

www.gulfup.com/X2lr44ds7cr2s. 
، دار 2، ط التفكيػػػر وأنماطػػػو(: 6,24يـ عبػػػدالكريـ )رزوقػػػي، رعػػػد ميػػػدي وسػػػيى إبػػػراى.24

 المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عماف، الأردف.
(: أثػػر توظيػػؼ المػػدخؿ المنظػػومي فػػي تنميػػة 6,22الرممػػي، إسػػلاـ طػػارؽ عبػػدالرحمف ).22

رسػالة المفاىيـ الفقيية والات جاه نحوىا لدى طالبات الصؼ الحادي عشر في محافظة غػزة، )
 (، كمية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة.ير غير منشورةماجست
، مبػادئ القيػاس والتقيػػيـ وتطبيقاتػو التربويػة والإنسػػانية(: 2224الروسػاف، سػميـ سػػلامة ).27

 جمعية عماؿ المطابع التعاونية، عماف، الأردف.

http://www.odabasham.net/
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 ،2ط اتجاىػػات حديثػػة فػػي تػػدريس المغػػة العربيػػة،(: 6,24زايػػر ، حسػػف عمػػي واخػػروف ).22
 الدار المنيجية لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف.

(: بعػػػػػض الػػػػػذكاءات وعلاقتيػػػػػا بميػػػػػارات التفكيػػػػػر 6,22الزبيػػػػػدي، أحمػػػػػد محمػػػػػد عبػػػػػد ).22
القادسػػػية فػػػي  مجمػػػةالمنظػػػومي لػػػدى طػػػلاب الصػػػؼ الثػػػاني المتوسػػػط فػػػي مػػػادة الرياضػػػيات، 

 (.272-252، ص )5-8، العدداف: ,2، المجمد: الاداب والعموـ التربوية
(: التفكيػػػر المنظػػػومي وتوظيفػػػو فػػػي فيػػػـ بعػػػض 6,26زكريػػػا، محمػػػود شػػػريؼ أحمػػػد ). ,6

المػػػؤتمر العممػػػي التاسػػػع القضػػػايا المرتبطػػػة بتخصػػػص المكتبػػػات والمعمومػػػات دراسػػػة نظريػػػة، 
 مايو، جامعة القاىرة، مصر. 27-22، لقسـ المكتبات والوثائؽ والمعمومات بجامعة القاىرة

، دار الشػػروؽ لمنشػػر 2، ط  أسػػاليب تػػدريس العمػػوـ(: 5,,6زيتػػوف، كمػػاؿ عبدالحميػػد ).62
 والتوزيع والطباعة، عماف، الأردف.

(: نمػػػوذج منظػػػومي ثلاثػػي البعػػػد لتنظػػػيـ محتػػػوى المنػػػاىج 4,,6السػػعيد، رضػػػا مسػػػعد ).66
ز مركػػػ المػػػؤتمر العربػػػي الخػػػامس حػػػوؿ المػػػدخؿ المنظػػػومي فػػػي التػػػدريس والػػػتعمـ،المدرسػػػية، 

 أبريؿ.  27-22تطوير تدريس العموـ، جامعة عيف شمس، القاىرة، 
، دار الفكػر لمنشػر مبػادىء القيػاس التربػوي فػي التربيػة(: 2222سمارة، عزيز وآخػروف ).68

 والتوزيع، عماف، الأردف.
اسػػػػػتراتيجيات التػػػػػدريس المتقد مػػػػػة (: ,6,2شػػػػػاىيف، عبدالحميػػػػػد حسػػػػػف عبػػػػػد الحميػػػػػد ).65

 ، كمية التربية، جامعة الإسكندرية، مصر.وأنماط التعم ـ واستراتيجيات التعمـ
(: أثر الاتجاه التكاممي في التفكير المنظػومي 2,,6الشجيري، ياسر خمؼ رشيد عمي ).64

مجمػػػػة البحػػػػوث لػػػػدى أقسػػػػاـ القػػػػرآف الكػػػػريـ والتربيػػػػة الإسػػػػلامية فػػػػي مػػػػادة الإعجػػػػاز القرآنػػػػي، 
 .(222–252، ص ),6، العدد: 5، المجمد: التربوية
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مػػػدخؿ الػػػى مػػػنيج البحػػػث فػػػي التربيػػػة وعمػػػـ (: 6,26عبػػػاس، محمػػػد خميػػػؿ وآخػػػروف ).62
 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عماف، الأردف. 5، طالنفس
(: اسػػػػتخداـ مػػػػدخؿ دائػػػػرة الػػػػتعمـ فػػػػي تصػػػػميـ تعمػػػػيـ 6,28عبػػػػدالعزيز، حمػػػػدي أحمػػػػد ).67

كيػػر المنظػػومي والدافعيػػة لػػدى طػػلاب التسػػويؽ الالكترونػػي وأثػػر ذلػػؾ فػػي تنميػػة ميػػارات التف
جامعػػػة السػػػمطاف قػػػابوس،  مجمػػػة دراسػػػات ) التربويػػػة والنفسػػػية(،المػػػدارس الثانويػػػة التجاريػػػة، 

 (.562–,,5، ص )8، العدد: 7المجمد: 
، دار 2، ط الػػػتعمـ البنػػػائي والمفػػػاىيـ النحويػػػة(: 6,24عبػػػدام، سػػػامية محمػػػد محمػػػود ).62

 ت العربية المتحدة.الكتاب الجامعي، دولة الإمارا
(: فاعميػػػة التػػػػدريس بالمػػػدخؿ المنظػػػومي فػػػػي 6,25العبيػػػدي، سوسػػػف موسػػػػى مػػػدحت ).62

ماجستير تحصيؿ طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط في مادة تاريخ الحضارات القديمة، )رسالة 
 ، كمية التربية لمعموـ الإنسانية، جامعة ديالى.غير منشورة(

، دار دجمػة، 2، ط مقدمة في منيج البحث العممي(: 2,,6العزاوي، رحيـ يونس كرو ).,8
 المممكة العربية السعودية.

(: أثػػػر اسػػػتخداـ البيػػػت الػػػدائري فػػػي تنميػػػة التفكيػػػر 6,27العػػػزاوي، مػػػانع مػػػزاحـ رشػػػيد ).82
رسػالة ماجسػتير غيػر المنظومي لدى طلاب الصػؼ الخػامس الأدبػي فػي مػادة عمػـ الػنفس، )

 لإنسانية، جامعة تكريت.(، كمية التربية لمعموـ امنشورة
، دار أسػػػامة لمنشػػػر  2، طالتفكيػػػر السػػػابر والابػػػداعي(: 6,22العياصػػػرة، وليػػػد رفيػػػؽ ).86

 والتوزيع، عماف، الأردف.
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أثر اسػتخداـ بعػض اسػتراتيجيات (: 2,,6عفانة، عزو إسماعيؿ ومحمد سمماف عفانة ).88
في اليندسة لػدى طمبػة الصػؼ التاسػع الأساسػي  النظرية البنائية في تنمية التفكير المنظومي

 www .pdffactory .com،  بغزة
اتجاىػػػات حديثػػػة فػػػي طرائػػػؽ واسػػػتراتيجيات (: 6,28عمػػػي، عيػػػد عبدالواحػػػد وآخػػػروف ).85

 ، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عماف.2، ط التدريس خطوة عمى طريؽ تطوير إعداد المعمـ
، 2، طؽ التػدريس فػي القػرف الواحػد والعشػريفطر (: 4,,6فرج، عبدالمطيؼ بف حسيف ).84

 دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عماف، الأردف.
، دار 6، ططػػرؽ التػػػدريس فػػػي القػػػرف الحػػػادي والعشػػػريف(: 2,,6____________ ).82

 المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عماف، الأردف.
يػػػػؽ أبػػػػرز اسػػػػتراتيجيات التعمػػػػيـ دليػػػػؿ المعممػػػػة فػػػػي تطب( 6,27الفيفػػػػي، عافيػػػػة يحيػػػػى ).87

 ، وزارة التعميـ، المممكة العربية السعودية. والتعمـ
(: أثػػػػر المػػػػدخؿ المنظػػػػومي فػػػػي اكتسػػػػاب المفػػػػاىيـ 2,,6الكبيسػػػػي، عبدالواحػػػػد حميػػػػد ).82

بحػث مقػدـ الرياضية والتفكير المنظومي لدى طمبة المرحمة المتوسػطة فػي مػادة الرياضػيات، 
 جامعة الزرقاء في الأردف.، إلى المؤتمر المنظومي

التفكيػػر المنظػػومي توظيفػػو فػػي التعمػػيـ والػػتعمـ اسػػتنباطو (: ,6,2____________ ).82
 ، دار ديبونو لتعميـ التفكير، عماف، الأردف. 2، طمف القراف الكريـ

خرائط المفاىيـ في تدريس الجغرافيػا وتنميػة بعػض (: 6,26الكبيسي، ياسر عبدالواحد ).,5
 ، مكتبة المجتمع العربي، عماف . 2، طيرأنواع التفك

تنويع التدريس في الفصؿ دليؿ المعمػـ لتحسػيف (: 2,,6كوجؾ، كوثر حسيف وآخروف ).52
 ، مكتبة اليونسكو الإقميمي.طرؽ التعميـ والتعمـ في مدارس الوطف العربي
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(: اسػػػتعماؿ ميػػػارات التفكيػػػر المنظػػػومي فػػػي تحصػػػيؿ مػػػادة 6,24محيػػػي، زينػػػة سػػػالـ ).56
 (222ػػػػػػ 222، ص )626، العدد: 6، المجمد: مجمة الأستاذلبلاغة لممرحمة الإعدادية، ا

مناىج البحث في العموـ التربوية (: ,6,2المنيزؿ، عبدام فلاح وعدناف يوسؼ العتوـ ).58
 ، إثراء لمنشر والتوزيع، الأردف. 2، طوالنفسية

، دار 2، طة والمفػػاىيـ العمميػػػةالأنشػػطة الصػػفي(: 6,28الياشػػمي، عمػػي ربيػػع حسػػػيف ).55
 غيداء لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف.
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