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Abstract:  

 This research aims at measurement the readability of Arabic reading textbook of the first 

class of the secondary stage in Iraq, knowing the arrangement of the reading topics according to 

the level of their readability in the reading textbook, determining the effect of pupils gender on the 

level of readability and determining the correlation relation between the level of readability and 

the three chosen linguistic variables(the average of word length, average of sentence length and 

the ratio of words repletion).  

To achieve these aims the researcher has chosen seven different reading topics from the 

textbook of Arabic for the first class of the secondary stage. Seven reading topics from textbook is 

the sample of the research. These topics are taken from the beginning, middle and the end of the 

textbook.  

For the Sake of measuring the readability of the reading topics, the researcher has peripheral 

ten tests of a(Cloze) type. He did that by deleting the word of the ninth arrangement from each 

topic of the research sample topics. The average of the topic length is one hundred word and the 

number of the deleting word from each topics is seven words.  

On the light of the research results the researcher has recommended many recommendations 

and suggestions.  

Key words :Readability level, First intermediate class, Reading Subject 

 ممخص:ال 
إفٌ الباحثيف كالتربكييف قد أشركا كجكد الضعؼ القرائي في المرحمة المتكسطة لذا أعطكا مكانة لدراستيا في ىذا البحث  

الذم استيدؼ قياس مقركئية مادة المطالعة، كتعرؼ ترتيب المكضكعات القرائية عمى كفؽ درجة مقركئيتيا فيو، كتحديد أثر جنس 
في مستكل المقركئية كتحديد العلبقات الارتباطية بيف مستكل المقركئية كثلبثة مف المتغيرات المغكية المختارة)معدؿ طكؿ  الطلبب

 الكممات، كمعدؿ طكؿ الجمؿ، كنسبة تكرار الكممات(. 
ك لأجؿ تحقيؽ أىداؼ البحث أختار الباحث عشكائينا سبعة مكضكعات مختمفة مف مكضكعات مادة المطالعة لمصؼ 

 الأكؿ المتكسط بجزئيو الأكؿ كالثاني. 
ك لأجؿ قياس مستكل مقركئية المكضكعات القرائية، أعد الباحث سبعة اختبارات مف اختبارات التتمة)الكمكز( عمى تمؾ 

بحذؼ الكممة ذات الترتيب التاسع مف كؿ مكضكع مف مكضكعات عينة البحث، كبمغ معدؿ طكؿ كؿ المكضكعات، كذلؾ 
 مكضكع مف المكضكعات القرائية مئة كممة، كبمغ عدد الكممات المحذكفة مف كؿ مكضكع مف المكضكعات القرائية سبع كممات. 

 كعمى ضكء نتائج البحث، كضع الباحث عددنا مف التكصيات كالمقترحات.
  مستكل مقركئية، الصؼ الأكؿ المتكسط، مادة المطالعة. الكممات المفتاحية: 

 الفصؿ الأكؿ
 التعريؼ بالبحث
 مشكمة البحث:
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لمس الباحث مًف طريؽ تدريسو مادة المغة العربية في المدارس المتكسطة تدني مستكل الطمبة في مادة المغة العربية  
بصكرة عامة، كأفٌ ىناؾ ضعفان لدييـ في القراءة كالفيـ بصكرة خاصة ينعكس ذلؾ عمى مستكل تحصيميـ الدراسي. إذٍ يعدٌ درس 

دركس كربٌما يستغمكنو لمراحة، كلا يكمٌؼ المدرس نفسو سكل قراءة الدرس قراءة جيرية المطالعة عند بعض المدرسيف مف أسيؿ ال
 بدكف عمؽ.
كتتجسد مشكمة البحث الحالي في أفٌ مكضكعات المطالعة في المرحمة المتكسطة، عمى الرغـ مف أىميتيا، فأنيا مازالت  

لفي المناىج في كزارة التربية دكف الاىتماـ بميكؿ الطمبة، تعتمد في اختيارىا عمى الآراء الشخصية كالانطباعات الذاتية لمؤ 
: 2000كتعرؼ اتجاىاتيـ كاىتماماتيـ، فضلبن عف أفٌ المؤلفيف لـ يبذلكا جيدنا لتعرؼ عكامؿ مقركئية دركس المطالعة)شحاتة، 

اىـ مًما يفقدىـ الميؿ (. كىذا ما يجعؿ درس المطالعة ليس بالمستكل المطمكب الملبئـ لمطلبب، فقد يككف فكؽ مستك 133
كالحماس في قراءتو، كقد يككف دكف مستكاىـ مما يجعميـ يضجركف منو كيممكنو، كىذا يعكد إلى أفٌ درس المطالعة متفاكت في 

(. كنظرنا لتفاكت درس المطالعة في السيكلة كالصعكبة، فأفٌ معرفة مستكل المادة المقركءة 35: 1975مستكل مقركئيتو)يكنس، 
: 1996ا ضركرينا، كذلؾ لأفٌ فيـ الطالب لممادة يتكقؼ عمى ككف المادة في مستكل قدرتو القرائية،)الكندرم كعطا،يعدٌ أمرن 
ذا أعطي مادة 183 (. فإذا أعطي الطالب مادة صعبة تفكؽ قدرتو القرائية، فأنٌو قد يصاب بالإحباط كيتعذر عميو الإفادة منيا، كا 

(. كمع حرص مؤلفي المناىج الدراسية عمى كضع معايير متعددة 15:1992فسو الممؿ)التؿ،سيمة، فأنٌيا لاتستثيره، كتبعث في ن
لمكتاب المدرسي، منيا ما يتعمؽ بشكمو كتصميمو، كمنيا ما يتعمؽ بمضمكنو كمحتكاه، كمنيا ما يتعمؽ بطرائؽ تجريبو كتعميمو، 

لبب مف حيث مستكل صعكبة المادة كذلؾ لندرة كجكد مقاييس إلٌا أنيـ يفتقركف إلى الدليؿ العممي لمدل ملبئمة مادة الكتاب لمط
مكضكعية يحدد في ضكئيا مدل ملبءمة ىذا الكتاب أك ذاؾ، فتعتمد عمى الرأم الشخصي كعمى الاختيار الذاتي)الزعبي، 

مة أك التخفيؼ (. كمًما سبؽ كجد الباحث أفٌ ىنالؾ مشكمة تحتـ ضركرة إجراء دراسة، لعميا تسيـ في علبج المشك8 -4: 2001
مف حدتيا، إذ أفٌ العراؽ يشيد تغييران في إعداد كتبو المنيجية عمكمان كدركس المطالعة بشكؿ خاص بمغة تناسب مستكل طلبب 

 المرحمة المتكسطة. كبناء عمى ما تقدـ، يمكف تحديد مشكمة البحث الحالي بالتساؤلات الآتية:
 كس المطالعة العربية مف المرحمة المتكسطة في العراؽ؟ما مستكل مقركئية المكضكعات القرائية في در  -
مقركئية المكضكعات القرائية في دركس المطالعة العربية لمصؼ الأكؿ  مستكلكىؿ ىنالؾ فرؽ ذك دلالة إحصائية في  -

 المتكسط لممرحمة المتكسطة في العراؽ بآختلبؼ جنس الطمبة ؟
 أىمية البحث:

داف، كىمسات الأحلبـ، فالإنساف يفكر منطمقان في آفاؽ الحياة، متعمقنا في أسرار المغة ىي نبض الحياة، كفيض الكج 
الككف، كىك لا يبدع إلٌا مف طريقيا، كلا يعبر بصدؽ عف مشاعره كآمالو إلٌا بيا، كىي مف أىـ مككنات شخصية الأمة، بؿ ىي 

 (.2: 1998السمة الكحيدة التي تنفرد بيا أمة مابيف الأمـ)عبد الرحيـ، 
ك المغة العربية أفضؿ المغات كأكسعيا بيف لغات العالـ قديمنا كحديثنا، فيي لغة رسالة سامية، كحضارة إنسانية راقية،  

(. كتضـ المغة العربية فركعنا 200: 1988اتسعت طاقاتيا لكي تعمؿ كتستكعب أرقى حضارة شيدىا التاريخ الإسلبمي)خمؼ، 
كمنا، كتعدٌ المطالعة فرعنا ميمنا مف بيف فركع المغة العربية، ككفاىا شرفنا، أنٌيا أكؿ ما متعددة، ترتبط بعضيا ببعض ارتباطنا مح

مىؽى(( بّْؾى الذم خى :))اقٍرىأٍ بًاسًٍـ رى  نطؽ بو الحؽ مخاطبنا رسكلو الكريـ محمدنا)صمى ا﵀ عميو كآلو كسمـ( قائلبن
ة بأنيا عماد الزاد الفكرم كالمغكم الذم يقصد إليو التعميـ، كلأنيا (. كتمتاز المطالعة مف فركع المغة العربي1)سكرة العمؽ/ آية:

تضـ الكثير مف الاستعدادات كالأنشطة، كليا مياراتيا التي تفكؽ ميارات الفركع الأخرل، بؿ لعميا أعظـ ما لدل الإنساف مف 
ذا كاف ىناؾ محكر يمكف أف تجمع حكلو فركع المغة  العربية، فيك المطالعة)ظافر كحمادم، ميارات، عمى رأم بعض المربيف، كا 

نيا كسيمة الاتصاؿ التي لا يستغنى 141: 1984 (. إفٌ القراءة مف الأسس الثقافية كالحضارية الميمة في المجتمعات الحديثة، كا 
صيؿ المعرفة، عنيا، كىي النافذة التي يطؿ منيا الفرد عمى المعارؼ كالثقافات المتنكعة، كىي كسيمة الفرد كأداتو في الدرس كتح
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(. القراءة ىي الميارة المغكية التي تمكف صاحبيا مف فيـ المادة المكتكبة، فإفٌ أم نشاط 5: 1984كشغؿ أكقات الدرس)بكند،
(. كتيدؼ عممية تعميـ المطالعة كخمؽ العادات 12: 1985لغكم لا يقترف بفيـ المادة المكتكبة، لا يصح أف ييسمٌى قراءة)العزاكم،

كضع الكتاب الملبئـ في اليد الملبئمة، كفي الكقت الملبئـ، كاف لابدٌ مف التعرؼ عمى المادة الأكثر تماشيان مع الصحيحة إلى 
حاجات كؿ طالب كالتعرؼ عمى مستكل الكتاب ككضكحو مف ىنا تبرز الحاجة إلى دراسة تحدد مستكل مقركئية الكتب الدراسية، 

 لمعمؿ عمى تحسينيا لًما ليا مف أىمية في العممية التعميمية. كلاسيما مادة المطالعة لمصؼ الأكؿ المتكسط،
ك قد اختار الباحث الصؼ الأكؿ المتكسط ميدانان لبحثو، لأنو يمثؿ القاعدة الرئيسة لمراحؿ التعمـ كأنكاعو جميعان، كلأفٌ  

لطمبة مف اكتساب ميارات أكثر عمقنا، مع فيو يتـ التركيز عمى القراءة الكاسعة، التي تكسع خبرات الطمبة كتعمقيا، كفييا يتمكف ا
الاىتماـ بتأكيد الميارات المغكية المختمفة التي تعمميا مف قبؿ، كضركرتيا لممراحؿ التالية كلأنيا تعد نقمة نكعية في حياة الطمبة، 

 ففييا تتنكع المكاد الدراسية، كيزداد عددىا.
 كعمى ضكء ما تقدـ تتجمى أىمية البحث بما يأتي: 
ىمية المغة العربية، بكصفيا لغة القرآف الكريـ، كككنيا عنصرنا أصيلبن مف شخصية كؿ عربي، كميقكٌمنا مف مقكمات الأمة أ -1

 العربية كأمجاد العركبة.
أىمية المطالعة، بكصفيا كسيمة الطلبب في دراستيـ، كسبيميـ الذم لا يغني عنو سبيؿ غيره ميما تقدمت الكسائؿ السمعية  -2

 المساعدة، فيي محكر الكثير مف البحكث كالدراسات، كالأساس الذم تبنى عميو فركع المغة كترتبط بو سائر المكاد. كالبصرية
ا لتتلبئـ مع منيج  -3 أىمية دركس المطالعة، بكصفيا مصدرنا مف مصادر الطلبب لمحصكؿ عمى المعرفة، كىي مؤلفة خصيصن

 كتنقيحيا لجاف مختصة في كزارة التربية. دراسي معيف، كطمبة معينيف، كأشرفت عمى تأليفيا
أىمية البحث في مجاؿ المقركئية، لأنو يساعد عمى اختيار المكاد القرائية المناسبة لمطمبة، مما يزيد مف رغبتيـ في المطالعة  -4

لى تحسيف أسمكبيـ في الكتابة كالتعبير.   كميكليـ نحكىا. كىذا يؤدم إلى زيادة ثركتيـ المغكية، كا 
 إفادة كزارة التربية مف نتائج ىذا البحث في تطكير الكتب المدرسية كلاسيما درس المطالعة لمصؼ الأكؿ المتكسط. -5

 أىداؼ البحث:
 ييدؼ البحث الحالي إلى الإجابة عف الأسئمة الآتية:

 اؽ؟ما مستكل مقركئية المكضكعات القرائية في درس المطالعة العربية مف المرحمة المتكسطة في العر  -1
 –بحسب مكقعيا في الكتاب  –ممرحمة المتكسطة في العراؽ متدرجة لىؿ المكضكعات القرائية في درس المطالعة العربية  -2

 عمى ضكء مستكل مقركئيتيا ؟ 
ىؿ يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية في مستكل مقركئية المكضكعات القرائية في درس المطالعة العربية لمصؼ الأكؿ المتكسط  -3

 مة المتكسطة في العراؽ بآختلبؼ جنس الطمبة ؟ كلتحقيؽ ىذا اليدؼ صاغ الباحث الفرضية الصفرية الآتية:لممرح
( بيف متكسط درجات مقركئية الذككر، كمتكسط درجات مقركئية الإناث في 05،0لايكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل) 

 درس المطالعة العربية لممرحمة المتكسطة.
قة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف مستكل المقركئية كثلبثة مف المتغيرات المغكية المختارة)معدؿ طكؿ ىؿ تكجد علب -4

 الكممات، معدؿ طكؿ الجمؿ، نسبة تكرار الكممات( في المكضكعات القرائية لكتاب الصؼ الأكؿ المتكسط؟
 حدكد البحث:

 يقتصر البحث الحالي عمى:
المختارة مف دركس المطالعة العربية لمصؼ الأكؿ المتكسط لممرحمة المتكسطة لمعاـ الدراسي  عينة مف المكضكعات القرائية -1 

 ـ.2019 -2018
 ـ.2019 -2018عينة مف طلبب الصؼ الأكؿ المتكسط مف مدارس المرحمة المتكسطة في محافظة بابؿ لمعاـ الدراسي  -2
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 تحديد المصطمحات:
 عرٌفو كؿ مف:مستكل: ال -1
التي يسعى الفرد أك الجماعة لمكصكؿ إلييا أك بمكغيا ")نجار  القصكل ( بأنو: " اليدؼ أك الغاية1960 )نجار كآخركف، - أ

 (. 39: ص1960كآخركف، 
التحصيؿ المقننة أك تقديرات المدرسيف  اختباراتذلؾ كتحدد ( بأنو: " بمكغ مقدار معيف مف الكتابة في الدراسة 1980)بدكم،  - ب

 (. 17: ص 1980أك الاثناف معان ".)بدكم،
التحصيؿ المقننة أك تقديرات المدرسيف  اختبارات(: " ىك بمكغ مقدار معيف مف الكفاية في الدراسة كتحدد ذلؾ 1980)زكي،  - ج

 (. 17: ص1980أك الاثناف معان")زكي،
 عرٌفيا كؿ مف: المقركئية: -2
درجة تبيف مستكل صعكبة المادة القرائية، كتحدد ىذه الدرجة تبعنا لمستكل طلبب الصفكؼ )بأنيا:) (Good،1973ككد) -أ

 (.Good,1973:29)((الدراسية
إصطلبح يشير إلى سيكلة أك صعكبة المادة المقركءة، كمدل قابميتيا لمقراءة لمستكل عمرم )( بأنيا:)1996)الكندرم كعطا، -ب

 (.183: 1996ا، )الكندرم كعط(معيف(
مصطمح يشير إلى الدرجة النسبية لصعكبة المادة المكتكبة التي يكاجييا القارئ في فيمو )( بأنيا:)1997)مقدادم، -ج

 (.197: 1997)مقدادم، (لمضمكنيا(
الدرجة التي يحصؿ عمييا أفراد عينة البحث مف طريؽ إجاباتيـ عمى اختبار التتمة المعد ليذا  التعريؼ الإجرائي لمباحث:

 الغرض.
 عرفيا كؿ مف: القراءة: -3
 (.Chall,1967:16)(عممية فيـ المغة المطبكعة كالتفاعؿ معيا()( بأنٌيا:)Chall,1967)-أ
بيف لغة الكلبـ كالرمكز الكتابية، كتتألؼ لغة الكلبـ مف المعاني عممية يراد بيا إيجاد الصمة )( بأنٌيا:)1968)إبراىيـ، -ب

 (.57: 1968)ابراىيـ، (كالألفاظ التي تؤدم ىذه المعاني(
عممية تعرٌؼ عمى الرمكز المطبكعة كفيـ ليذه الرمكز المككنة لمجممة كالفقرة كالفكرة )( بأنٌيا:)2000)مدككر، -ج

 (.105: 2000)مدككر، (كالمكضكع(
 المطالعة:  كتب -4

 -2002كىي الكتب الدراسية المنيجية المقررة لطلبب الأكؿ المتكسط مف المرحمة المتكسطة في العراؽ لمعاـ الدراسي)
 ـ(.2003

 الأكؿ المتكسط: -5
ىك الصؼ الذم تبتدئ بو المرحمة المتكسطة في نظاـ التعميـ في العراؽ كيقبؿ فيو الطمبة حممة الشيادة الابتدائية أك ))

 (.7 :1996)كزارة التربية،(سنة( 13-12ايعادليا، كيككف متكسط أعمارىـ م
 الفصؿ الثاني:

 جكانب نظرية كدراسات سابقة
: نبذة تاريخية عف المقركئية.  أكلان

 ثانينا: مفيكـ المقركئية.
 ثالثنا: أىمية مستكل المقركئية.

 رابعنا: العكامؿ المؤثرة في المقركئية.
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: نبذة تاريخية عف  المقركئية: أكلان
ـ( كىي محاكلة المعمميف الدينييف، بيدؼ تسييؿ تعميـ الكتب 0ؽ 900بدأت المحاكلة الأكلى لمبحث في مجاؿ المقركئية عاـ) 

المقدسة، ككاف اىتماماتيـ منصبان عمى دراسة الكممة كالفكرة بغية تعرٌؼ الكممات المألكفة كالشائعة. كفي التراث العربي نجد تراثنا 
ا يد كر في الكتابة كالكتاب، كقد بدأ ىذا التراث في الظيكر منذ أكاخر القرف الأكؿ اليجرم)السابع الميلبدم( كأكائؿ القرف ضخمن

الثاني اليجرم. كمنذ ىذا التاريخ نرل الأفكار العظيمة التي تجمعت حكؿ ما يسمى بػ)عمـ البلبغة(، كربما كانت القاعدة 
(. مف ذلؾ يمخص الباحث إلى أفٌ الاىتماـ 36: 1975نب مختمفة مف المقركئية)يكنس، البلبغية)لكؿ مقاـ مقاؿ( جامعة لجكا

بالمقركئية ليس مستحدثنا، كأنما جاء نتيجة حرص رجاؿ التربية كالتعميـ عمى إيجاد كسيمة لتقكيـ المناىج كالكتب كتخطيطيا، 
 كطريقة لتدريج المكضكعات كعرضيا مف السيؿ إلى الصعب.

 المقركئية:ثانينا: مفيكـ 
إفٌ لكممة المقركئية دلالات متعددة، فيي تدؿ عمى كضكح المادة المكتكبة في رسميا كطريقة كتابتيا، كعمى مدل قدرة  

القارئ عمى نطؽ كمماتيا كحركفيا، كعمى مدل قدرة القارئ عمى فيـ محتكاىا مف حقائؽ كمعمكمات صريحة أك ضمنية. كعمى 
الت قائمة في استعماؿ ىذه الكممة، فإفٌ معظـ الدراسات الحديثة تركز عمى المعنى المتعمؽ بالفيـ، الرغـ مف أفٌ ىذه الدلالات ماز 

( المقركئية تطابقنا بيف المادة Anderson,1971(. كعدٌ اندرسكف)197: 1997لأنو أىـ عنصر في القراءة بشكؿ عاـ)مقدادم، 
( فعدٌىا Davison,1990(. أما دافيسكف)Anderson,1971:179لمادة ليـ)المغكية المكتكبة كالقدرة القرائية لمقراء الذيف أعدت ا

(. في حيف عدٌىا Davison,1990:3,2الصعكبة التي يكاجييا القارئ في مستكل معيف مف الميارات في قراءة نص مكتكب)
المغكية لمستكل طلبب  ( مستكل صعكبة المادة القرائية لطلبب صؼ معيف أك تقدير لمدل ملبئمة المادةyolaya,1975يكلايا)

(. كمف طريؽ ىذه المفاىيـ يبدك الباحث أفٌ مفيكـ المقركئية يرتبط yolaya,1975:178المرحمة التي أعدت ليـ تمؾ المادة.)
بمشكمة الاتصاؿ بيف المادة المكتكبة أك المطبكعة في كضكحيا كغمكضيا أك سيكلتيا كصعكبتيا، كبيف القارئ كتكافقو مع 

 فيمو لًما يقرأ.المقركء، كمدل 
 ثالثنا: أىمية فاعمية المقركئية:

في ظؿ المجتمع التكنكلكجي كفي عصر الانفجار المعرفي الذم نعيش فيو، تتزايد الحاجة إلى القراءة لأغراض متعددة  
لكقت الحاضر، نلبحظ كمنا كنكعنا. كمع ىذه الزيادة في الحاجة إلى القراءة كالكـ اليائؿ مف المطبكعات كالمنشكرات المتكافرة في ا

ٍـ كانكا مكاطنيف عادييف)مقدادم،  (. كلما 198 :1997أفٌ ىناؾ تدنينا في المستكل القرائي لمقراء، سكاء أكانكا طمبة في المدارس أ
كنا نطمح إلى أف يتمتع أبناؤنا مف الطلبب بمستكل جيد في القراءة كفي فيـ المادة المقركءة. كلكي نتمكف مف تخميصيـ مف 

 ار التي تترؾ بصماتيا عمييـ نتيجة لضعفيـ في القراءة)كزارة التربية الآث
(. ظيرت الحاجة إلى إيجاد كسائؿ فعٌالة كمجدية لمعرفة مدل ملبءمة المكاد التعميمية 1997:103كالتعميـ كالثقافة، 

رؼ مقركئية المكاد الدراسية (. كيساعد تع198: 1997المقركءة في المدارس لقدرة الطلبب عمى الفيـ كالاستيعاب)مقدادم، 
لممدرسيف عمى انتقاء مكاد متنكعة في الصعكبة تلبئـ الفركؽ الفردية لمطمبة، كتتفؽ مع ميكليـ كحاجاتيـ. ككذلؾ يساعد المدرسيف 

 (.1977:3في تكييؼ طرائؽ تدريسيـ مع القدرات القرائية كالفكرية لمطلبب)داككد، 
البحث في المقركئية ليس لو مجاؿ محدد أك كتاب معيف، بؿ تشمؿ مجالات يمخص الباحث مف ذلؾ أفٌ الحاجة إلى  

متعددة ككتب متنكعة كمف الجدير ذكره أفٌ البحث فييا يساعد عمى تحسيف جكانب ميمة في التربية كسمكؾ الطمبة، لأفٌ المادة 
كقدرتيـ عمى الاحتفاظ بيا، كزيادة سرعتيـ في التعميمية المناسبة تزيد مف قدرة الطمبة عمى استيعابيا كتحسيف اتجاىاتيـ نحكىا، 

قرائتيا، كىذه كميا مف المسائؿ التي تعيف القائميف عمى التعميـ في العراؽ إلى الاىتماـ بيا كي تنتج كتبنا تمكف الطمبة مف 
اؿ الذيف ييدراف عادة إذا لـ التعامؿ معيا بسيكلة كيسر كمًف ثىّـَ تساعد عمى تطكير قدرة فيميا كالإفادة منيا مما يكفر الجيد كالم

 يفد الطمبة منيا.
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 رابعنا: العكامؿ المؤثرة في المقركئية:
أشارت الكثير مف البحكث كالدراسات إلى أفٌ ىناؾ مجمكعة مف العكامؿ المؤثرة في المقركئية، إذ أمكف التكصؿ إلى  

ي أربعة أصناؼ حسب أىميتيا عمى النحك الآتي: أكثر مف مئتي عامؿ أك متغير يتعمؽ بالمقركئية، كقد صنفت ىذه العكامؿ ف
 (.199: 1997المحتكل كطريقة العرض أك أسمكب التعبير كالشكؿ كعكامؿ أخرل تتعمؽ بالتنظيـ)مقدادم، 

( إلى أفٌ العكامؿ التي تؤدم إلى صعكبة المادة المقركءة ىي: طكؿ الجممة، كصعكبة مكضكع 1948كأشار)لطفي،
ت الطالب، كالمفردات غير المألكفة، كتعقيد التركيب النحكم، كتعقيد الفقرات. كقد كافقو عمى ىذه القراءة، كبعدىا عف خبرا
( فقد أشارا إلى أفٌ ىناؾ عكامؿ متعددة تؤثر في Irwin&Davis,1980(، أما أركيف كدافيس)1957العكامؿ الشافعي سنة)

، كالمسافات بيف الكممات كالأسطر، كنكعية الكرؽ، كالصكر(. المقركئية منيا: طباعة المادة المقركءة)حجـ الحرؼ، كطكؿ السطر
ككذلؾ طكؿ الكممات كشيكعيا، كطكؿ الجمؿ كمدل تعقيدىا، كتنظيـ الأفكار، كالقدرة القرائية، كالميؿ لممادة، كمدل مراعاة المادة 

( أفٌ ىناؾ عكامؿ Harris&Hodges,1982(. كذكر ىاريس كىكجز)Irwin&Davis,1980:125لمخمفية السالفة لمقارئ)
تتفاعؿ بعضيا مع بعض في تحديد المقركئية في مادة القراءة، منيا عكامؿ تعكد إلى المحتكل ىي طريقة الطباعة، كالشكؿ 
الأدبي، كصعكبة المفردات، كتعقيد الجممة، كشدة الفكرة في المكضكع...... كعكامؿ أخرل تعكد إلى القارئ ىي القدرات 

( فقد رأل أفٌ ترابط أفكار النص 1995(. أما)إسماعيؿ،Harris&Hodges,1982:2الميكؿ كالاتجاىات)كالقابميات القرائية ك 
كتسمسميا، كعدـ ازدحاـ النص بالأفكار، كاشتماؿ الفقرة عمى فكرة كاحدة، كالإقلبؿ مف الاستطراد في عرض الفكرة مًف العكامؿ 

 (. 40 :2001المؤثرة في مقركئية النصكص)الزعبي، 
لؾ يستنتج الباحث أفٌ المقركئية تتأثر بفئتيف مًف العكامؿ، إحداىا تتعمؽ بالطالب كالأخرل تتعمؽ بالمادة المكتكبة، مًف ذ 

كأفٌ أىـ العكامؿ المتعمقة بالطالب كتحدد كيفية اتصالو مع المادة ىي قدرة الطالب كميمو لممادة، كخمفيتو السالفة كمعرفتو بالمادة، 
 بالمادة المكتكبة فيي طكؿ الجمؿ كنكعيا، كطكؿ الكممات كتكاترىا. أما العكامؿ المتعمقة 

 دراسات سابقة:
يعرض الباحث في ىذا الفصؿ عددان مف الدراسات العربية كالأجنبية ذات الصمة بمكضكع البحث الحالي، كبياف دكرىا  

 في إعداد البحث الحالي.
 أكلان: دراسات عربية:

 (:1977دراسة)داككد، -1
ذه الدراسة في جامعة بغداد، كاستيدفت تعرٌؼ طبيعة العلبقة الارتباطية المكجكدة بيف درجة المقركئية كبعض أجريت ى 

المتغيرات المغكية، كتعرٌؼ القدرة التنبؤية لبعض المتغيرات المغكية في الكشؼ عف درجة المقركئية، كقد حدٌد الباحث المتغيرات 
لكممة مف الحركؼ، كمتكسط طكؿ الجممة مف الكممات، كمعدؿ تكرار الكممة، المغكية بخمسة متغيرات ىي: متكسط طكؿ ا

( تمميذنا كتمميذة مف تلبميذ 360كالنسبة المئكية لمجمؿ الأسمية، كالنسبة المئكية لممعارؼ. كلتحقيؽ ىدفي الدراسة اختير عشكائينا)
( مكضكعنا مف مكضكعات كتب القراءة العربية 30)( مدرسة ابتدائية في مدينة بغداد، كاختير12الصؼ الخامس الابتدائي مف)

المقرر تدريسيا لتلبميذ الصفكؼ الرابعة كالخامسة كالسادسة مف المرحمة الابتدائية في عدد مف الأقطار العربية)العراؽ، مصر، 
ينة الدراسة، كذلؾ ( اختبارنا مًف اختبارات التتمة)الكمكز( عمى مكضكعات ع30سكريا، تكنس، السعكدية، قطر(. أعدٌ الباحث)

بحذؼ الكممة ذات الترتيب العاشر مف كؿ مكضكع، لقياس درجة مقركئيتيا. كبعد التثبت مف صدؽ الاختبار كثباتو في قياس 
مقركئية المكضكعات القرائية. طبقت الاختبارات عمى عينة الدراسة مف التلبميذ قبؿ تدريس المكضكعات، كاستخرجت درجة 

كضكعات عينة الدراسة في ظؿ المتغيرات المغكية الخمسة كلأجؿ تحقيؽ اليدؼ الثاني مف الدراسة، مقركئية كؿ مكضكع مف م
كعمى ضكء النتائج التي تكصؿ إلييا الباحث، اختار ثلبثة مف المتغيرات الخمسة، لآستعماليا في معادلة لمتنبؤ بالمقركئية، كذلؾ 

: متكسط طكؿ الكممة مف الحركؼ، كمتكسط طكؿ الجممة مف الكممات، لعلبقتيا مع درجة المقركئية. كالمتغيرات المغكية ىي
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كمعدؿ تكرار الكممة. أما الكسائؿ الإحصائية التي استعمميا الباحث فيي: معامؿ ارتباط بيرسكف، كمعامؿ ألفا ك الاختبار التائي، 
 كمعامؿ الانحدار المتعدد، ك معامؿ الارتباط المتعدد، كالنسبة المئكية.

 النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة ما يأتي:كمف أىـ 
( بيف مستكل المقركئية كمتكسط طكؿ الكممة مف الحركؼ، ككجكد 05،0كجكد علبقة ذات دلالة إحصائية عند مستكل) -1

( بيف مستكل المقركئية ككؿ مف المتغيريف)متكسط طكؿ الجممة مف الكممات 01،0علبقة ذات دلالة إحصائية عند مستكل)
 تكرار الكممة(.كمعدؿ 

( بيف مستكل المقركئية ككؿ مف المتغيريف)النسبة المئكية لمجمؿ، كالنسبة 01،0ليس ىناؾ علبقة ذات دلالة عند مستكل) -2
 المئكية لممعارؼ(.

تكرار كانت اتجاىات العلبقة بيف مستكل المقركئية كالمتغيرات المغكية سالبة، ماعدا العلبقة بيف مستكل المقركئية كمعدؿ  -3
 الكممة كانت مكجبة.

كانت أقكل علبقة ارتباطية بيف مستكل المقركئية كمعدؿ تكرار الكممة، كأضعفيا بيف مستكل المقركئية كالنسبة المئكية  -4
 (.77-1 :1977لممعارؼ)داككد، 

 (:1995دراسة)إسماعيؿ، -2
ة في كتاب المغة العربية المقرر تدريسو أجريت ىذه الدراسة في البحريف، كاستيدفت قياس مقركئية النصكص القرائي 

 لطمبة الصؼ الأكؿ الإعدادم بدكلة البحريف. كرمت الدراسة الإجابة عف الأسئمة الآتية:
 ما مستكل مقركئية النصكص القرائية في كتاب المغة العربية المقرر تدريسو لطمبة الصؼ الأكؿ الإعدادم؟ -1
 كل المقركئية باختلبؼ الجنس ؟ىؿ يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية في مست -2
 ىؿ النصكص القرائية متدرجة بحسب مستكل مقركئيتيا في الكتاب ؟ -3
 ىؿ تكجد علبقات ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف مستكل المقركئية كبعض المتغيرات المغكية؟ -4

المقرر تدريسو لطمبة الصؼ الأكؿ كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة اختيرت عشكائيان ستة نصكص قرائية مف كتاب المغة العربية 
( طالبان كطالبة مف طمبة الصؼ الأكؿ الإعدادم. أعدٌ الباحث ستة اختبارات مف 840الإعدادم بدكلة البحريف، كاختيرعشكائينا)

( عمى مكضكعات عينة الدراسة، لقياس مستكل مقركئيتيا، كبعد التثبت مف صدؽ (test-Clozeنكع اختبارات التتمة الكمكز
ختبار كثباتو في قياس مقركئية النصكص القرائية، طبقت الاختبارات الستة عمى أفراد عينة الدراسة، قبؿ تدريس مكضكعات الا

الكتاب لمتلبميذ، كأعدٌ بطاقة لتحديد ثلبثة مف المتغيرات المغكية ىي: معدؿ طكؿ الكممات، كمعدؿ طكؿ الجمؿ، كنسبة تكرار 
المقركئية في كؿ مكضكع مف مكضكعات عينة الدراسة. استعمؿ الباحث الكسائؿ  الكممات بغية كشؼ علبقاتيا بمستكل

 الإحصائية المناسبة لتحميؿ البيانات. كمف أىـ النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة مايأتي: 
 ئية.تقع النصكص القرائية في كتاب المغة العربية لمصؼ الأكؿ الإعدادم في المستكل المحبط مف مستكيات المقرك  -1
 يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف مستكل مقركئية النصكص القرائية تبعنا لآختلبؼ الجنس، كلمصمحة الإناث. -2
 إفٌ النصكص القرائية في كتاب المغة العربية ليست متدرجة في ضكء مستكل مقركئيتيا. -3
غيرات المغكية الثلبثة في النصكص لا تكجد علبقات ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف مستكل المقركئية كالمت -4

 (.130-128: ص1995القرائية)إسماعيؿ، 
 ثانينا: دراسات الأجنبية: 

 (:Flesh-1948دراسة فميش) -1
ىدفت ىذه الدراسة تعرٌؼ العلبقة بيف مستكل المقركئية كبعض المتغيرات المغكية، التي حدٌدىا الباحث بمتغيريف ىما: 
طكؿ الكممة مف المقاطع، كطكؿ الجممة مًف الكممات. كلتحقيؽ ىدؼ ىذه الدراسة، اختيرت عشكائينا عينة مف المكضكعات بمغ 
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( كحسبت درجة صعكبة تمؾ المكضكعات 12-3اءة المقرر تدريسيا لمصفكؼ)( مكضكعنا مف مكضكعات كتب القر 13عددىا)
ثـ تـ حساب متكسط طكؿ الكممة مف المقاطع كمتكسط طكؿ الجممة مف ( Mccall- crabbsبعد اختبارىا بكاسطة اختبار)

كسط طكؿ الكممة الكممات في كؿ مكضكع مف مكضكعات عينة البحث، كاستخرج الباحث معاملبت الارتباط بيف المعيار كمت
(، كمعامؿ 0،54كمتكسط طكؿ الجممة. كما استخرج معاملب الانحدار)بيتا( لممتغيريف. إذ بمغ معامؿ الانحدار لممتغير الأكؿ)

(. كأخيرنا استعمؿ الباحث معامؿ الانحدار المتعدد لاستخراج معادلة التنبؤ بالمعيار بدلالة 0،26الانحدار لممتغير الثاني)
 ذككريف. كقد تكصؿ إلى المعادلة الآتية:المتغيريف الم
 )ج(1، 015 -)ؾ(0، 846 -206، 832  سيكلة القراءة
 متكسط طكؿ الكممة. إذ أفٌ)ؾ( 

 متكسط طكؿ الجممة. ك)ج( 
 (.Flesh,1948,p:223-22()70،0ككجد أفٌ معامؿ الارتباط المتعدد كاف)

 (:Coleman,1965دراسة ككلماف) -2 
ىدفت ىذه الدراسة تعرٌؼ العلبقة بيف مستكل المقركئية كطكؿ الكممة، كلتحقيؽ ىذا اليدؼ اختيرت عشكائينا عينة مف  

( كممة فقط، تـ حساب المتغير 100المكضكعات النثرية)التي لـ يذكر عددىا(، احتكل كؿ مكضكع مف تمؾ المكضكعات عمى)
( Clozeكمستكيات مقركئية المكضكعات التي أحرزت بكاسطة اختبار)الكمكز عدد الكممات ذات المقطع الكاحد في كؿ مكضكع. 

( كنظرنا ليذه العلبقة 0،85كمف ثـ استخرج معامؿ الارتباط بيف تمؾ الدرجات كالمتغير. فكجد أفٌ مقدار معامؿ الارتباط كاف)
 ذلؾ المتغير.كتـ التكصؿ إلى المعادلة الآتية: العالية فقد استعممت الباحثة معامؿ الانحدار البسيط لمتنبؤ بدرجات كمكز بدلالة

 )ؾ( 29،1 38، 45 درجة كمكز)عدد الاستجابات الصحيحة في كؿ مكضكع( 
 ( Szalay,1965,p:965)عدد الكممات ذات المقطع الكاحد. إذ أفٌ)ؾ( 

 دكر الدراسات السابقة في إعداد البحث الحالي: 
السابقة التي تناكلت مستكيات المقركئية كعلبقتيا ببعض المتغيرات المغكية بعد اطلبع الباحث عمى عدد مف الدراسات 

 لقد انتفع الباحث كثينرا بيذه الدراسات، إذ ساعدتو في النقاط الآتية:
 تحديد عنكاف البحث الحالي بدقة. -1
 تبصير الباحث بمشكمة البحث الحالي. -2
 كيفية معالجة المشكمة. -3
 الي.إعداد أداة البحث الح -4
 تطبيؽ أداة البحث. -5
 اختيار الكسائؿ الإحصائية المناسبة لإجراءات البحث الحالي كتحميؿ نتائجو. -6
 الإفادة مف نتائج الدراسات السابقة في عرض نتائج الدراسة الحالية كتفسيرىا. -7

 ثالثالفصؿ ال
جراءاتو  منيجية البحث كا 

 :البحثية منيج -أكلان 
الكصفي في بحثو كذلؾ لأنو يتناسب كطبيعة البحث، إذ إف ىذا المنيج يعطينا كصفنا دقيقنا استخدـ الباحث المنيج 

لمظاىرة المدركسة كلا يقتصر عمى جمع البيانات كتصنيفيا كتبكيبيا بؿ يتضمف كذلؾ قدرنا مف التفسير ليذه النتائج مف أجؿ 
 (.87: 2002الحصكؿ عمى تعميمات لمظاىرة المدركسة)صابر، كخفاجة، 

 مجتمع البحث: -ثانينا
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( كطمبة الصؼ الأكؿ 2017يتضمف مجتمع البحث الحالي كتاب المطالعة لمصؼ الأكؿ المتكسط بطبعتو الثانية) 
 (. 2019 -2018المتكسط في المدارس المتكسطة في مركز محافظة بابؿ لمعاـ الدراسي)

 عينة البحث: -ثالثنا
 كتاب المطالعة لمصؼ الأكؿ المتكسط:  -1

ير كتاب المطالعة لمصؼ الأكؿ المتكسط عينة ليذا البحث، كذلؾ لأىمية ىذا الكتاب في ىذه المرحمة الدراسية التي اخت
تعد انتقالة جديدة مف المرحمة الابتدائية إلى المرحمة المتكسطة كىك يعد كتابنا ميمنا لأنو يساعد عمى اكساب طمبة ىذه المرحمة 

 ؽ، كينمي ميارات الطمبة في التصنيؼ كالترتيب.القدرة عمى التفكير المنظـ العمي
( 296ـ( مف) 2017-ك يتألؼ كتاب المطالعة لمصؼ الأكؿ المتكسط بجزئيو الأكؿ كالثاني بطبعتو)الطبعة الثانية 

( مكضكعنا متنكعنا في المطالعة، منيا مكضكعنا كاحدنا عف القراف 17صفحة كمف مجمكعة مف المكضكعات، حيث يحتكم عمى)
( 8( مكضكعات نثرية، كبذلؾ يككف عدد المكضكعات المستبعدة)7( قصائد شعرية، ك)8يـ، كحديث نبكم شريؼ كاحد، ك)الكر 

%( مف مكضكعات كتاب المطالعة عينة 52مكاضيع مف عدد المكضكعات الكمية، كتمثؿ مكضكعات الاختبار نسبة مقدارىا)
 ( يكضح ذلؾ.1البحث. كجدكؿ)

 العة لمصؼ الأكؿ المتكسطمكضكعات كتاب المط (1جدكؿ)
 الصفحة مكاضيع الجزء الثاني ت الصفحة مكاضيع الجزء الأكؿ ت
 19 -5 بيتنا 1 20 -4 مف نعـ ا﵀ 1
 32 -20 الإيثار 2 33 -21 طمب العمـ 2
 50 -33 مف تراث العرب 3 50 -34 مف عظمائنا 3
 65 -51 الرحمة بالرعية 4 65 -51 نعـ لمقراءة 4
نؾ لعمى  5  82 -66 الأـ 5 80 -66 خمؽ عظيـكا 
 97 -83 كقتؾ حياتؾ 6 95 -81 المظاىر الخادعة 6
 109 -98 بغداد 7 111 -96 التسامح كالتعايش السممي 7
 125 -110 العفك عند المقدرة 8 126 -112 كطننا الحبيب 8
 140 -126 مبدعكنا 9 136 -127 منزلة المرأة 9
    149 -137 لغتنا رمز كجكدنا 10
    151 -15 معجـ الطالب 11

بعد اطلبع الباحث عمى محتكيات الكتاب كمكضكعاتو، حدٌد بحثو بقياس مستكل مقركئية المكضكعات النثرية فقط، كلأسباب  
 مختمفة منيا:

 كجكد أداة مناسبة لقياس مستكل مقركئية المكضكعات النثرية، كىك اختبار التتمة)الكمكز(. -1
ا إف المكضكعات  -2 التي تحتكم عمى الآيات القرآنية كالأحاديث النبكية الشريفة تعد صعبة نكعنا ما، مما يجعميا تتطمب اطلبعن

 مسبقنا مف قبؿ أفراد العينة كمف ثىّـَ يصعب قياس مستكل مقركئيتيا.
 مرنا صعبنا.إف النصكص الشعرية أكثرىا عمكدية، كتتضمف كزننا كقافيةن، مما يجعؿ تطبيؽ أداة البحث عمييا أ -3

( مف مكضكعات كتاب المطالعة لمصؼ الأكؿ المتكسط عينة 7ك قد اختار الباحث جميع المكضكعات النثرية الػ) 
 ( يكضح ذلؾ.2البحث، كىي تعد العينة النيائية لممكضكعات المستعممة في البحث الحالي كالجدكؿ)

 عدد المكضكعات مكزعة عمى الصؼ الأكؿ المتكسط (2جدكؿ)
 النسبة المئكية لممكضكعات المتبقيةالمكضكعات المكضكعات المكضكعات  الصؼ
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 المتبقية المستبعدة الكمية
 52,94 7 10 17 الأكؿ المتكسط

 المدارس كالطمبة: -2
تمثؿ مجتمع البحث الحالي في المدارس المتكسطة الصباحية في مركز محافظة بابؿ، كقد زار الباحث قسـ الإحصاء   

في المديرية العامة لتربية محافظة بابؿ لتحديد المدارس المتكسطة المكجكدة ضمف المديرية، فكجد أف عدد المدارس المتكسطة 
 ( مدرسة لمبنيف.16مدرسة لمبنات ك) (17( مدرسة بكاقع)33في مركز المحافظة بمغ)

 %( مف العينة الكمية.18( مدارس متكسطة، كىي تمثؿ نسبة)6ك باستعماؿ الطريقة الطبقية العشكائية، اختار الباحث)
( طالبة، كعينة 150( طالب ك)150( طالب كطالبة بكاقع)300أما عينة الطمبة فقد اختار الباحث بالطريقة العشكائية) 
 ( يكضح ذلؾ.3يائي. كالجدكؿ)لمتطبيؽ الن

 أعداد طمبة الصؼ الأكؿ المتكسط في عينٌة المدارس المتكسطة مكزعيف عمى كفؽ الجنس (3جدكؿ)

 المدرسة ت
 الجنس

 المجمكع
 اناث ذككر

 48 26 22 متكسطة الثكرة لمبنيف 1
 52 27 25 متكسطة دعبؿ الخزاعي لمبنيف 2
 52 24 28 متكسطة دمشؽ لمبنيف 3
 50 25 25 متكسطة عمي جكاد الطاىر لمبنات 4
 54 28 26 متكسطة إبف سينا لمبنات 5
 44 26 18 متكسطة الشمكس لمبنات 6
 300 156 144 المجمكع 

 أداة البحث: -رابعان 
استعمؿ الباحث اختبار التتمة)الكمكز( لقياس مستكل مقركئية المكضكعات القرائية، لأنو مف الطرائؽ المناسبة كالمتاحة  

 لقياس مستكل مقركئية المكاد المكتكبة بالمغة العربية، كالذم أشار إليو الكثير مف الباحثيف في ىذا المجاؿ.
( مكضكعات قرائية مف كتاب المطالعة 7( اختبارات فرعية صيغ مف)7ف)كقد أعدٌ الباحث اختبار التتمة كالذم تككف م 

المقررة لطمبة الصؼ الأكؿ المتكسط في العراؽ، كالتي لـ يحف تدريسيا بعد؛ لأف مف متطمبات ىذا الاختبار اختيار عدد مف 
أف تككف مف بداية الكتاب ككسطو المكضكعات التي لـ يسبؽ لأفراد العينة الاطلبع عمييا. لغرض قياس درجة مقركئيتيا، عمى 

( كممة، مع مراعاة سلبمة الجممة الأخيرة بشيء مف 100كآخره، كقد بمغ معدؿ طكؿ كؿ مكضكع مف المكضكعات عينة البحث)
 التصرؼ.
كيعد عدد الإجابات الصحيحة لمكممات المحذكفة مف كؿ مكضكع ىي درجة صعكبتو، فإذا كاف عدد الكممات المحذكفة  

( منيا بصكرة صحيحة، فإف درجة صعكبة المكضكع)مقركئيتو( 4( كممات، كاستطاع الطالب أف يسترجع)10مف المكضكع)
 ا انخفضت الدرجة، كأكثر سيكلة كمما ارتفعت الدرجة.(. كىذا يعني أف المكضكع يعدٌ أكثر صعكبة كمم4/10ستككف)
 خطكات بناء الاختبار: -خامسنا

 -أعد الباحث اختبارات التتمة)الكمكز( عمى كفؽ الخطكات الآتية: 
 ( مكضكعات مف كتاب المطالعة المقرر لطمبة الأكؿ المتكسط مف أكؿ الكتاب ككسطو كآخره.7اختار الباحث)  -1
كممات كؿ مكضكع عينة البحث، عمى صفحة بيضاء، بحيث أصبح الخط مماثلبن مف حيث  ( كممة مف100طبع أكؿ)  -2

 الحجـ كالحركات الإعرابية لخط مكضكعات كتاب المطالعة في الكتاب المقرر عينة البحث.
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 حذؼ الباحث بطريقة عشكائية منظمة الكممة ذات الترتيب التاسع مف بداية كؿ مكضكع مف مكضكعات عينة البحث حتى  -3
نيايتو، بغض النظر عف نكع الكممة أك كظيفتيا، كاختار حذؼ الكممة التاسعة، لأنيا تمنح مجالان أكبر لمطمبة لفيـ فكرة 

 ( كممات.7النص، كقد بمغ عدد الكممات المحذكفة مف كؿ مكضكع مف المكضكعات عينة البحث)
كضع الباحث فراغات تساكت مف حيث الطكؿ في مكاف الكممات المحذكفة مف كؿ مكضكع مف المكضكعات)عينة البحث(،   -4

ىـ الباحث نيايات الفراغات،  ذفت عف طريؽ طكؿ المسافة المترككة. كقد رقَّ كالسبب في ذلؾ لتلبفي تخميف الكممات التي حي
 ليسيؿ عميو عممية تصحيح الاختبار.

عددنا مف التعميمات تضـ بيانات أساسية، مثؿ اليدؼ مف الاختبار، كأسمكب الإجابة، كمثاؿ لجممة مقتبسة  كضع الباحث  -5
 مف أحد المكضكعات تبيف كيفية الإجابة.

 صدؽ الاختبار: -سادسنا
ذا فيك يشير الصدؽ إلى الدرجة التي يقيس بيا اختبار معيف ما يفترض أنو يقيسو فيك يسمح بتفسير ملبئـ لمدرجات كلي

(. لذا عدٌ الصدؽ مف أىـ 250: 2012يعد مف أكثر الأمكر أىمية في تطكير كتقكيـ الاختبارات كالمقاييس)جي، كاخركف، 
 الشركط التي ينبغي تكافرىا في أداة البحث.

نفسية كقد عرض الباحث الاختبار عمى عدد مف المحكميف في المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، كفي العمكـ التربكية كال 
لإبداء آرائيـ في صلبحيتو كمدل صدقو، كقد اتفؽ المحكمكف عمى تمثؿ تمؾ المكضكعات لكتاب المطالعة المقرر لمصؼ الأكؿ 
المتكسط عينة البحث، كتناسب الاختبار مع شركط اختبار التتمة)الكمكز( المعدة لقياس مستكل المقركئية، كبيذا يعدٌ الاختبار 

 جمو.قادرنا عمى قياس ما أعد لأ
 العينة الاستطلاعية: -سابعنا

( طالب 20عشكائينا) لغرض معرفة كضكح الاختبار، كمعرفة الكقت اللبزـ للئجابة عنو، كاستخراج ثباتو، اختار الباحث
 ( يكضح ذلؾ.4كطالبة مف طمبة الصؼ الأكؿ المتكسط، لأجؿ التثبت مف كضكح التعميمات ك الجدكؿ)

 الاستطلاعيةيكضح العينة  (4جدكؿ)ال
 المجمكع الجنس ت

1 
 إناث ذككر

20 10 10 
 10 10 المجمكع

ك قد اتضح لمباحث عند تطبيؽ الاختبار عمى العينة الاستطلبعية، أف التعميمات كانت كاضحة لمعينة، كأف طريقة 
 الإجابة عف الاختبار لمعظـ الطمبة كانت سيمة كمفيكمة. 

كقد استخرج الباحث متكسط الاستجابة التي تمكف فييا كؿ طالب كطالبة مف مؿء فراغات كؿ مكضكع عمى أكراؽ  
( دقيقة، كلكف خصص 10ثـ استخرج متكسط المدة الزمنية للئجابة، ككاف مقداره) -عدا مدة شرح التعميمات كالمثاؿ  -الإجابة 

 في التطبيؽ النيائي للبختبار. ( دقيقة فقط لمؿء فراغات كؿ مكضكع12الباحث مدة)
 طريقة التصحيح: -ثامننا 

اطمع الباحث عمى عدد مف طرؽ التصحيح لمدراسات السابقة كقد اعتمد الطريقة التي تنص عمى اعتبار الإجابة 
ى سلبمة الصحيحة ىي الكممة الأصمية المحذكفة أك المرادفة أك أم كممة مناسبة ليا مف حيث المبنى كالمعنى بحيث تحافظ عم

 الفكرة، لأف فيـ النص متى ما تحقؽ لأفراد العينة بالكممة الأصمية أك بغيرىا ىك في طبيعتو ىدؼ أك مكسب ميـ.
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ك قد تضمنت ىذه الطريقة منح الطالب أك الطالبة درجة كاحدة فقط لكؿ كممة يسترجعيا بصكرة صحيحة سكاء أكانت  
فظ عمى سلبمة الفكرة، كمنحو صفرنا لكؿ كممة خاطئة، كالتجاىؿ عف الأخطاء الكممة أصمية أـ مرادفة أـ أية كممة أخرل تحا

 الإملبئية كالنحكية إذا كانت الكممة التي جاء بيا الطالب أك الطالبة متكافقة مع الكممة الأصمية أك مرادفة ليا.
 ثبات الاختبار: -تاسعنا

يقصد بالثبات أف يعطي الاختبار النتائج نفسيا أك مماثمة ليا إذا ما أيعيد تطبيقو مرة اخرل عمى نفس أفراد العينة كفي  
 نفس الظركؼ.

كقد حسب ثبات الاختبار باستخداـ طريقة التجزئة النصفية، لأنيا مف الطرائؽ الجيدة لحساب الثبات في الاختبارات 
 إعادة الاختبار أك إعداد صكر مكافئة لو كتقتصد في الزمف المطمكب لتطبيؽ الاختبار.التحصيمية، كلأنيا تجنب 

%( مف العينة الرئيسة، فآختار مدرسة 10اختار الباحث عينة مف الطمبة بنسبة) ك لاستخراج ثبات الأداة)اختبار كمكز(، 
البة مف طمبة الصؼ الأكؿ المتكسط. كلحساب ( طالب كط15( طالب كطالبة، بكاقع)30لمبنات، كمدرسة لمبنيف كمنيا اختار)

ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية، قسـ الباحث فقرات الاختبار إلى نصفيف، النصؼ الأكؿ يضـ درجات الفقرات الفردية، 
ط بيرسكف، كالنصؼ الثاني يضـ درجات الفقرات الزكجية، ثـ سجؿ إجابات الطمبة عف كؿ فقرة، كبآستعماؿ معادلة معامؿ ارتبا

( في مكضكعات كتاب الصؼ الأكؿ المتكسط، كلغرض استخراج ثبات الاختبار ككؿ استعمؿ الباحث 0.74بمغ معامؿ الثبات)
ا لمتطبيؽ عمى 0.85براكف حيث بمغ معامؿ الثبات) –معادلة سبيرماف  (، كىك معامؿ ثبات عاؿو كجيد. كبذلؾ عيدٌ الاختبار صالحن

 العينة بصكرتو النيائية.
 التطبيؽ النيائي: -اشرناع

بعد أف انتيى الباحث مف إجراءات البحث، طبؽ اختبارات التتمة)الكمكز( عمى أفراد عينة البحث النيائية، كقد أشرؼ  
بنفسو عمى التطبيؽ النيائي للبختبارات، كالاستعانة بمدرسات كمدرسي المادة لممراقبة، كتكزيع المكضكعات عمى الطمبة عينة 

انتياء الكقت المخصص للئجابة قاـ الباحث بسحب الاختبارات مف الطمبة، ثـ كزع اختبارات أخرل عمييـ، كىكذا  البحث، كعند
 حتى انتيى الطمبة مف الإجابة عف جميع الاختبارات.

 الكسائؿ الإحصائية: -حادم عشر
 :كعمى النحك الاتي لتحقيؽ أىداؼ البحث (SPSSاستعاف الباحث الحقيبة الإحصائية)  
 معامؿ ارتباط بيرسكف: كذلؾ لغرض استخراج ثبات الاختبار بطريقة إعادة تطبيؽ الاختبار. -1
 براكف: لغرض استخراج الثبات الكمي للبختبار. -معادلة سبيرماف -2
كر، الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف: لآستخراج مستكل المقركئية لكتاب المطالعة لمصؼ الأكؿ المتكسط كفقنا لمجنس)ذك -3

 أناث(.
 الفصؿ الرابع

 عرض النتائج كتفسيرىا
 عرض الباحث في ىذا الفصؿ أىـ النتائج التي تكصؿ إلييا في بحثو كمف ثـ تحميميا، كتفسيرىا عمى ضكء أىداؼ البحث.يس

 اليدؼ الأكؿ: 
 ما مستكل مقركئية المكضكعات القرائية في كتاب المطالعة العربية مف المرحمة المتكسطة في العراؽ؟ 
لتحقيؽ ىذا اليدؼ، حدٌد الباحث نتائج عينة البحث في اختبارات التتمة)الكمكز(، كاستخرج مستكل مقركئية المكضكعات  

بحث في اختبارات التتمة)الكمكز(. كاستخرج المتكسطات القرائية التي ىي متكسط الاستجابات الصحيحة لطمبة عينة ال
 ( يكضح ذلؾ.5العامة)مستكل المقركئية( كالانحرافات المعيارية لمدرجات. كجدكؿ)
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مستكيات المقركئية كالمتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لمكضكعات كتاب المطالعة كافة بجزئيو الأكؿ  (5جدكؿ)
 كالثاني

 مستكل المقركئية مكضكعات الجزء الثاني ت مستكل المقركئية الاكؿ مكضكعات الجزء ت
 81,4 بيتنا 1 4, 02 مف نعـ ا﵀ 1
 4, 32 الإيثار 2 3, 89 طمب العمـ 2
 3, 72 مف تراث العرب 3 2, 52 مف عظمائنا 3
 5, 23 الرحمة بالرعية 4 3, 88 نعـ لمقراءة 4
نؾ لعمى خمؽ عظيـ 5  5, 06 الأـ 5 3, 04 كا 
 4, 92 كقتؾ حياتؾ 6 2, 23 المظاىر الخادعة 6
 5, 14 بغداد 7 4, 17 التسامح كالتعايش السممي 7
 5, 72 العفك عند المقدرة 8 3, 78 كطننا الحبيب 8
 4, 95 مبدعكنا 9 3, 05 منزلة المرأة 9
 4, 60 لغتنا رمز كجكدنا 10

 

 4,87 الكسط الحسابي
 0,56 المعيارم الانحراؼ 2,10 معجـ الطالب 11
 3.35 الكسط الحسابي 

  
 0,87 الانحراؼ المعيارم 

( أف مستكيات مقركئية المكضكعات بشكؿ عاـ لمجزء الأكؿ مف كتاب المطالعة لمصؼ الأكؿ 5يتضح مف الجدكؿ) 
( درجة، بينما تراكحت مستكيات مقركئية المكضكعات لمجزء الثاني مف كتاب 4, 60 - 2, 10المتكسط تراكحت ما بيف)

كاف المتكسط الحسابي لمدرجات لمجزء الأكؿ مف الكتاب قد ( درجة، ك 5,72 – 3, 72المطالعة لمصؼ الأكؿ المتكسط ما بيف)
( كبإنحراؼ 4, 87(، أما المتكسط الحسابي لمدرجات لمجزء الثاني مف الكتاب فقد بمغ)0, 87( كالانحراؼ المعيارم)3, 35بمغ)

 (.0, 56معيارم قدره)
ة عينة البحث عمى ثلبث فئات كفقنا لمستكيات ك لتكزيع أفراد عينة البحث كفقنا لمستكيات المقركئية، قسٌـ الباحث الطمب 

 المقركئية الثلبثة المعتمدة في ىذا البحث كىي:
المستكل المحبط: كىك المستكل الذم لا يستطيع عنده الطمبة قراءة المكضكع كاستيعابو، حتى عند مساعدة المدرس ليـ  -1

 ة)الكمكز(.%( في اختبار التتم 40كيتحدد بحصكؿ الطالب عمى درجة تقدر بأقؿ مف)
المستكل التعميمي: كىك المستكل الذم يستطيع عنده الطمبة قراءة المكضكع كاستيعابو بمساعدة المدرس. كيتحدد بحصكؿ  -2

 %( في اختبار التتمة)الكمكز(. 60%( الى) 40الطالب عمى درجة تتراكح بيف)
كاستيعابو، معتمديف عمى أنفسيـ دكف أية المستكل المستقؿ: كىك المستكل الذم يستطيع عنده الطمبة قراءة المكضكع  -3

(. 17: ص 1992%( فأكثر في اختبار التتمة)الكمكز()التؿ،  60مساعدة. كيتحدد بحصكؿ الطالب عمى درجة تقدر بػ)
 ( يكضح ذلؾ.6كجدكؿ)
 المطالعةتكزيع عينة البحث في الصؼ الأكؿ المتكسط كفقنا لمستكيات المقركئية لمجزء الأكؿ مف كتاب  (6جدكؿ)
 المستكل المستقؿ المستكل التعميمي المستكل المحبط المكضكعات القرائية ت
 % 12 % 28 % 60 مف نعـ ا﵀ 1
 % 8 % 30 % 62 طمب العمـ 2
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 % 6 % 19 % 75 مف عظمائنا 3
 % 13 % 25 % 62 نعـ لمقراءة 4
نؾ لعمى خمؽ عظيـ 5  % 13 % 17 % 70 كا 
 % 7 % 15 % 78 المظاىر الخادعة 6
 % 9 % 32 % 59 التسامح كالتعايش السممي 7
 % 12 % 25 % 63 كطننا الحبيب 8
 % 10 % 19 % 71 منزلة المرأة 9
 % 11 % 35 % 54 لغتنا رمز كجكدنا 10
 %8 %26 %51 معجـ الطالب 11
 % 9, 91 % 24, 63 % 64, 09 المتكسط العاـ 
%( يقعكف في المستكل المحبط  64, 09( أف غالبية طمبة الصؼ الأكؿ المتكسط يشكمكف نسبة)6يتضح مف الجدكؿ) 

 مف مستكيات المقركئية، كحكالي ربع التلبميذ في المستكل التعميمي، كنسبة قميمة مف التلبميذ في المستكل المستقؿ.
 
 

 فقنا لمستكيات المقركئية لمجزء الثاني مف كتاب المطالعةتكزيع عينة البحث في الصؼ الأكؿ المتكسط ك  (7جدكؿ)
 المستكل المستقؿ المستكل التعميمي المستكل المحبط المكضكعات القرائية ت
 % 17 % 25 % 58 بيتنا 1
 % 10 % 31 % 59 الإيثار 2
 % 12 % 27 % 61 مف تراث العرب 3
 % 23 % 27 % 50 الرحمة بالرعية 4
 % 16 % 35 % 49 الأـ 5
 % 11 % 29 % 60 كقتؾ حياتؾ 6
 % 9 % 36 % 55 بغداد 7
 % 18 % 32 % 50 العفك عند المقدرة 8
 % 15 % 37 % 48 مبدعكنا 9
 %14,55 %31,00 %54,44 المتكسط العاـ 
%( يقعكف في المستكل المحبط  54, 44( أف غالبية طمبة الصؼ الأكؿ المتكسط كيشكمكف نسبة)7يتضح مف الجدكؿ) 

مف مستكيات المقركئية، كحكالي أكثر مف ربع الطمبة في المستكل التعميمي، كنسبة قميمة مف الطمبة في المستكل المستقؿ. كيمكف 
كتاب المطالعة لمصؼ الأكؿ المتكسط إلى ضعؼ القدرة القرائية لدل الطمبة  لمباحث أف يعزك أسباب تدني مستكل مقركئية

لى عدـ كجكد أداة مكضكعية تخص القائميف عمى كضع المنيج التعميمي لقياس مدل  كالخمفية العممية الضعيفة السابقة لدييـ كا 
ماؿ بعض المفردات الصعبة كغير الشائعة بيف ملبئمة المكضكعات القرائية لممستكل المغكم كالثقافي لمطمبة، مما أدل الى استع

الطمبة كما أف ضعؼ دافعية الطمبة كميميـ نحك تعمـ مكضكع ما أدل إلى كقكع غالبية الطمبة ضمف المستكل المحبط مف 
كتابة مستكيات المقركئية. لذا فإنو مف الضركرم إثارة دافعية الطالب نحك قراءة مكضكع ما كمف ثىٌـ يمكف التغمب عمى صعكبة 

 مادتو كذلؾ.
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 اليدؼ الثاني: 
ىؿ المكضكعات القرائية في كتاب المطالعة العربية مف المرحمة المتكسطة في العراؽ متدرجة بحسب مكقعيا في الكتاب  

 عمى ضكء مستكل مقركئيتيا ؟ –
ني كفقنا لتسمسميا في لغرض تحقيؽ ىذا البحث، رتٌب الباحث المكضكعات القرائية في كتاب المطالعة بجزئيو الأكؿ كالثا

كؿ جزء، كبعد أف استخرج مستكل مقركئية كؿ مكضكع مف المكضكعات القرائية، رتبيا كفقنا لمستكل مقركئيتيا مف السيؿ إلى 
 (.8الصعب. كعمى ما ىك مكضح في الجدكؿ)

 مقركئيتيا ترتيب المكضكعات القرائية في كتاب المطالعة الجزء الأكؿ لمصؼ الأكؿ المتكسط كمستكل (8جدكؿ)

 المكضكعات القرائية ت
ترتيب المكضكعات في 

 الكتاب
مستكل 
 المقركئية

الترتيب كفقنا لمستكل 
 مقركئيتيا

 3 4.02 1 مف نعـ ا﵀ 1
 4 3, 89 2 طمب العمـ 2
 9 2, 52 3 مف عظمائنا 3
 5 3, 88 4 نعـ لمقراءة 4
نؾ لعمى خمؽ عظيـ 5  8 3, 04 5 كا 
 10 2, 23 6 المظاىر الخادعة 6
 1 4, 17 7 التسامح كالتعايش السممي 7
 6 3, 78 8 كطننا الحبيب 8
 7 3, 05 9 منزلة المرأة 9
 2 4, 6 10 لغتنا رمز كجكدنا 10
 11 1, 13 11 معجـ الطالب 11

( أف المكضكعات القرائية في كتاب المطالعة لمجزء الأكؿ لمصؼ الأكؿ المتكسط ليست متدرجة 8يتضح مف الجدكؿ) 
عمى ضكء مستكل مقركئيتيا، إذ أف أكثر المكضكعات درجة كاف المكضكع السابع)التسامح كالتعايش السممي(، كبعده المكضكع 

ف نعـ ا﵀(، ثـ المكضكع الثاني)طمب العمـ(، ثـ المكضكع الرابع)نعـ لمقراءة(، ثـ العاشر)لغتنا رمز كجكدنا(، ثـ المكضكع الأكؿ)مً 
نؾ لعمى خمؽ عظيـ(، كأقميا كانت  المكضكع الثامف)كطننا الحبيب(، ثـ المكضكع التاسع)منزلة المرأة(، ثـ المكضكع الخامس)كا 

 شر)معجـ الطالب(.المكاضيع الثالث)مف عظماؤنا(، كالسادس)المظاىر الخادعة(، كالحادم ع
 ترتيب المكضكعات القرائية في كتاب المطالعة الجزء الثاني لمصؼ الأكؿ المتكسط كمستكل مقركئيتيا (9جدكؿ)

ترتيب المكضكعات في  المكضكعات القرائية ت
 الكتاب

مستكل 
 المقركئية

الترتيب كفقنا لمستكل 
 مقركئيتيا

 6 4, 23 1 بيتنا 1
 8 4, 11 2 الإيثار 2
 9 3, 98 3 تراث العربمف  3
 3 4, 91 4 الرحمة بالرعية 4
 2 5, 14 5 الأـ 5
 7 4, 17 6 كقتؾ حياتؾ 6
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 4 4, 55 7 بغداد 7
 1 5, 15 8 العفك عند المقدرة 8
 5 4, 25 9 مبدعكنا 9

متدرجة  ( أف المكضكعات القرائية في كتاب المطالعة لمجزء الثاني لمصؼ الأكؿ المتكسط ليست9يتضح مف الجدكؿ)
عمى ضكء مستكل مقركئيتيا، إذ أف أكثر المكضكعات مستكل كاف المكضكع الثامف)العفك عند المقدرة(، كبعده المكضكع 
الخامس)الأـ(، ثـ المكضكع الرابع)الرحمة بالرعية(، ثـ المكضكع السابع)بغداد(، ثـ المكضكع التاسع)مبدعكنا(، ثـ المكضكع 

دس)كقتؾ حياتؾ(، ثـ المكضكع الثاني)الإيثار(، كأقميا كاف المكضكع الثالث)مف تراث العرب(. الأكؿ)بيتنا(، ثـ المكضكع السا
كيرل الباحث أف عدـ تدرج المكضكعات القرائية في كتاب المطالعة المقرر تدريسو لطمبة الصؼ الأكؿ المتكسط يمكف أف يعكد 

رؼ عمى ميكؿ الطمبة كتفضيلبتيـ الشخصية كقدراتيـ فيما سببو الى اعتماد مؤلفي المناىج عمى خبراتيـ الشخصية دكف التع
يخص المكضكعات المقدمة إلييـ. كما أف إىماليـ لمبدأ تدرج المكضكعات القرائية مف السيؿ إلى الصعب قد أدل إلى تقديـ 

 مكضكعات صعبة في بداية الكتاب، كتأخير بعض المكضكعات السيمة إلى نياية الكتاب.
 اليدؼ الثالث:

ىؿ يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية في مستكل مقركئية المكضكعات القرائية في كتاب المطالعة العربية لمصؼ الأكؿ  
 المتكسط مف المرحمة المتكسطة في العراؽ بآختلبؼ جنس الطمبة؟ كلتحقيؽ ىذا اليدؼ صاغ الباحث الفرضية الصفرية الآتية:

.،.( بيف متكسط درجات مستكل مقركئية الذككر، كمتكسط درجات مستكل 5مستكل)لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند 
 مقركئية الإناث في كتاب المطالعة العربية لممرحمة المتكسطة.

لتحقيؽ ىذا اليدؼ، كلمتاكد مف الفرضية التي صاغيا الباحث، فقد استعمؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف، حيث  
( كمستكل 298( عند درجة حرية)1,96( اكبر مف القيمة التائية الجدكلية البالغة)2,94حسكبة كالبالغة)كانت القيمة التائية الم

( أعمى مف 21,19(. كبالرجكع إلى الكسط الحسابي لعينة الذككر كالإناث نجد أف الكسط الحسابي للئناث كالبالغ)0,05دلالة)
الإناث لدييف درجة أعمى في المكضكعات القرائية المتحصمة مف ( مما يدؿ عمى أف 19,22الكسط الحسابي لمذككر كالبالغ)

 ( يكضح ذلؾ.10أدائيف في اختبارات التتمة)الكمكز( التي تحدد مستكل مقركئية المكضكعات. كالجدكؿ)
 الاختبار التائي لدلالة الفرؽ في مستكل المقركئية في الصؼ الأكؿ المتكسط كفقنا لنكع الجنس (10جدكؿ)

 العدد الجنس
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 مستكل الدلالة القيمة التائية
 الجدكلية المحسكبة (0,05)

  6,68 19,22 127 الذككر
2.94 

 
1,96 

 دالة لصالح الإناث
 4,92 21,19 173 الاناث

كيمكف أف يعزك الباحث سبب تفكؽ الإناث عمى الذككر في اختبارات التتمة)الكمكز( إلى بضعة أسباب منيا أف الإناث  
يقضيف معظـ أكقاتيف في المنزؿ، مما يتيح ليف مجالان أكبر لمقراءة كالتحصيؿ. أما الذككر فيقضكف اكثر أكقاتيـ خارج المنزؿ 

 ذاكرة كمًف ثىّـَ تأثير ذلؾ بشكؿ سمبي عمى دراستيـ كتحصيميـ بصكرة عامة.مما يقمؿ لدييـ مف الكقت المخصص لمم
 اليدؼ الرابع:

ىؿ تكجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف مستكل المقركئية كثلبثة مف المتغيرات المغكية المختارة)معدؿ طكؿ  
 ية لكتاب الصؼ الأكؿ المتكسط ؟الكممات، معدؿ طكؿ الجمؿ، نسبة تكرار الكممات( في المكضكعات القرآئ

لتحقيؽ ىذا اليدؼ، كلأجؿ التعرؼ عمى العلبقة الارتباطية بيف مستكل المقركئية كالمتغيرات المغكية الثلبثة، استعمؿ  
الباحث معامؿ ارتباط بيرسكف لآستخراج معاملبت الارتباط بيف مستكل مقركئية المكضكعات القرائية في الكتاب عينة البحث 
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تغير مف المتغيرات الثلبثة، كذلؾ بآستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسكف ثـ استعمؿ الاختبار التائي الخاص بمعامؿ ارتباط ككؿ م
 (.11بيرسكف لمعرفة دلالة معنكية معامؿ الارتباط ككما مكضح في الجدكؿ)

لمطالعة لمصؼ الأكؿ المتكسط القيـ التائية المحسكبة كمعاملات الارتباط بيف مستكل مقركئية مكضكعات كتاب ا (11جدكؿ)
 كالمتغيرات المغكية الثلاثة

 المتغيرات المغكية ت
معامؿ 
 الارتباط

القيمة التائية 
 المحسكبة

مستكل 
 (0,05الدلالة)

 داؿ 2, 53 0, 75 معدؿ طكؿ الكممات 1
 داؿ 2, 21 0, 82 معدؿ طكؿ الجمؿ 2
 داؿ 2, 17 0, 61 نسبة تكرار الكممات 3
( أف معامؿ ارتباط بيرسكف لمعلبقة بيف مستكل مقركئية كتاب المطالعة كمعدؿ طكؿ الكممات 11يتضح مف الجدكؿ) 

( كىي أكبر مف الجدكلية 2, 53( إذ كانت القيمة التائية المحسكبة)0, 05( كىك ارتباط داؿ إحصائينا عند مستكل)0, 75بمغ)
( 0, 05( كىك داؿ إحصائينا عند مستكل)0, 82قة مع معدؿ طكؿ الجمؿ كاف)( كأف معامؿ ارتباط بيرسكف لمعلب1, 96البالغة)

(. في حيف بمغ مقدار معامؿ ارتباط بيرسكف 1, 96( كىي أكبر مف الجدكلية البالغة)2, 21إذ كانت القيمة التائية المحسكبة)
( كىي 2, 17نت القيمة التائية المحسكبة)( إذ كا0, 05( كىك داؿ إحصائينا عند مستكل)0, 61لمعلبقة مع نسبة تكرار الكممات)

(. كيفسر الباحث ىذه النتيجة بأف المكضكعات القرائية التي تتألؼ مف كممات طكيمة ذات عدد 1, 96أكبر مف الجدكلية البالغة)
ا بالنسبة لمطمبة كالعكس صحيح، كما أف المكضكعات القرائية ال تي تتألؼ كبير مف الحركؼ تميؿ لأف تككف أكثر صعكبة كفيمن

مف جمؿ طكيمة ذات عدد كبير مف الكممات تميؿ لأف تككف أكثر صعكبة في الفيـ مف قبؿ الطمبة كالعكس صحيح، كذلؾ لأف 
الجممة الطكيمة التي تتضمف بضعة أفكار يتعذر عمى معظـ الطمبة إدراكيا عمى أنيا كحدة متكاممة، كمًف ثىّـَ يصعب عمييـ 

تضمنتيا. كما أف المكضكعات القرائية التي تتألؼ مف عدد كبير مف الكممات المتكررة تككف أكثر  استنباط الأفكار الجزئية التي
سيكلة كفيمنا مف قبؿ الطمبة، كذلؾ لأف تكرار الكممات في المكضكعات القرائية يزيد مف فيـ تمؾ المكضكعات مما يجعميا أكثر 

 تيـ العممية.قابمية في الاستيعاب بالنسبة لمطمبة عمى اختلبؼ مستكيا
 خامسالفصؿ ال
 .سيتناكؿ الباحث في ىذا الفصؿ أىـ ما تكصؿ إليو البحث الحالي مف استنتاجات كتكصيات كمقترحات 

: الاستنتاجات:  أكلان
 إف مستكل مقركئية كتاب المطالعة لمصؼ الأكؿ المتكسط لممرحمة المتكسطة في العراؽ يقع في المستكل المحبط. -1
القرائية التي تتألؼ مف كممات طكيمة ذات عدد كبير مف الحركؼ تميؿ لأف تككف صعبة الفيـ بالنسبة إف المكضكعات  -2

 لطمبة الصؼ الأكؿ المتكسط أكثر مف تمؾ المكضكعات التي تتألؼ مف كممات قصيرة كذات عدد قميؿ مف الحركؼ.
ختمفة، تميؿ لأف تككف صعبة الفيـ بالنسبة لطمبة إف المكضكعات القرائية التي تتألؼ مف جمؿ طكيمة ذات كممات كأفكار م -3

 الصؼ الأكؿ المتكسط أكثر مف تمؾ المكضكعات التي تتألؼ مف جمؿ قصيرة كذات عدد قميؿ مف الكممات كالأفكار.
إف قياس مستكل مقركئية كتاب المطالعة كالتحقؽ مف مدل ملبئمتو لممستكل العممي لمطمبة قبؿ تعميمو، يسيـ في تنمية  -4

 القدرة القرائية كتحسينيا لدل الطمبة.
كجكد علبقات ارتباطية دالة إحصائينا بيف مستكل مقركئية كتاب المطالعة كمعدؿ طكؿ الكممات، كمعدؿ طكؿ الجمؿ، كنسبة  -5

 تكرار الكممات.
 ثانينا: التكصيات:

 كصيات الآتية:عمى ضكء النتائج كالاستنتاجات التي تكصؿ إلييا البحث الحالي، كضع الباحث الت 
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ضركرة اعتماد مستكل المقركئية ضمف مكاصفات تأليؼ الكتب المدرسية بصكرة عامة، ككتاب المطالعة بصكرة خاصة،  -1
 بحيث لا يعمـ الكتاب إلٌا بعد أف يتـ تحديد مستكل مقركئيتو.

طمبة الصؼ الأكؿ المتكسط مف قبؿ  استعماؿ اختبار التتمة)الكمكز( كإحدل الأدكات المناسبة لتشخيص الضعؼ القرائي لدل -2
 المدرسيف كالمتخصصيف في المغة العربية.

 تضميف الامتحاف الشيرم كالفصمي فقرات مف اختبارات التتمة)الكمكز( لمكشؼ عف قدرة الطمبة عمى قراءة كتاب المطالعة. -3
 ثالثنا: المقترحات:

 احث إجراء دراسات أخرل:استكمالان لمفائدة ك لما تكصؿ إليو البحث الحالي، يقترح الب 
 إجراء دراسة مشابية لمدراسة الحالية لمكشؼ عف مستكل مقركئية كتاب المطالعة في صفكؼ دراسية أخرل. -1
إجراء دراسة تقكيمية لمكتاب تخص حجـ الكممات المطبكعة كالصكر ككثرة المكضكعات مف كجية نظر المدرسيف  -2

 كالمختصيف في ىذا المجاؿ.
 دراسة لمعلبقة بيف مستكل المقركئية كبيف متغيرات لغكية أخرل لـ يدرسيا البحث الحالي.إجراء  -3

إجراء دراسة لغرض تحديد الكممات الشائعة كالكممات غير المألكفة بيف طمبة المرحمة المتكسطة لغرض الكشؼ عف الكممات 
 مطالعة.الصعبة كغير المألكفة التي ليا تأثير سمبي في مستكل مقركئية كتاب ال
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