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Abstract: 

The present study aims at exploring the degree of using the realistic assessment strategies and 

their tools  by the teachers of Arabic Language in the primary and secondary schools of  ar ramtha 

Directorate of Education from their point of view. The sample of the study consisted of (200) the 

teachers of Arabic language in the primary and secondary primary schools of   ar ramtha Directorate 

of Education in Irbid Governorate during the second semester of the academic year (2018/2019). In 

order to achieve the objectives of the study, the researcher developed a questionnaire consisting of 

(48) paragraphs divided into six areas. the results of the study showed that the degree of using the 

realistic assessment strategies and their tools  by the  teachers of Arabic Language in the primary and 

secondary schools of  ar ramtha Directorate of  Education District   from their point of view was very 

large in the following areas: (rating scale, checklists, performance-based assessment, anecdotal 

record), and a significant degree of use in both fields of (rubric, and observation).The results 

showed no statistically significant differences between the averages of the sample estimates of the 

study due to the gender variable. However, there are statistically significant differences due to the 

variable years of experience and the effect of the interaction between gender and years of 

experience. 

Keywords: The Degree of Using, the Teachers of Arabic Language, Realistic Assessment, 

Strategies of Realistic Assessment, Tools of Realistic Assessment. 

 الممخص: 
التقكيـ الكاقعي كأدكاتو في ىدفت الدراسة الحالية الكشؼ عف درجة استخداـ معممي كمعممات المغة العربية إستراتيجيات 

ا كمعممة مف معممي المغة العربية في المدارس 200مدارس مديرية تربية كتعميـ لكاء الرمثا. تككنت عينة الدراسة مف ) ( معممن
الأساسية كالثانكية التابعة لمديرية تربية كتعميـ لكاء الرمثا في محافظة إربد خلبؿ الفصؿ الثاني مف العاـ الدراسي 

( فقرة مكزعة عمى ستة مجالات. كقد 48مف )(. كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة قامت الباحثة بتطكير استبانة مككنة 2019/2018)
أظيرت نتائج الدراسة أف درجة استخداـ معممي كمعممات المغة العربية إستراتيجيات التقكيـ الكاقعي كأدكاتو في مدارس مديرية تربية 

ىـ كانت كبيرة جدنا.، كفي المجالات الآتية: )سمـ التقدير، كقكائـ الرصد/الشطب، كالتقكيـ المعتمد كتعميـ لكاء الرمثا مف كجية نظر 
عمى الأداء، كممؼ الإنجاز(، كبدرجة استخداـ كبيرة في كؿ مف مجاؿ )سمـ التقدير المفظي، كالملبحظة(. كما أظيرت النتائج عدـ 

ت أفراد عينة الدراسة تعزل إلى متغير النكع الاجتماعي، ككجكد فركؽ ذات كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات تقديرا
 دلالة إحصائية تعزل إلى متغير سنكات الخبرة كلأثر التفاعؿ بيف النكع الاجتماعي كسنكات الخبرة. 

، أدكات التقكيـ لكاقعييـ اإستراتيجيات التقك  التقكيـ الكاقعي، درجة استخداـ، معممك كمعممات المغة العربية، الكممات المفتاحية:
 الكاقعي. 
 المقدمة: 
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يحتؿ التقكيـ مكانة كبيرة في كافة أبعاد المنظكمة التعميمية، كما يعد منطمقنا لعممية التطكير كالتحسيف في الميداف التربكم، 
ماعة نحك تحقيؽ ىدؼ مف فالتقكيـ عممية مركبة تشخيصية كعلبجية كبنائية، تيدؼ إلى معرفة التقدـ الذم أحرزه الفرد أك الج

الأىداؼ المنشكدة، بحيث يظير المستكل الحقيقي لما اكتسبو الطالب مف معارؼ كميارات كقيـ كاتجاىات، مف خلبؿ رحمتو 
 (. 1: 2015التعميمية، حتى تصبح لدل الطالب المقدرة عمى تطبيؽ الميارات كتكظيؼ المعرفة التي اكتسبيا )جفاؿ، 

م في الستينيات نقمة كبيرة في المحتكل كالأسمكب خاصة في الكلايات المتحدة الأمريكية مف خلبؿ لقد شيد التقكيـ التربك 
فترة إعادة النظر في المناىج بعد أف فكجئ المربكف الأمريكيكف بالتفكؽ العممي في إطلبؽ القمر الصناعي )سبكتيؿ( في الاتحاد 

ىتماميـ في مجالات التقكيـ، مما كاف ليـ فضؿ كبير في تحقيؽ تطكر كبير السكفيتي كقد ظير العديد مف التربكييف الذيف ركزكا ا
في ميداف التقكيـ الذم أصبح الآف يمثؿ محكرنا رئيسنا في العممية التعميمية كقد تطكرت كظائفو كأنكاعو كيمثؿ استخداـ الأساليب 

 (. 18: 2011د، الحديثة في فترة السبعينيات كمنذ نياية الثمانيات كبداية التسعينات )مجي
تعرض التقكيـ التقميدم لعدة انتقادات في العديد مف الدكؿ، كمف بيف ىذه الانتقادات: تركيز كثير مف الممارسات التعميمية 
عمى الاختبارات التحريرية بكصفيا كسيمة كحيدة، أك رئيسة في تقكيـ أداء الطالب، كما نتج عنو مف السمبيات أىميا: التركيز عمى 

غفاؿ الميارات الميمة التي يفترض أف يتعمميا الطالب )الشريؼ،  الميارات العقمية كبشكؿ خاص الدنيا مثؿ: التذكر كالفيـ،، كا 
(. كاعتماد الامتحانات بشكؿ كبير عمى الاختبارات المكضكعية التي تيتـ بشكؿ كبير بقدرات الذاكرة أكثر مف اىتماميا 2009

 (. 2007الابتكار كميارات حؿ المشكلبت )علبكنة،  بالقدرات العقمية كبخاصة المقدرة عمى
كنتيجة للبنتقادات التي تعرض ليا التقكيـ التقميدم، ظير التقكيـ الكاقعي، حيث يعد التقكيـ الكاقعي تكجينا جديدنا في الفكر 

في المراحؿ المختمفة مف العممية التربكم كتحكلان جكىرينا في الممارسات التقميدية السائدة في قياس كتقكيـ تحصيؿ الطمبة كأدائيـ 
التعميمية، حيث إف التقكيـ البديؿ يتطمب مف الطالب بياف مياراتو كمعارفو كأدائو مف خلبؿ تككيف نتاج ذم دلالة، أك إنجاز ميمة 

ا العمميات العقمية العميا كحؿ المشكلبت كالابتكارات، كىذا يتطمب تطبيقات ذات معنى تتعدل حدكد ا لنشاط الذم حركية مستخدمن
(. كيعتبر التقكيـ الكاقعي تكجينا جديدنا لأنو يعالج إشكاليات التقكيـ التقميدية السائدة في العممية 2004يقكـ بو الطالب )علبـ، 

التعميمية، فالتقكيـ الكاقعي يقكـ عمى أساس جعؿ التقكيـ جزءنا مف العممية التعميمية كالتدريسية، فيك يتطمب مف الطالب ممارسة 
اـ تثير ميارات تفكيره العميا بالرجكع إلى المعرفة كالخبرات السابقة، كاستخداـ التعميـ الحالي عبر ممارسة ميارات مناسبة مف مي

أجؿ حؿ مشكلبت كاقعية أك حقيقية، الأمر الذم يجعؿ عممية التقكيـ تتمثؿ في خبرات بنائية تعميمية تحتـ عمى الطالب استخداـ 
 (. Wikstrom, 2007مف أجؿ تحقيؽ أعمى مستكيات الأداء في التحصيؿ الدراسي ) ميارات التفكير العميا

كعميو، فقد أدل ظيكر التقكيـ الكاقعي إلى تحكؿ فمسفة التقكيـ، بحيث يككف التقكيـ جزءنا مف الأنشطة، فالتقكيـ البديؿ يشدد 
ة الاختبار، صار البديؿ أداء الطالب لميمة كأف تككف عمى تقكيـ أداء الطالب في سياؽ حقيقي، فبدلان مف إجابة الطالب عف أسئم

قصة أك تجربة أك تقكيـ تقرير، كيعني ذلؾ تحكؿ النظر مف الناتج لمطالب إلى النظر إلى عمميات التعمـ كالاىتماـ بميارات التحميؿ 
ـ التقكيـ الكاقعي لأكؿ مرة إلى (. ك يرجع الفضؿ في ظيكر مفيك 4، 2014كالمقدرة عمى التطبيؽ كالإبداع كالتعاكف )الخكالدة، 

ـ( في كلاية نيكجرسي؛ إذ أشار إلى ضركرة التكجو نحك الاختبارات كالتقكيـ 1989( عاـ )Grant Wigginsجرانت كيجتز )
الكاقعي، كالذم يقكد الطمبة لمكاجية تحديات الميف المستقبمية كتحميؿ المشكلبت الحياتية كحميا بكؿ احترافية، بالإضافة إلى 

ساعدة المعمميف في معرفة نقاط الضعؼ عند الطمبة كمعالجة المشاكؿ التي يكاجيكنيا كاتخاذ إجراءات ىادفة لمعالجة كحؿ تمؾ م
 (.2018المشاكؿ )قطاش، 

أظيرت العديد مف الأدبيات التربكية مسميات مختمفة لمتقكيـ الكاقعي، منيا: الحقيقي، كالأصيؿ، كالتقكيـ القائـ عمى الأداء، 
(. كمف الجديد بالذكر أف أكثر ىذه المسميات شيكعنا، ىي: 2015تقكيـ البنائي، كالتقكيـ الكثائقي، كالتقكيـ السياقي )الشريؼ، كال

التقكيـ البديؿ، كالتقكيـ الأصيؿ أك الكاقعي، حيث إنيا تجمع بيف ثناياىا مضاميف المسميات الأخرل، إلا أف مسمى التقكيـ البديؿ 
 (. 2004علبـ، يعد أكثر عمكمية )
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كقد عيرؼ التقكيـ الكاقعي )البديؿ( بأنو: مجمكعة مف الإستراتيجيات لتطبيؽ المعارؼ كالميارات، كعادات العمؿ مف خلبؿ 
أداء مياـ ذات معنى، كتستثير اىتماـ الطالب لمقياـ بيا، كىك مجمكعة مف الأنشطة التي يقكـ بيا الطالب حيث يطبؽ فييا معارفو 

( التقكيـ البديؿ بأنو: Mueller, 2005(. كيعرؼ ميمر )2004يف ذلؾ عممينا في مكاقؼ حياتية كاقعية )مرجع سابؽ، كمياراتو، كيب
شكؿ مف أشكاؿ التقكيـ الذم يقكـ بو الطمبة بميمات كنشاطات حقيقية تظير تطبيقنا لممعرفة كالميارات الضركرية. كيرل 

تستخدـ فيو الميمات لمحصكؿ عمى معمكمات عف مدل جكدة تعمـ الطمبة، ( أف التقكيـ البديؿ إجراء (Nitko, 2001نيتكك
 كمقدرتيـ عمى تطبيؽ ما تعممكه مف معارؼ كميارات في مكاقؼ متعددة. 

صدار حكـ عمى مكضكع ما أك  كييدؼ التقكيـ الكاقعي )البديؿ( في العممية التعميمية إلى معرفة التغير في سمكؾ المتعمـ كا 
عممية التعمـ كالتعميـ، فيذا المكضكع يتضمف ثلبث عمميات رئيسة تبدأ بجمع المعمكمات بطريقة منظمة كىادفة نشاط معيف يتعمؽ ب

ا إذا  ثـ تحديد قيمة أك معيار معيف ينسب إليو مكضكع التقكيـ، فإصدار حكـ عمى مكضكع التقكيـ. كيككف مكضكع التقكيـ ناجحن
(. كيساىـ التقكيـ البديؿ في الكشؼ عف Abu Kalifa, et al, 2011ية التعميمية )كاف اليدؼ منو إصلبح الجكانب المختمفة لمعمم

نكاحي القكة كالضعؼ في المنياج، كمدل مكاكبتو لمتطكرات الحاصمة في العالـ، مما يفيد في اتخاذ قرارات تتعمؽ بالمنياج، كيمد 
ت عف مدل تحصيؿ كأداء الطمبة كفؽ أىداؼ كمعايير محددة، المعمميف كالإدارة المدرسية كالتربكية كأكلياء أمكر الطمبة بمعمكما

كتشخيص نكاحي القكة كالضعؼ في نشاطات التعميـ كالتعمـ، كالكسائؿ التعميمية كطرؽ التدريس المستخدمة، كتقديـ تغذية راجعة 
 (. 14: 2015لمطمبة لمتعرؼ عمى مدل تحقيقيـ لممستكيات المطمكبة )الشريقي، 

تقكيـ الكاقعي )البديؿ( في تقديـ بيانات عف التدريس كمستكل تحقؽ نتاجات تحقؽ التعمـ المقصكدة مف كيمكف أف يساعد ال
خلبؿ تكجيييا كتشجيعيا لكؿ مف المعمـ كالطالب كذلؾ مف خلبؿ استخداـ مجمكعة مف الإستراتيجيات، كتتمثؿ في إستراتيجية 

ستراتيجية التقكيـ الملب ستراتيجية التقكيـ المعتمد عمى الأداء، كا  ستراتجية التقكيـ بالتكاصؿ، كا  ستراتيجية الكرقة كالقمـ، كا  حظة، كا 
 مراجعة الذات. كيمكف تناكؿ ىذه الإستراتيجيات باختصار عمى النحك الآتي: 

ؼ تتيح ىذه الإستراتيجية فرصة لمطمبة في تكظيؼ الميارات التي تعممكىا في مكاق إستراتيجية التقويم المعتمد عمى الأداء:*
حياتية جديدة تحاكي الكاقع، مظيرة مدل إتقانيـ لما تعممكه في ضكء النتاجات التعميمية المراد إنجازىا، كيندرج تحت ىذه 
ا لتطبيؽ ىذه الإستراتيجية كالتقديـ، كالعرض التكضيحي،  الإستراتيجية عدد مف الفعاليات التي يمكف أف تعد مثالان ملبئمن

 (.2015دة، كالمحاكاة، كالمناظرة )بني عك 
تعد إستراتيجية التقكيـ بالملبحظة عممية يتكجو فييا المعمـ أك الملبحظ بحكاسو المختمفة نحك  * إستراتيجية التقويم بالملاحظة:

الطالب؛ بيدؼ مراقبتو في مكقؼ نشط، كذلؾ مف أجؿ الحصكؿ عمى معمكمات تفيد في الحكـ عميو كفي تقكيـ مياراتو كقيمو 
ه، مثؿ: ملبحظة الطالب كىك يقكـ برسـ مستطيؿ عمـ طكلو كعرضو باستخداـ الأدكات اليندسية. كتنقسـ كسمككو كطرؽ تفكير 

 (. 2010ىذه الإستراتيجية إلى نكعيف: الملبحظة التمقائية، كالملبحظة المنظمة )العبسي، 
لميارات في مادة دراسية تـ تعمميا مسبقنا، كىي إستراتيجية لتحديد مستكل تحصيؿ الطمبة لممعمكمات كا* إستراتيجية الورقة والقمم: 

كتتمثؿ بالاختبارات بأنكاعيا كذلؾ مف خلبؿ إجابة الطمبة عف مجمكعة الفقرات التي تمثؿ محتكل المادة الدراسية، كتيدؼ ىذه 
لمكضكع معيف، الإستراتيجية إلى قياس مستكل امتلبؾ الطمبة لمميارات العقمية كالأدائية المتضمنة في النتاجات التعميمية 

حكاـ )الحربي،   (. 25: 2018باستخداـ أدكات ميعدة بعناية كا 
كتعني جمع المعمكمات مف خلبؿ فعاليات التكاصؿ، بإرساؿ كاستقباؿ الأفكار بيف المعمـ * إستراتيجية التقويم بالتواصل: 

جكبة، أك المقابمة. كتشمؿ ىذه كالطالب؛ لمتعرؼ عمى مدل التقدـ الذم حققو الطالب مف خلبؿ طرح بعض الأسئمة كالأ
 (.45: 2016الإستراتيجية: المؤتمر، كالمقابمة، كالأسئمة كالأجكبة )عككادة كالمقابمة، 

تقكـ ىذه الإستراتيجية عمى تحكيؿ التعمـ السابؽ إلى تعمـ جديد، كذلؾ بتقييـ ما تعممو الطالب مف * إستراتيجية مراجعة الذات: 
كتحديد نقاط القكة كالضعؼ كالنقاط التي تحتاج إلى تحسيف، كتحديد ما سيتعممو لاحقنا. لذا تعد ىذه خلبؿ تأممو الخبرة السابقة 
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الإستراتيجية مككننا أساسينا لمتعمـ الذاتي، بما تقدمو لمطالب مف فرصة حقيقية لتطكر مياراتو ما كراء المعرفة كميارات التفكير 
مكانياتو عمى تحمؿ مسؤكلية تعممو. كتشمؿ ىذه الناقد، كما تتيح لمطالب المشاركة في عممية  التقكيـ، كتعزيز مقدرتو كا 

 (. 19: 2015الإستراتيجية: التقكيـ الذاتي، كيكميات الطالب، كممؼ إنجاز الطالب. )بني عكدة، 
 كتتمخص أداكت التقكيـ الكاقعي )البديؿ( في الآتي: 

ي يرصدىا المعمـ، أك الطالب في أثناء تنفيذ ميمة أك ميارة تعميمية قائمة الأفعاؿ أك السمككات الت قائمة الرصد/ الشطب: *
يرصدىا المعمـ أك الطالب؛ حيث تيعد مف الأدكات المناسبة لقياس مدل تحقؽ النتاجات التعميمية لدل الطمبة، كييستجاب عمى 

، مكافؽ أك  فقراتيا باختيار إحدل الكممتيف مف الأزكاج الآتية عمى سبيؿ المثاؿ: صح أك خطأ، نعـ أك لا، ميرضو أك غير ميرضو
 (. 229، 2014غير مكافؽ، غالبنا أك نادرنا، مناسب أك غير مناسب )كزارة التربية كالتعميـ، 

أداة تقكـ عمى تجزئة الميمة أك الميارة التعميمية؛ لمعرفة مدل امتلبؾ الطمبة ليا كفؽ تدرج مف أربع أك خمس  سلالم التقدير:*
 (. 2005د طرفيو انعداـ أك ندرة كجكد الميارة في حيف يمثؿ الطرؼ الآخر تماـ كجكدىا )عكدة، مستكيات يمثؿ أح

أداة بسيطة لإظيار تطكر ميارة ما لمحد الأدنى أك الأعمى، كما يمكف استخدامو لمحكـ عمى نكعية الأداء, *سمم التقدير العددي: 
ى أساسيا الحكـ عمييـ، كما تمكنيـ مف متابعة تقدميـ عمى خط التدرج كتمكف ىذه الأداء الطمبة مف فيـ المعايير التي يتـ عم

لسمـ التقدير العددم، الذم ييظير الصفات المختصرة التي تبيف أداء الطالب في مستكيات مختمفة. كيتشابو سمـ التقدير العددم 
محاف بإصدار حكـ حكؿ نكعية العمؿ، مع سمـ التقدير المفظي في الأمكر الآتية: كلبىما يعتمد عمى معايير/ مؤشرات، كيس

 (. 225، 2014كعادة يحتكياف عمى ثلبثة إلى خمسة مستكيات أداء )كزارة التربية كالتعميـ، 
سمسمة مف الصفات المختصرة التي تبيف أداء الطالب في مستكيات مختمفة، كييستخدـ لتقكيـ خطكات العمؿ  سمم التقدير المفظي:* 

دكات مكضكعية كدقة في تدرج السمكؾ أك الفعؿ، ككنو يتضمف أكصافنا لفظية كاضحة كمحددة حكؿ كالمنتج، كىك مف أكثر الأ
الأداء عند كؿ مستكل مف مستكيات المختمفة، مثاؿ ذلؾ: سمـ تقدير لفظي لتقكيـ ميارة الطلبب في حؿ المشكلبت )الشقيرات، 

2014 :93.)  
ثنا تتعمؽ بتعممو، مثؿ: الخبرات الجديدة التي تعمميا، ككيفية تكظيؼ : سجؿ يكتب فيو الطالب أحداسجل وصف سير التعمم* 

المعرفة الجديدة التي تعمميا، كالتحديات التي تكاجيو في أثناء تعممو لخبرات تعميمية متنكعة، كطريقة حؿ المشكلبت التي 
ملبحظات كالأعماؿ التي يقكـ بيا تعترضو في أثناء تعممو. كيجب الانتباه إلى أف سجؿ سير التعمـ ليس مفكرة لتسجيؿ ال

الطالب، بؿ ىك سجؿ منظـ عبر الكقت يتضمف آراء أك أحداث يسمح فييا لمطالب بالتعبير عف رأيو حكؿ خبرات متنكعة يمكف 
أف يككف قرأىا أك شاىدىا أك مر بيا في حياتو الخاصة؛ حيث يعيد الطمبة التفكير بالخبرات التعميمية التي مركا بيا كيكتبكف 

 (. 2014:248رأييـ كاستجاباتيـ حكليا )كزارة التربية كالتعميـ، 
سجؿ منظـ يكتب فيو المعمـ عبر الكقت ملبحظات ميمة حكؿ مكاقؼ كأحداث مر بيا الطالب، كالحالة التي  السجل القصصي:* 

اض التنبؤية كالإرشادية تمت عند الملبحظة، حيث تحمؿ تمؾ الملبحظات كتيفسر مف قبؿ المعمـ؛ للبستفادة منيا في الأغر 
 (. 2011الخاصة بالطالب )الشرعة، 

لقد شيدت السنكات الأخيرة الماضية في الأردف ثكرة في مفيكـ التقكيـ، إذ أصبح لمتقكيـ أىدافنا متنكعة، كاختمؼ دكر المعمـ 
مكاكبة المستجدات التربكية الحديثة بما فييا اختلبفنا كمينا في دكره في الماضي، فعميو تقع مسؤكلية كبيرة في نجاح العممية التعميمية ك 

ما يرتبط بالتقكيـ الكاقعي، كأصبح مف متطمبات عمؿ المعمـ الحالي تخصيص جز ء مف علبمة تقكيـ الطالب باستخداـ 
فع سكية التعميـ إستراتيجيات كأدكات التقكيـ الكاقعي )البديؿ(؛ كذلؾ كفؽ تكجيات كزارة التربية كالتعميـ في الأردف كتطمعاتيا نحك ر 

كتطكير النظاـ التربكم كفؽ خطة متكاممة تعنى بتقكيـ جكانب التعمـ كافة؛ بيدؼ بناء شخصية متكاممة لدل الطالب تمكنو مف 
(. كتجدر الإشارة ىنا 2004التعامؿ مع متغيرات العصر بمركنة، كتييئو لخكض غمار الحياة بثقة كتمكف )كزارة التربية كالتعميـ، 

تقكيـ الكاقعي )البديؿ( يعد أحد المداخؿ لتضميف نكعي المعرفة المغكية أم التحصيؿ كالكفاءة لأنو يؤكد عمى ضركرة إلى أف ال
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تفعيؿ استراتيجيات تقكيـ متعددة يختص كؿ منيا بظاىرة متنكعة مف المعرفة المغكية، كالتي تتمثؿ في مكاقؼ متنكعة داخؿ الغرفة 
تقاف الطالب لنكع مف ىذه الأنماط لا يضمف الصفية كخارجيا، كيظير في التقكي ـ البديؿ أف ىناؾ أنماطنا متنكعة لممعرفة المغكية، كا 

إتقانو لنمط آخر، كمف ىنا تظير الحاجة إلى ضركرة استخداـ إستراتيجيات متنكعة لمتقكيـ البديؿ في مجاؿ المغة العربية، حتى 
تالي فإف استخداـ إستراتيجيات التقكيـ البديؿ كأدكاتو يعكد بالنفع عمى تتناسب مع المكاقؼ كالأغراض المغكية المختمفة، كبال

ثراء  دارة الصؼ الدراسي كا  المنظكمة التعميمية ككؿ، حيث إف ىذه الإستراتيجيات تؤدم دكرنا رئيسنا في تكجيو العممية التدريسية كا 
(. كلذلؾ، جاءت ىذه الدراسة محاكلة منيا 1: 2018د، العممية التعميمية، كبالتالي تحسيف مخرجات العممية التعميمية )بني خال

التعرؼ إلى درجة استخداـ معممي كمعممات المغة العربية إستراتيجيات التقكيـ الكاقعي كأدكاتو في مدارس مديرية تربية كتعميـ لكاء 
 الرمثا. 

 الدراسات السابقة:
الدراسات التربكية، حيث تتنكع الدراسات بتنكع المتغيرات  يعد التقكيـ الكقعي )البديؿ( مف المجالات التربكية الثرية في

المرتبطة بو، ما جعؿ المجاؿ يناؿ اىتماـ العديد مف الباحثيف. كتالينا عرض لأىـ الدراسات العربية كالأجنبية التي تناكلت مكضكع 
 قدـ. إستراتيجيات التقكيـ الكاقعي )البديؿ( كأدكاتو كفؽ تسمسميا الزمني مف الأحدث إلى الأ

( دراسة ىدفت التعرؼ إلى تقدير درجة ممارسة معممي المرحمة الثانكية في دكلة الككيت لأساليب 2019أجرل الزعبي ) 
التقكيـ البديؿ في ضكء بعض المتغيرات. كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدـ الباحث استبانة لجمع البيانات مف أفراد عينة الدراسة، 

ة إلى خمسة مجالات، ىي: )التقكيـ المعتمد عمى الأداء، التقكيـ المعتمد عمى الكرقة كالقمـ، كالتقكيـ ( فقرة، كمقسم29مككنة مف )
( 603المعتمد عمى الملبحظة، كالتقكيـ المعتمد عمى المقابلبت، كالتقكيـ المعتمد عمى التقكيـ الذاتي(، تككنت عينة الدراسة مف )

ائية،تكصمت الدراسة إلى أف درجة ممارسة معممي المرحمة الثانكية في دكلة الككيت معممنا كمعممة تـ اختيارىـ بالطريقة العشك 
لأساليب التقكيـ البديؿ كانت كبيرة كفي جميع المجالات، كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية تعزل إلى متغير النكع الاجتماعي، 

 ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية تعزل إلى متغير سنكات الخبرة. 
( دراسة ىدفت التعرؼ إلى اتجاىات معممي الرياضيات نحك ممارسة Shahbari, et al, 2018رت شيبارم كآخركف )كأج

( معممنا. كقد أظيرت نتائج الدراسة أف اتجاىات 50إستراتيجيات التقكيـ البديؿ. كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ إجراء مقابمة مع )
 تقكيـ البديؿ كانت بدرجة كبيرة.معممي الرياضيات نحك ممارسة إستراتيجيات ال

( دراسة ىدفت التعرؼ إلى درجة استخداـ معممي التربية الإسلبمية لإستراتيجيات التقكيـ البديؿ 2018الشريقي ) كما أجرل
، ( فقرة مكزعة إلى خمسة مجالات43في تدريس مكاد التربية الإسلبمية. كقد طكر الباحثة أداة الدراسة كىي استبانة مككنة مف )

ستراتيجية التقكيـ المعتمد عمى  ستراتيجية التقكيـ المعتمد عمى الكرقة كالقمـ، كا  ىي: )إستراتيجية التقكيـ المعتمد عمى الأداء، كا 
ستراتيجية التقكيـ المعتمد عمى مراجعة الذات(، كتـ تكزيعيا عمى عينة  ستراتيجية التقكيـ المعتد عمى التكاصؿ، كا  الملبحظة، كا 

( معممنا كمعممة مف معممي التربية الإسلبمية لممرحمة الثانكية في محافظة المفرؽ. كقد أظيرت نتائج 82كنة مف )الدراسة كالمك
الدراسة أف درجة استخداـ معممي التربية الإسلبمية لإستراتيجيات التقكيـ البديؿ في تدريس مكاد التربية الإسلبمية في محافظة 

ت، ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية تعزل إلى متغيرم النكع الاجتماعي، كسنكات المفرؽ كانت متكسطة كفي جميع المجالا
 الخبرة. 

( التعرؼ إلى درجة استخداـ معممي المغة العربية في المرحمة الأساسية 2018ىدفت الدراسة التي أجراىا بني خالد )
( معممنا كمعممة ممف يدرسكف الطمبة في المرحمة 207لإستراتيجيات التقكيـ البديؿ في الأردف.، كقد تككف أفراد الدراسة مف )

( فقرة مكزعة إلى أربعة إستراتيجيات، ىي: )إستراتيجية التقكيـ 21الأساسية، كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ تطكير استبانة مككنة مف )
ستراتيجية التقكيـ المعتمد ستراتيجية التقكيـ المعتمد عمى الملبحظة، كا  ستراتيجية التقكيـ  المعتمد عمى الأداء، كا  عمى التكاصؿ، كا 

المعتمد عمى مراجعة الذات(. كقد أظيرت نتائج الدراسة أف معممي المغة العربية يستخدمكف إستراتيجيات التقكيـ البديؿ بدرجة كبيرة 
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ئج كجكد فركؽ كفي جميع المجالات، ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية تعزل إلى متغير النكع الاجتماعي، في حيف لـ تظير النتا
 ذات دلالة إحصائية تعزل إلى متغير سنكات الخبرة. 

( التعرؼ إلى درجة استخداـ Abu Rezeg, & Abu Taha, 2018كىدفت الدراسة التي أجراىا أبك رزؽ كأبك طو )
كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة  معممي المغة الإنجميزية لإستراتيجيات التقكيـ البديؿ في المرحمة الإعدادية في المدارس الحككمية في غزة.

ستراتيجية 30تـ استخداـ استبانة مككنة مف ) ( فقرة مكزعة إلى ستة مجالات، ىي: )إستراتيجية التقكيـ المعتمد عمى الأداء، كا 
ستراتيجية سجؿ التعمـ(. حيث تـ ت ستراتيجية مراجعة الذات، كا  ستراتيجية التكاصؿ، كا  ستراتيجية الملبحظة، كا  كزيعيا الكرقة كالقمـ، كا 

( معممنا كمعممة ممف يدرسكف المغة الإنجميزية في المرحمة الإعدادية. كتكصمت الدراسة إلى أف درجة استخداـ معممي 90عمى )
المغة الإنجميزية لإستراتيجيات التقكيـ البديؿ كانت متكسطة كفي جميع المجالات، كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية تعزل إلى 

 تماعي، كسنكات الخبرة. متغيرم النكع الاج
( التعرؼ إلى درجة استخداـ معممي العمكـ إستراتيجيات التقكيـ Kolomuç, 2017كىدفت الدراسة التي أجراىا ككلكمكؾ )

( معممنا ممف يدرسكف مادة العمكـ في مدف 80البديؿ. كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ تطبيؽ استبانة مككنة عمى عينة مؤلفة مف )
ية. كقد خمصت الدراسة إلى أف درجة استخداـ معممي العمكـ إستراتيجيات التقكيـ البديؿ كانت قميمة، حيث إنيـ طرابزكف الترك

 يميمكف إلى استخداـ إستراتيجيات التقكيـ التقميدية.
سماعيؿ ) ت ( التعرؼ إلى درجة استخداـ معممي المغة العربية إستراتيجيا2017كما ىدفت الدراسة التي أجراىا كيتا كا 

التقكيـ الكاقعي في المرحمة الثانكية بالمدارس العربية في مالي، كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة اعتمد الباحثاف عمى استبانة مككنة مف 
( فقرة مكزعة إلى خمسة مجالات، ىي: )التقكيـ المعتمد عمى الأداء، الكرقة كالقمـ، كالملبحظة، كالتكاصؿ، كمراجعة الذات(، 50)

راسة إلى أف درجة استخداـ معممي المغة العربية إستراتيجيات التقكيـ الكاقعي في المرحمة الثانكية بالمدارس كتكصمت نتائج الد
العربية في مالي كانت متكسطة كفي جميع المجالات باستثناء مجاؿ الكرقة كالقمـ حيث كانت درجة الاستخداـ كبيرة، ككجكد فركؽ 

 الخبرة.  ذات دلالة إحصائية تعزل إلى متغير سنكات
( دراسة ىدفت التعرؼ إلى درجة ممارسة معممي التربية الاجتماعية إستراتيجيات التقكيـ الكاقعي في 2016أجرل المكيؿ )

( معممنا كمعممة في منطقة الأحمدم التعميمية. كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة تـ تطكير 196دكلة الككيت. تككنت عينة الدراسة مف )
ة مكزعة عمى أربعة مجالات، ىي: )ممؼ الطالب، كقائمة الرصد/الشطب، كسمـ التقدير، كسمـ التقدير ( فقر 32استبانة مككنة مف )

المفظي(. كقد أظيرت نتائج الدراسة أف درجة ممارسة معممي التربية الاجتماعية لإستراتيجيات التقكيـ الكاقعي كانت كبيرة كفي 
إلى متغير النكع الاجتماعي، كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية جميع المجالات، ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية تعزل 

 تعزل إلى متغير سنكات الخبرة. 
( دراسة ىدفت التعرؼ إلى درجة ممارسة معممي كمعممات المغة العربية كالدراسات 2016كأجرل عكاكدة كالمقابمة )

( معممنا كمعممة. 199ـ الكاقعي. تككنت عينة الدراسة مف )الإسلبمية في المرحمة المتكسطة بمحافظة الدماـ لإستراتيجيات التقكي
( فقرة مكزعة عمى خمسة مجالات، ىي: )إستراتيجية التقكيـ بالكرقة كالقمـ، 47كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة تـ تطكير استبانة مككنة مف )

ستراتيجية ا ستراتيجية التقكيـ بالتكاصؿ، كا  ستراتيجية التقكيـ المعتمد عمى الأداء، كا  ستراتيجية التقكيـ الذاتي(. كا  لتقكيـ بالملبحظة، كا 
كقد أظيرت نتائج الدراسة أف درجة ممارسة معممي كمعممات المغة العربية كالدراسات الإسلبمية لإستراتيجيات التقكيـ الكاقعي كانت 

الدراسة النكع الاجتماعي،  متكسطة كفي جميع المجالات، كما أظيرت النتائج كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية تعزل إلى متغيرات
 كسنكات الخبرة.

( بدراسة ىدفت التعرؼ إلى مدل امتلبؾ معممي الرياضيات في المرحمة الأساسية العميا بمحافظة المفرؽ 2015قاـ جفاؿ )
ىي: )تقكيـ  ( فقرة مكزعة إلى ستة مجالات،29لإستراتيجيات التقكيـ البديؿ. كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة تـ بناء استبانة مككنة مف )

الأقراف، كتقدير الأداء، كالتقكيـ بالتكاصؿ، كالتقكيـ بالكرقة كالقمـ، كمراجعة الذات، كالتقكيـ بالملبحظة(، كطبقت الاستبانة عمى 
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( معممنا كمعممة تـ اختيارىـ عشكائينا. كأظيرت نتائج الدراسة أف امتلبؾ معممي الرياضيات في المرحمة 85عينة تككنت مف )
ة العميا بمحافظة المفرؽ لإستراتيجيات التقكيـ البديؿ كاف كبيرنا كفي جميع المجالات، كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة الأساسي

 إحصائية تعزل إلى متغير النكع الاجتماعي، كسنكات الخبرة. 
المتكسطة ( بدراسة ىدفت التعرؼ إلى درجة ممارسة معممي المرحمة Al-Shehri, et al, 2015كقاـ الشيرم كآخركف )

بمنطقة شركرة السعكدية لمتقكيـ الكاقعي. كلأجؿ ذلؾ تـ تطبيؽ استبانة مككنة مف خمسة مجالات، ىي)إستراتيجية التقكيـ المعتمد 
ستراتيجية التقكيـ الذاتي( عمى عي ستراتيجية التكاصؿ، كا  ستراتيجية التقكيـ بالملبحظة، كا  ستراتيجية الكرقة كالقمـ، كا  نة عمى الأداء، كا 

( معممنا. كقد أظيرت نتائج الدراسة أف درجة الممارسة كانت كبيرة كفي جميع المجالات، ككجكد فركؽ ذات دلالة 67ككنة مف )م
 إحصائية تعزل إلى متغيرم النكع الاجتماعي، كسنكات الخبرة. 

البديؿ كأدكاتو في تقكيـ تعمـ ( التعرؼ إلى درجة استخداـ إستراتيجيات التقكيـ 2014كىدفت الدراسة التي أجرتيا الخكالدة )
الطمبة بالمرحمة الأساسية العميا في محافظة الزرقاء مف كجية نظر المعمميف. كاستخدمت الباحثة الاستبانة أداة لجمع البيانات 

ستراتيجية ال29المطمكبة مككنة مف ) تقكيـ ( فقرة مكزعة إلى خمسة مجالات، ىي: )إستراتيجية التقكيـ المعتمد عمى الأداء، كا 
ستراتيجية مراجعة الذات(، كبعد التحقؽ مف صدؽ الأدا ستراتيجية التقكيـ بالتكاصؿ، كا  ستراتيجية التقكيـ البديؿ، كا  ة بالكرقة كالقمـ، كا 

( معممنا كمعممة. كقد أظيرت نتائج الدراسة أف المعمميف يستخدمكف 144كثباتيا جرل تطبيقيا عمى عينة عشكائية تككنت مف )
التقكيـ البديؿ كأدكاتو في تقكيـ تعمـ طمبتيـ بدرجة متكسطة كفي جميع المجالات، كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة  إستراتيجيات

 إحصائية تعزل إلى متغير م النكع الاجتماعي، كسنكات الخبرة. 
ستراتيجيات ( فقد ىدفت التعرؼ إلى درجة ممارسة معممي الرياضيات لإ2013أما بالنسبة لمدراسة التي أجراىا الزعبي )
ا كمعممة. كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة تـ استخداـ استبانة مككنة مف )91التقكيـ الكاقعي كلأدكاتو. تككنت عينة الدراسة مف ) ( 12( معممن

، ىي: )ممؼ إنجاز الطالب، كالمشاريع، كقكائـ الرصد، كسمـ التقدير المفظي، كسمـ التقدير، كسجؿ كصؼ سير التعمـ،  مجالان
ي، كيكميات الطالب، كتقكيـ الآخريف، كتقكيـ الذات، كالمقابمة، كالملبحظة(. أظيرت نتائج الدراسة أف درجة كالسجؿ القصص

الممارسة كانت قميمة في جميع المجالات باستثناء كؿ مف مجاؿ قكائـ الرصد، ك سمـ التقدير فقد كانت درجة الممارسة متكسطة. 
 الدراسة: النكع الاجتماعي، كسنكات الخبرة. كذلؾ لـ تظير النتائج فركؽ لأم مف متغيرات 

( التعرؼ إلى درجة استخداـ معممي مكاد الدراسات 2012في حيف ىدفت الدراسة التي أجراىا الطكالبة كالمبدم كالعمرم )
الات، الاجتماعية كالعمكـ في الأردف لإستراتيجيات التقكيـ الحديث. كقد تـ ليذا الغرض تطكير استبانة مككنة مف خمسة مج

ستراتيجية مراجعة الذات ستراتيجية التقكيـ المعتمد عمى الأداء، كا  ستراتيجية الكرقة كالقمـ، كا  ، ىي:)إستراتيجية التقكيـ بالملبحظة، كا 
ستراتيجية التقكيـ بالتكاصؿ(. كقد تـ اختيار عينة الدراسة بالطريقة العشكائية الطبقية، كالبالغ عددىا ) قد ( معممنا كمعممة. ك 1944كا 

أظيرت نتائج الدراسة أف درجة الاستخداـ كانت متكسطة كفي جميع المجالات باستثناء مجاؿ إستراتيجية التقكيـ بالملبحظة فقد 
 كانت درجة الممارسة كبيرة. ككجكد فركؽ دالة إحصائينا تعزل إلى النكع الاجتماعي، كسنكات الخبرة. 

ممارسة معممي المغة العربية إستراتيجيات التقكيـ البديؿ في  ( دراسة ىدفت التعرؼ إلى درجة2009أجرل خطاطبة )
( 99المرحمة الأساسية الدنيا في محافظة عجمكف. كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة قاـ الباحث ببناء استبانة، تككنت عينة الدراسة مف )

عممي المغة العربية إستراتيجيات التقكيـ معممنا كمعممة تـ اختيارىـ بالطريقة العشكائية. أشارت نتائج الدراسة أف درجة ممارسة م
البديؿ في المرحمة الأساسية الدنيا في محافظة عجمكف كانت قميمة، كعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية تعزل إلى متغير النكع 

 الاجتماعي.
 تعقيب عمى الدراسات السابقة: 

لت بعض الدراسات السابقة تتفؽ الدراسة الحالية مع مف خلبؿ استعراض الدراسات السابقة، يلبحظ تنكع أىدافيا حيث تناك 
الدراسات السابقة في تناكليا مكضكع التقكيـ البديؿ )الكاقعي( درجة تكظيؼ أك استخداـ كممارسة المعمميف لإستراتيجيات التقكيـ 
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مميف كالمعممات، كفي استخداميا البديؿ كأدكاتو. كما تتفؽ الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في اقتصارىا عمى عينة مف المع
الاستبانة أداة لجمع البيانات كتحقيؽ أىدافيا. استفادت الباحثة مف الدراسات السابقة في اختيار الاختبارات المناسبة لمدراسة 

تائج الحالية، ككذلؾ استفادت مف الإحصاء المستخدـ، كأخيران فقد تـ الاستفادة منيا في تطكير الاستبانة كفي مناقشة الن
كالتكصيات. كلقد تميزت الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة في أنيا تتناكؿ الكشؼ عف درجة استخداـ معممي كمعممات المغة 

 العربية إستراتيجيات التقكيـ الكاقعي كأدكاتو في مدارس مديرية تربية كتعميـ لكاء الرمثا. 
 مشكمة الدراسة وأسئمتيا: 

عمى أنو مف التكجيات الحديثة الذم أدخمتو كزارة التربية كالتعميـ في الأردف إلى العممية التعميمية،  ينظر إلى التقكيـ الكاقعي
حيث إنو يأخذ بعيف الاعتبار إنجازات الطالب كيقيسيا في مكاقؼ حقيقية، كيجعؿ الطمبة ينغمسكف في ميمات ذات قيمة كمعنى 

سرية، يمارس فيو الطمبة ميارات التفكير العميا كيكائمكف بيف مدل متسع مف  بالنسبة إلييـ، فيبدك كنشاطات تعمـ كليس اختبارات
 2014المعارؼ لبمكرة الأحكاـ أك لاتخاذ القرارات أك لحؿ المشكلبت الحياتية الحقيقية التي يعيشكنيا)كزارة التربية كالتعميـ،:

كاء الرمثا كزياراتيا الصفية لممعمميف فقد لاحظت تفاكت .كبحكـ عمؿ الباحثة مشرفة تربكية لمادة المغة العربية في مدارس ل188)
معممي كمعممات مادة المغة العربية في ممارستيـ لإستراتيجيات التقكيـ الكاقعي كأدكاتو؛ نظرنا لاختلبؼ الخبرات كالمعرفة حكؿ تمؾ 

تي تسعى إلى الكشؼ عف درجة استخداـ معممي الإستراتيجيات ككيفية تطبيقيا، الأمر الذم دفع بالباحثة إلى القياـ بيذه الدراسة كال
كمعممات المغة العربية إستراتيجيات التقكيـ الكاقعي كأدكاتو في مدارس مديرية تربية كتعميـ لكاء الرمثا، كذلؾ مف خلبؿ الإجابة عف 

 السؤاليف الآتييف: 
ي في مدارس مديرية تربية كتعميـ لكاء الرمثا مف . ما درجة استخداـ معممي كمعممات المغة العربية إستراتيجيات التقكيـ الكاقع1

 كجية نظرىـ ؟ 
( بيف متكسطات تقديرات درجة استخداـ معممي كمعممات α= (0.05. ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة 2

مثا مف كجية نظرىـ تعزل إلى متغيرم المغة العربية إستراتيجيات التقكيـ الكاقعي كأدكاتو في مدارس مديرية تربية كتعميـ لكاء الر 
 النكع الاجتماعي، كسنكات الخبرة؟ 

 أىمية الدراسة: 
تستمد الدراسة أىميتيا مف التكجيات الحديثة لكزارة التربية كالتعميـ في الأردف، كالتي تركز عمى إدخاؿ إستراتيجيات التقكيـ 

ت المغة العربية في مدارس لكاء الرمثا في التعرؼ إلى إستراتيجيات الكاقعي، كتظير أىمية ىذه الدراسة في مساعدة معممي كمعمما
التقكيـ الكاقعي كأدكاتو، ككيفية تكظيفيا، كيضاؼ عمى ذلؾ تقديـ صكرة كاضحة لمتخذم القرار في كزارة التربية كالتعميـ عف كاقع 

 اقعي كأدكاتو. تكظيؼ معممي كمعممات المغة العربية في لكاء الرمثا لإستراتيجيات التقكيـ الك 
 حدود الدراسة: 

مكانية تعميـ نتائجيا عمى الحدكد الآتية:   اقتصرت الدراسة الحالية كا 
الكشؼ عف درجة استخداـ معممي كمعممات المغة العربية إستراتيجيات التقكيـ الكاقعي كأدكاتو في مدارس الحد الموضوعي:  - 

 ي ضكء فقرات كمجالات أداة الدراسة التي أعدت ليذا الغرض. مديرية تربية كتعميـ لكاء الرمثا مف كجية نظرىـ ف
طبقت ىذه الدراسة عمى جميع المدارس الأساسية كالثانكية الحككمية التابعة لمديرية تربية كتعميـ لكاء الرمثا في الحد المكاني:  -

 محافظة إربد.
 (. 2019/2018سي )أجريت ىذه الدراسة خلبؿ الفصؿ الثاني مف العاـ الدراالحد الزمني:  -
( معممنا كمعممة ممف يدرسكف المغة العربية في المدارس الأساسية كالثانكية 200اقتصر عمى عينة مككنة مف )الحد البشري:  -

 (. 2019/2018الحككمية التابعة لمديرية تربية كتعميـ لكاء الرمثا في محافظة إربد خلبؿ الفصؿ الثاني مف العاـ الدراسي )
 راسة والتعريفات الإجرائية: مصطمحات الد
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 احتكت الدراسة الحالية عمى المصطمحات كالتعريفات الإجرائية الآتية:
مستكل أداء معممي كمعممات المغة العربية )عينة الدراسة( لممارسة إستراتيجيات التقكيـ الكاقعي كأدكاتو في درجة استخدام:  -

 ة إربد. مدارس مديرية تربية كتعميـ لكاء الرمثا في محافظ
ىـ المدرسكف الذيف يدرسكف المغة العربية لطمبة المرحمة الأساسية كالثانكية في المدارس معممو ومعممات المغة العربية:  -

 (.2019/2018الحككمية التابعة لمديرية تربية كتعميـ لكاء الرمثا في محافظة إربد خلبؿ الفصؿ الثاني مف العاـ الدراسي )
خطط التقكيـ البديؿ التي اعتمدتيا كزارة التربية كالتعميـ الأردنية بيدؼ مراعاة تكجييات التقكيـ م الواقعي: إستراتيجيات التقوي -

الحديثة، حيث تتكامؿ مع عممية التدريس فتعكس أداء الطالب كتقيسو في مكاقؼ حقيقية، كىي: ممؼ الإنجاز، كقكائـ الرصد/ 
(. كتعرؼ إجرائينا 9، 2015)الخكالدة،  كالتقكيـ المعتمد عمى الأداء، كالملبحظة الشطب، كسمـ التقدير، كسمـ التقدير المفظي،

بأنيا: الأساليب التي يستخدميا معممك كمعممات المغة العربية لمحكـ عمى مدل تقدـ الطالب كتمكنو مف الميمات المغكية 
ـ لكاء الرمثا، كىي ست إستراتيجيات: )ممؼ المطمكبة منو في المرحمة الأساسية كالثانكية في مدارس مديرية تربية كتعمي

 الإنجاز، كقكائـ الرصد /الشطب، كسمـ التقدير، كسمـ التقدير المفظي، كالتقكيـ المعتمد عمى الأداء، كالملبحظة(.
 إجراءات الدراسة 

 للئجابة عف سؤالي الدراسة قامت الباحثة بالإجراءات الآتية: 
 تحديد مشكمة الدراسة كأسئمتيا - 
 تحديد إستراتيجيات التقكيـ الكاقعي كأدكاتو. - 
 حصر مجتمع الدراسة في جميع المدارس الأساسية كالثانكية التابعة لمديرية تربية كتعميـ لكاء الرمثا.  - 
 ( معممنا كمعممة.295تحديد عينة الدراسة كالمتمثمة في جميع مجتمع الدراسة الأصمي كالبالغ عددىـ ) - 
( كىي نسبة مقبكلة لأغراض ىذه الدراسة، كتـ 78%( استبانة أم بنسبة )230استبانة، كتـ استرجاع )( 295تـ تكزيع ) - 

( معممنا 20( استبانات لعدـ جديتيا كلعدـ اكتماؿ بعضيا، كما تـ استبعاد عينة الثبات كالبالغ عددىا )10الاستغناء عف )
 ة. ( معممنا كمعمم200كمعممة، كبذلؾ تككنت عينة الدراسة مف )

قامت الباحثة بتطبيؽ الاستبانة بعدما تـ التأكد مف صدؽ أداة الدراسة، مف خلبؿ عرضيا عمى بعض المحكميف مف أعضاء  - 
الييئة التدريسية في الجامعات الأردنية كمجمكعة مف المشرفيف التربكييف ممف يشرفكف عمى تدريس مكاد المغة العربية في 

ة لمحافظة إربد. كتـ التأكد مف ثبات أداة الدراسة، حيث قامت الباحثة بتطبيؽ الاستبانة عمى مديريات التربية كالتعميـ التابع
( معممنا كمعممة، كتمت إعادة تطبيؽ الاستبانة بعد 20عينة استطلبعية مف خارج عينة الدراسة الأصمية كالبالغ عددىا )
ما تـ حساب معامؿ ثبات الاتساؽ الداخمي حسب معادلة أسبكعيف، كبعدىا تـ حساب معامؿ ارتباط بيرسكف بيف التطبيقيف، ك

 كركنباخ ألفا.
(، كمف ثـ كتابة SPSSقامت الباحثة بتفريغ بيانات الاستبانات حاسكبينا، كثـ إجراء التحميؿ الإحصائي ليا مف خلبؿ برنامج ) -

 النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة.
 غة التكصيات. تمت مناقشة النتائج كالتي في ضكئيا تـ صيا -

 مجتمع الدراسة: 
تككف مجتمع الدراسة مف جميع معممي كمعممات المغة العربية في المدارس الأساسية كالثانكية الحككمية التابعة لمديرية  

ا 295(، كالبالغ عددىـ )2019/2018تربية كتعميـ لكاء الرمثا في محافظة إربد خلبؿ الفصؿ الثاني مف العاـ الدراسي ) ( معممن
 (. 2019/2018كمعممة كفؽ الإحصائيات الرسمية لمديرية تربية كتعميـ لكاء الرمثا خلبؿ الفصؿ الثاني )

 عينة الدراسة: 
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( معممنا كمعممة ممف يدرسكف مكاد المغة العربية في المدارس الأساسية كالثانكية الحككمية 200تككنت عينة الدراسة مف )
( 1(. ؼ كالجدكؿ )2019/2018لرمثا في محافظة إربد خلبؿ الفصؿ الثاني مف العاـ الدراسي )التابعة لمديرية تربية كتعميـ لكاء ا

 يبيف تكزيع التكرارات كالنسب المئكية لأفراد عينة الدراسة حسب متغيراتيا المستقمة.
 لخبرة(.(: التكرارات والنسب المئوية لأفراد عينة الدراسة حسب متغيرات )النوع الاجتماعي، وسنوات ا1جدول )

 النسب المبوٌة التكرارات الفبة المتؽٌر

 النوع الاجتماعً
 40% 80 ذكر
 60% 120 أنثى

 سنوات الخبرة

 15% 30 سنوات 5-3
 25% 50 سنوات 10-6

 20% 40 سنة فؤكثر 11
 100% 200 المجموع

 أداة الدراسة: 
مات المغة العربية إستراتيجيات التقكيـ الكاقعي كأدكاتو في درجة استخداـ معممي كمعمقامت الباحثة بتطكير استبانة لمكشؼ عف 

 مدارس مديرية تربية كتعميـ لكاؤء الرمثا، كقد اتبعت الباحثة في تطكير الاستبانة الخطكات الآتية:
 . مراجعة الأدب التربكم مف كتب كبحكث كدراسات كمقالات ذات صػمة بمكضكع الدراسة -
 الكاقعي كأدكاتو في ضكء مراجعة الأدب التربكم كالدراسات السابقة المتعمقة بمكضكع الدراسة. تحديد إستراتيجيات التقكيـ  -
 تـ صياغة الاستبانة في صكرتيا الأكلية، حيث تككنت مف جزأيف، ىما: -

 *الجزء الأكؿ: المعمكمات الشخصية المتعمقة بأفراد عينة الدراسة )النكع الاجتماعي، كسنكات الخبرة(.
ستة مجالات، ىي: )ممؼ الإنجاز، كقكائـ ( فقرة مكزعة عمى 60لثاني: كيتضمف فقرات الاستبانة كمجالاتيا، حيث شمؿ)*الجزء ا

. كتضمف كؿ فقرة اختيار درجة الرصد/الشطب، كسمـ التقدير، كسمـ التقدير المفظي، كالتقكيـ المعتمد عمى الأداء، كالملبحظة(
إستراتيجيات التقكيـ الكاقعي كأدكاتو في مدارس مديرية تربية كتعميـ لكاء الرمثا عمى استخداـ معممي كمعممات المغة العربية 

 قميمة جدان(.1قميمة،  2متكسطة،  3كبيرة،  4كبيرة جدنا،  5)مقياس مدرج مف نكع ليكرت الخماسي، ىي: 
 صدق أداة الدراسة وثباتيا:  

( 5( محكميف مف أعضاء الييئة التدريسية ك)10لأكلية عمى )لمتحقؽ مف صدؽ أداة الدراسة، فقد تـ عرضيا في صكرتيا ا 
مشرفيف تربكييف ممف يشرفكف عمى تدريس مكاد المغة العربية في مديريات تربية كتعميـ محافظة إربد، كفي ضكء نتائج كمقترحات 

( فقرة مكزعة عمى 48ة مف )( فقرات، لتتككف الاستبانة في صكرتيا النيائي12المحكميف تـ تعديؿ صياغة بعض الفقرات كحذؼ )
)ممؼ الإنجاز، كقكائـ الرصد/الشطب، كسمـ التقدير، كسمـ التقدير المفظي، كالتقكيـ المعتمد عمى الأداء،  ستة مجالات، ىي:

 . كالملبحظة(
عادة التطبيؽ، حيث تـ  كقد جرل التأكد مف ثبات أداة الدراسة قبؿ التطبيؽ الفعمي لمدراسة مف خلبؿ طريقة التطبيؽ كا 

( معممنا كمعممة مف خارج عينة الدراسة، حيث تـ حساب معامؿ الثبات بيف 20تطبيؽ الاستبانة عمى عينة استطلبعية مككنة مف )
(. 0.94ألفا فبمغ ) -(، كما حسبت دلالة ثبات الاتساؽ الداخمي للؤداة كمجالاتيا باستخداـ معادلة كركنباخ0.88التطبيقيف فبمغ )

( 2ف الأداة تتمتع بدرجة عالية مف الثبات كالاتساؽ، كبالتالي فيي تصمح لتحقيؽ أغراض الدراسة. كالجدكؿ )كاعتبرت ىذه القيـ أ
 يبيف قيـ معاملبت ثبات الإعادة كمعاملبت الاتساؽ الداخمي لكؿ مجاؿ مف مجالات الدراسة كالأداة ككؿ.

 مجالات أداة الدراسة والأداة ككل.(: قيم معامل ثبات الإعادة والاتساق الداخمي لكل مجال من 2جدول )
 معامل الاتساق الداخلً معامل ثبات الإعادة المجال

 0.98 0.90 ملؾ الإنجاز
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 0.96 0.86 قوابم الرصد )الشطب(
 0.89 0.88 سلم التقدٌر

 0.91 0.83 سلم التقدٌر اللفظً
 0.93 0.86 التقوٌم المعتمد على الأداء

 0.97 0.92 الملبحظة
 0.94 0.88 ثبات الإعادة والاتساق الداخلً قٌم معامل
 المعالجات الإحصائية: 

للئجابة عف أسئمة ىذه الدراسة، تـ إجراء المعالجات الإحصائية المناسبة بعد إدخاؿ البيانات عمى جياز الحاسكب 
 الإحصائية الآتية:  (، كقد استخدمت الأساليبSPSSكتحميميا، باستخداـ برنامج الرزـ الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية )

 المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة عمى الأداة؛ للئجابة عف السؤاؿ الأكؿ. -
المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية، كتـ استخداـ تحميؿ التبايف الثنائي؛ لمكشؼ عف دلالة الفركؽ الإحصائية  -

نة الدراسة في ضكء متغيرات الدراسة )النكع الاجتماعي، كسنكات الخبرة(، كبيدؼ الكشؼ عف مصدر الفركؽ تـ لتقديرات أفراد عي
 (؛ للئجابة عف السؤاؿ الثاني. Scheffeإجراء اختبار المقارنات البعدية بطريقة شفيو )

 نتائج الدراسة ومناقشتيا:  
ا لنتائج الدراسة كمناقشتيا في   ضكء سؤالي الدراسة، كذلؾ عمى النحك الآتي:يتضمف ىذا الجزء عرضن

 النتائج المتعمقة بالسؤال الأول ومناقشتيا:
" ما درجة استخدام معممي ومعممات المغة العربية إستراتيجيات التقويم الواقعي وأدواتو في مدارس مديرية تربية وتعميم لواء  

 الرمثا من وجية نظرىم؟". 
 ( يبيف ذلؾ.3المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية، كالجدكؿ ) للئجابة عف ىذا السؤاؿ، تـ حساب 

(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد عينة الدراسة لكل مجال من مجالات أداة الدراسة والأداة 3جدول )
 ككل مرتبة تنازليًا.

 المجال الرقم الرتبة
المتوسط 
 الحسابً

الانحراؾ 
 يالمعٌار

 درجة الاستخدام

 كبٌرة جدًا 0.26 4.33 سلم التقدٌر 3 1

 كبٌرة جدًا 0.30 4.25 قوابم الرصد/الشطب 2 2

 كبٌرة جدًا 0.24 4.22 التقوٌم المعتمد على الأداء 5 3

 كبٌرة جدًا 0.31 4.21 ملؾ الإنجاز 1 4

 كبٌرة 0.24 4.19 سلم التقدٌر اللفظً 4 5

 ٌرةكب 0.29 4.10 الملبحظة 6 6

 كبٌرة جدًا 0.14 4.21 المتوسط الحسابً الكلً للؤداة

( أف درجة استخداـ معممي كمعممات المغة العربية إستراتيجيات التقكيـ الكاقعي 3يلبحظ مف النتائج الكاردة في الجدكؿ )
(. كقد يعزل 4.21حسابي بمغ ) كأدكاتو في مدارس مديرية تربية كتعميـ لكاء الرمثا مف كجية نظرىـ كانت )كبيرة جدنا(، كبمتكسط

ذلؾ إلى تمقي معممي كمعممات المغة العربية لمتدريب الكافي عمى كيفية استخداـ إستراتيجيات التقكيـ الكاقعي كأدكاتو في المكاقؼ 
 التعميمية المختمفة. 

ة ممارسة معممي ( التي أظيرت أف درج2019كقد جاءت ىذه النتيجة متفقة جزئينا مع نتيجة دراسة كؿ مف الزعبي )
( التي Shabari, et al, 2018المرحمة الثانكية في دكلة الككيت لإستراتيجيات التقكيـ البديؿ كانت كبيرة؛ كشيبارم كآخركف )
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( التي أظيرت أف 2018أظيرت أف اتجاىات معممي الرياضيات نحك ممارسة إستراتيجيات التقكيـ البديؿ كانت كبيرة؛ كبني خالد )
( التي أظيرت أف درجة 2016معممي المغة العربية لإستراتيجيات التقكيـ البديؿ في الأردف كانت كبيرة؛ كالمكيؿ ) درجة استخداـ

( التي أظيرت أف 2015ممارسة معممي التربية الاجتماعية إستراتيجيات التقكيـ الكاقعي في دكلة الككيت كانت كبيرة؛ كجفاؿ )
ساسية العميا بمحافظة المفرؽ لإستراتيجيات التقكيـ البديؿ كاف كبيرنا؛ كالشيرم امتلبؾ معممي الرياضيات في المرحمة الأ

( التي أظيرت أف درجة ممارسة معممي المرحمة المتكسطة في منطقة شركدة السعكدية Al- Shehri, et al, 2015كآخركف)
 لمتقكيـ الكاقعي كانت كبيرة. 

( التي أظيرت أف درجة استخداـ معممي التربية 2018لشريقي )بينما تختمؼ ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة كؿ مف ا
 & ,Abu Rezegالإسلبمية لإستراتيجيات التقكيـ البديؿ في تدريس مكاد التربية الإسلبمية كانت متكسطة؛ كأبك رزؽ كأبك طو )

Abu Taha, 2018 البديؿ كانت متكسطة؛ ( التي أظيرت أف درجة استخداـ معممي المغة الإنجميزية لإستراتيجيات التقكيـ
( التي أظيرت أف درجة استخداـ معممي العمكـ إستراتيجيات التقكيـ البديؿ كانت قميمة؛ ككينا Kolomuc, 2017كككلكمكؾ )
سماعيؿ ) ( التي أظيرت أف درجة استخداـ معممي المغة العربية إستراتيجيات التقكيـ الكاقعي كانت متكسطة؛ كعكاكدة 2017كا 
( التي أظيرت أف درجة ممارسة معممي المغة العربية كالدراسات الإسلبمية لإستراتيجيات التقكيـ الكاقعي كانت 2016كالمقابمة )

( التي أظيرت أف درجة استخداـ إستراتيجيات التقكيـ البديؿ في تقكيـ تعمـ الطمبة بالمرحمة الأساسية 2014متكسطة؛ كالخكالدة )
( التي أظيرت أف درجة ممارسة معممي الرياضيات لإستراتيجيات التقكيـ 2013عبي )في محافظة الزرقاء كانت متكسطة؛ كالز 

( التي أظيرت أف درجة استخداـ معممي مكاد الدراسات الاجتماعية 2012الكاقعي كأدكاتو كانت قميمة؛ كالطكالبة كالمبدم كالعمرم )
( التي أظيرت أف درجة ممارسة معممي المغة 2009طبة )كالعمكـ في الأردف لإستراتيجيات التقكيـ الحديث كانت متكسطة؛ كخطا
 العربية لإستراتيجيات التقكيـ البديؿ في محافظة عجمكف كانت قميمة. 

** تترتب المجالات الستة تنازلينا بحسب تقدير درجة استخداـ معممي كمعممات المغة العربية إستراتيجيات التقكيـ الكاقعي 
 كتعميـ لكاء الرمثا مف كجية نظرىـ عمى النحك الآتي: كأدكاتو في مدارس مديرية تربية

 .مجال سمم التقدير1
 (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال سمم التقدير مرتبة تنازليًا.4جدول )

 الفقرة الرقم الرتبة
المتوسط 
 الحسابً

الانحراؾ 
 المعٌاري

درجة 
 الاستخدام

فً متابعة أداء الطلبة أثناء قٌامهم بمهمة أو أوُظؾ سلبلم التقدٌر  22 1
 كبٌرة جدًا 0.68 4.40 أداء معٌن.

 كبٌرة جدًا 0.58 4.37 أحُدد مسبقًا المهارة المستهدفة المراد قٌاسها. 17 2

أختار التدرج المناسب على سلم التقدٌر لتقدٌر مدى إنجاز  21 3
 المهارة المستهدفة.

 كبٌرة جدًا 0.68 4.35

 كبٌرة جدًا 0.80 4.31 رتب العناصر المكونة للمهارة حسب تسلسل حدوثها.أُ  19 4

 كبٌرة جدًا 0.66 4.29 أجُزىء المهام أو المهمة إلى مجموعة من المهام أو العناصر. 18 5

 كبٌرة جدًا 0.74 4.26 أصٌػ المفردات الدالة على المهارة بعبارات واضحة. 20 6

 كبٌرة جدًا 0.26 4.33 المتوسط الحسابً الكلً للمجال
( أف المتكسط الحسابي لدرجة استخداـ معممي كمعممات المغة العربية في مدارس مديرية تربية كتعميـ 4يلبحظ مف الجدكؿ )

( كىي درجة تكظيؼ )كبيرة جدنا(. كقد يعزل ذلؾ إلى أف معممي 4.33لكاء الرمثا مف كجية نظرىـ لفقرات مجاؿ سمـ التقدير بمغ )
المغة العربية يستخدمكف سمـ التقدير المفظي بدرجة كبيرة جدنا عمى اعتبار أنو مف الإستراتيجيات أكثر شيكعنا كالأسيؿ  كمعممات

 تنفيذنا، فيي أداة يعتمد عمييا معظـ المعمميف في جمع معمكمات عف الطمبة. 
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أف مجاؿ سمـ التقدير قد جاء بدرجة  ( التي أظيرت2016كقد جاءت ىذه النتيجة متفقة جزئينا مع نتيجة دراسة المكيؿ )
( التي أظيرت أف مجاؿ سمـ التقدير قد جاء بدرجة ممارسة 2013كبيرة. بينما تختمؼ ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة الزعبي )

 متكسطة.
  . مجال قوائم الرصد/الشطب2

 لشطب مرتبة تنازليًا.(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال قوائم الرصد/ا5جدول )

 الفقرة الرقم الرتبة
المتوسط 
 الحسابً

الانحراؾ 
 المعٌاري

درجة 
 الاستخدام

أعمل على إعداد قوابم الرصد/ الشطب لقٌاس مدى تحقق النتاجات  11 1
 كبٌرة جدًا 0.72 4.32 التعلٌمٌة لدى الطلبة.

 رة جدًاكبٌ 0.70 4.30 أقوم باختٌار المعاٌٌر المناسبة للتقوٌم. 13 2
 كبٌرة جدًا 0.77 4.27 أخُصص علبمة مناسبة لكل فقرة حسب أهمٌتها. 12 3
أوُظؾ قوابم الرصد/ الشطب فً ملبحظة التفاعل الصفً أثناء تنفٌذ  16 4

 كبٌرة جدًا 0.83 4.23 المهمات.

5 15 
أرصد استجابات الطالب على قوابم الرصد/ الشطب أثناء قٌامه بؤداء 

 مهمة
 ا.أو مهارة م

 كبٌرة 0.67 4.20

 كبٌرة 0.76 4.18 أنُاقش قوابم الرصد/ الشطب مع الطلبة. 14 6

 كبٌرة جدًا 0.30 4.25 المتوسط الحسابً الكلً للمجال

( أف المتكسط الحسابي لدرجة استخداـ معممي كمعممات المغة العربية في مدارس مديرية تربية كتعميـ 5يلبحظ مف الجدكؿ )
( كىي درجة تكظيؼ )كبيرة جدنا(. كقد يعزل ذلؾ إلى 4.25جية نظرىـ لفقرات مجاؿ قكائـ الرصد/ الشطب بمغ )لكاء الرمثا مف ك 

أف الأفعاؿ كالسمككيات التي يرصدىا المعمـ أك الطالب أثناء تنفيذ ميمة تعميمية تحظى بأىمية كبيرة، كبتحديد أدكات الرصد 
 كاصفاتيا. كالشطب التي يمكف لمطمبة أف يتعاممكا معيا كم

( التي أظيرت أف مجاؿ قائمة الرصد/ الشطب قد جاء 2016كقد جاءت ىذه النتيجة متفقة جزئينا مع نتيجة دراسة المكيؿ )
( التي أظيرت أف مجاؿ قكائـ الرصد قد جاء بدرجة 2013بدرجة كبيرة. بينما تختمؼ ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة الزعبي )

 ممارسة متكسطة. 
 قويم المعتمد عمى الأداء. مجال الت3

 (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال التقويم المعتمد عمى الأداء مرتبة تنازليًا6جدول )

 الفقرة الرقم الرتبة
المتوسط 
 الحسابً

الانحراؾ 
 المعٌاري

درجة 
 الاستخدام

 اكبٌرة جدً  0.60 4.34 أحُدد الؽرض من التقوٌم بشكل واضح. 34 1

 كبٌرة جدًا 0.47 4.31 أحُدد النتاجات الخاصة المراد تقوٌمها. 33 2

 كبٌرة جدًا 0.60 4.29 أرُتب المهارات حسب الأهمٌة. 37 3

 كبٌرة جدًا 0.70 4.26 أكتب القابمة النهابٌة للمهارات المطلوب تقوٌمها. 39 4

 كبٌرة جدًا 0.72 4.24 أحُدد المعاٌٌر ومستوٌات الأداء بالتعاون مع الطلبة. 40 5

 كبٌرة جدًا 0.82 4.21 أحُدد وقت الإنجاز للمهمات. 38 6

أحُدد الآلٌة المناسبة للموقؾ التعلٌمً )التقدٌم، لعب الأدوار،  35 7
 المناظرة(.

 كبٌرة 0.92 4.18

أحُدد ما ٌراد تقوٌمه بشكل واضح من مهارات معرفٌة،  36 8
 ةكبٌر 0.75 4.14 ووجدانٌة، وأدابٌة.

أنتقً الأداة المناسبة )سلم تقدٌر، قابمة رصد، السجل  41 9
القصصً )سجل المعلم(، سجل وصؾ سٌر التعلٌم )سجل 

 كبٌرة 0.83 4.11
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 الطالب(.
 كبٌرة 0.93 4.07 أحُدد معٌنات الأداء كالأجهزة والمعدات والمواد المطلوبة. 42 10

 دًاكبٌرة ج 0.24 4.22 المتوسط الحسابً الكلً للمجال

( أف المتكسط الحسابي لدرجة استخداـ معممي كمعممات المغة العربية في مدارس مديرية تربية كتعميـ 6يلبحظ مف الجدكؿ )
( كىي درجة تكظيؼ )كبيرة جدنا(. كقد يعزل ذلؾ 4.22لكاء الرمثا مف كجية نظرىـ لفقرات مجاؿ التقكيـ المعتمد عمى الأداء بمغ )

الإستراتيجية، كملبءمتيا لكثير مف الدركس في مادة المغة العربية كسيكلة استخداميا مقارنة ببعض إلى ألفة المعمميف ليذه 
 الإستراتيجيات الأخرل التي تحتاج إلى إعداد كتحضير كميارات أعمى مف قبؿ المعمـ. 

(؛ 2015كجفاؿ ) (؛2018(؛ كبني خالد )2019كقد جاءت ىذه النتيجة متفقة جزئينا مع نتيجة دراسة كؿ مف الزعبي )
( التي أظيرت أف مجاؿ إستراتيجية التقكيـ المعتمد عمى الأداء قد جاء بدرجة Al – Shehri, et al, 2015كالشيرم كآخركف )

 كبيرة. 
 Abu – Rezeg, & Abu(؛ كأبك رزؽ كأبك طو )2018بينما تختمؼ ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة كؿ مف الشريقي )

Tahah, 2018س (؛ كالطكالبة كالمبدم كالعمرم 2014؛ كالخكالدة )2016)(؛ كعكاكدة كالمقابمة )2017ماعيؿ )(؛ ككيتا كا 
 (؛ التي أظيرت أف مجاؿ إستراتيجيةالتقكيـ المعتمد عمى الأداء قد جاء بدرجة متكسطة.2012)
 . مجال ممف الإنجاز4

 الإنجاز مرتبة تنازليًا.(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال ممف 7جدول )

 الفقرة الرقم الرتبة
المتوسط 
 الحسابً

الانحراؾ 
 المعٌاري

درجة 
 الاستخدام

أحرص على حفظ وتوثٌق جمٌع الأعمال فً ملؾ  2 1
 كبٌرة جدًا 0.59 4.30 الطالب.

أحرص على شمول ملؾ الطالب لمختلؾ مجالات  3 2
 كبٌرة جدًا 0.74 4.27 التعلم.

توٌات ملؾ الطالب بمحكات ومعاٌٌر أحكم على مح 5 3
 كبٌرة جدًا 0.61 4.25 محددة مسبقًا.

أستخدم الملؾ كمإشر لتحدٌد مستوى أداء الطلبة خلبل  6 4
 كبٌرة جدًا 0.84 4.23 فترة التعلٌم أو فً نهاٌتها.

أستخدم الملؾ من أجل إظهار نقاط القوة للطالب  7 5
 كبٌرة جدًا 0.84 4.23 والنقاط التً تحتاج إلى تحسٌن.

أستدل من خلبل الملؾ على مدى التقدم الشخصً  8 6
 كبٌرة جدًا 0.84 4.23 للطالب.

أسُاعد الطالب فً اختٌار محتوٌات الملؾ وفقًا لأهداؾ  1 7
 كبٌرة 0.90 4.20 الدرس المحددة.

أطُلع أولٌاء الأمور على محتوٌات الملؾ للوقوؾ على  10 8
 كبٌرة 0.79 4.18 مستوى الطلبة وإنجازاتهم.

 كبٌرة 0.55 4.15 أشُرك الطلبة فً تطوٌر الملؾ بكل مراحله. 4 9

 كبٌرة 0.74 4.10 أشُرك الطلبة فً عملٌة تقوٌم ملفاتهم. 9 10

 كبٌرة جدًا 0.31 4.21 المتوسط الحسابً الكلً للمجال

المغة العربية في مدارس مديرية تربية كتعميـ ( أف المتكسط الحسابي لدرجة استخداـ معممي كمعممات 7يلبحظ مف الجدكؿ )
( كىي درجة تكظيؼ )كبيرة جدنا(. كقد يعزل ذلؾ إلى التكافؽ 4.21لكاء الرمثا مف كجية نظرىـ لفقرات مجاؿ ممؼ الإنجاز بمغ )

بحيث تأخذ دكرنا مع ما ىك معركؼ كشائع في المدارس، حيث تعتبر الاختبارات التحصيمية الكتابية الأساس في عممية التقكيـ، 
ميمنا في التقكيـ الكاقعي الجماعي لمطمبة، فيي أكثر ألفة كسيكلة في التطبيؽ كالتصحيح كالتحميؿ، كالمجتمع التربكم ممثلبن بالييئة 
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ا الإدارية كالتدريسية في المدرسة، كممثلبن بأكلياء الأمكر يركز عمى تحصيؿ الطمبة في شكمو الكمي دكف أف يعد اىتمامنا ممحكظن 
 لأداء الطمبة مف حيث النكع أك الكيؼ. 

( التي أظيرت أف مجاؿ ممؼ الطالب قد جاء بدرجة 2016كقد جاءت ىذه النتيجة متفقة جزئينا مع نتيجة دراسة المكيؿ )
ة ( التي أظيرت أف مجاؿ إنجاز الطالب قد جاء بدرجة ممارس2013كبيرة. بينما تختمؼ ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة الزعبي )

 قميمة.
 . مجال سمم التقدير المفظي5

 (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال سمم التقدير المفظي مرتبة تنازليًا.8جدول )

 الفقرة الرقم الرتبة
المتوسط 
 الحسابً

الانحراؾ 
 المعٌاري

درجة 
 الاستخدام

 كبٌرة جدًا 0.56 4.36 أختار المهارة المستهدفة المراد قٌاسها. 23 1

ا إلى أجزاء. 25 2 ًٌ  كبٌرة جدًا 0.63 4.34 أقُسم المهارة لفظ

 كبٌرة جدًا 0.65 4.34 أدُرج عدة مستوٌات للئجابة المتوقعة. 27 3

أوُضح للطلبة التوقعات المطلوبة منهم لمستوى الأداء  32 4
 كبٌرة جدًا 0.75 4.30 التعلٌمً المطلوب.

 كبٌرة 0.78 4.20 شفوٌة المختلفة.استخدم الاختبارات ال 28 5

 كبٌرة 0.58 4.18 أتقن إستراتٌجٌة التقوٌم وأدواتها المرتبطة بالنتاجات. 26 6

 كبٌرة 0.85 4.13 أزُود الطلبة بتؽذٌة راجعة فً ضوء نتابج الاختبارات. 29 7

 كبٌرة 0.88 4.09 أقُدم تؽذٌة راجعة فورٌة منتظمة أثناء تنفٌذ المهام. 31 8

أعُمم الأدوات المناسبة لقٌاس نمو الطلبة فً الأبعاد السلوكٌة  30 9
 كبٌرة 0.75 4.00 المختلفة.

 كبٌرة 0.73 3.95 أعُدل إستراتٌجٌة التدرٌس تبعًا لنتاجات التقوٌم المتوقعة. 24 10

 كبٌرة 0.24 4.19 المتوسط الحسابً الكلً للمجال

درجة استخداـ معممي كمعممات المغة العربية في مدارس مديرية تربية كتعميـ ( أف المتكسط الحسابي ل8يلبحظ مف الجدكؿ )
( كىي درجة تكظيؼ )كبيرة(. كقد يعزل ذلؾ إلى أف 4.19لكاء الرمثا مف كجية نظرىـ لفقرات مجاؿ سمـ التقدير المفظي بمغ )

تبار أنو مف الإستراتيجيات أكثر شيكعنا كالأسيؿ معممي كمعممات المغة العربية يستخدمكف سمـ التقدير المفظي بدرجة كبيرة عمى اع
 تنفيذنا، فيي أداة يعتمد عمييا معظـ المعمميف في جمع معمكمات عف الطمبة. 

( التي أظيرت أف مجاؿ سمـ التقدير المفظي قد جاء بدرجة 2016كقد جاءت ىذه النتيجة متفقة مع نتيجة دراسة المكيؿ )
 ( التي أظيرت أف مجاؿ سمـ التقدير المفظي قد جاء بدرجة قميمة. 2013ع نتيجة دراسة الزعبي )كبيرة. بينما تختمؼ ىذه النتيجة م

 . مجال الملاحظة6
 (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مجال الملاحظة مرتبة تنازليًا.9جدول )

 الفقرة الرقم الرتبة
المتوسط 
 الحسابً

الانحراؾ 
 المعٌاري

درجة 
 خدامالاست

 كبٌرة 0.55 4.20 أحُدد السلوك المراد ملبحظته 43 1

 كبٌرة 0.82 4.18 أحُدد الممارسات والمهمات المطلوبة ومإشرات الأداء. 44 2
 كبٌرة 0.84 4.15 أرُتب الممارسات والمهمات بتسلسل منطقً. 45 3
 رةكبٌ 0.86 4.10 لا أشُعر الطالب بؤنه ملبحظ كً لا ٌؽٌر باستجابته. 47 4
 كبٌرة 0.94 4.00 أصُمم أداة تسجٌل للممارسات: سلم تقدٌر، قوابم رصد. 46 5
 كبٌرة 0.66 3.95 أكُرر الملبحظة لأقُدر السلوك بشكل أدق. 48 6
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 كبٌرة 0.29 4.10 المتوسط الحسابً الكلً للمجال
العربية في مدارس مديرية تربية كتعميـ ( أف المتكسط الحسابي لدرجة استخداـ معممي كمعممات المغة 9يلبحظ مف الجدكؿ )

( كىي درجة تكظيؼ )كبيرة(. كقد يعزل ذلؾ إلى أف إستراتيجية 4.10لكاء الرمثا مف كجية نظرىـ لفقرات مجاؿ الملبحظة بمغ )
ا نتيجة تتكافؽ مع ما  ىك مكجكد في كاقع الملبحظة الأكثر تطبيقنا كتنفيذنا في تقكيـ أداء الطمبة في مادة المغة العربية، كىي أيضن

 المدارس الأردنية. 
(؛ كالشيرم 2015(؛ كجفاؿ )2018(؛ كبني خالد )2019كقد جاءت ىذه النتيجة متفقة مع نتيجة دراسة كؿ مف الزعبي )

( التي أظيرت أف مجاؿ إستراتيجية التقكيـ المعتمد 2012(؛ كالطكالبة كالمبدم كالعمرم )Al- Shehri, et al, 2015كآخركف )
 الملبحظة قد جاء بدرجة كبيرة. عمى 

 ,Abu, Rezeg, & Abu, Taha(؛ كأبك رزؽ كأبك طو )2018بينما تختمؼ ىذه النتيجة مع دراسة كؿ مف الشريقي )
سماعيؿ )2018 ( التي أظيرت أف مجاؿ إستراتيجية التقكيـ المعتمد عمى الملبحظة 2016(؛ كعكاكدة كالمقابمة )2017(؛ ككيتا كا 

 تكسطة. قد جاء بدرجة م
 النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني ومناقشتيا: 

( بين متوسطات تقديرات درجة استخدام معممي 0.05α=" ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )
ة نظرىم تعزى ومعممات المغة العربية إستراتيجيات التقويم الواقعي وأدواتو في مدارس مديرية تربية وتعميم لواء الرمثا من وجي

 إلى متغيري النوع الاجتماعي، وسنوات الخبرة؟". 
 ( يبيف ذلؾ.. 10للئجابة عف ىذا السؤاؿ، تـ حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية، كالجدكؿ )

اد عينة الدراسة (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدلالة الفروق الإحصائية بين متوسطات تقديرات أفر 10جدول )
 تعزى إلى متغيري النوع الاجتماعي، وسنوات الخبرة.

 العدد الانحراؾ المعٌاري المتوسط الحسابً سنوات الخبرة النوع الاجتماعً

 ذكر

 20 0.64 4.15 سنوات 3 – 5
 30 0.11 4.22 سنوات 6 – 10

 30 0.10 4.8 سنة فؤكثر 11

 80 0.12 4.22 المجموع

 أنثى

 30 0.10 4.29 اتسنو 3 – 5
 50 0.10 4.29 سنوات 6 – 10

 40 0.14 4.06 سنة فؤكثر 11

 120 0.16 4.21 المجموع

 المجموع

 50 0.11 4.22 سنوات 3 – 5
 80 0.11 4.26 سنوات 6 – 10

 70 0.16 4.14 سنة فؤكثر 11
 200 0.14 4.21 المجموع الكلً

كجكد تبايف ظاىرم بيف متكسطات تقديرات درجة استخداـ معممي كمعممات ( 10يلبحظ مف النتائج الكاردة في الجدكؿ )
المغة العربية إستراتيجيات التقكيـ الكاقعي كأدكاتو في مدارس مديرية تربية كتعميـ لكاء الرمثا مف كجية نظرىـ تعزل إلى متغيرم 

(. TWO WAY ANOVAاـ تحميؿ التبايف الثنائي )النكع الاجتماعي، كسنكات الخبرة. كلمعرفة دلالة الفركؽ الإحصائية تـ استخد
 ( يبيف ذلؾ. 11كالجدكؿ )
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( لدلالة الفروق بين متوسطات أفراد عينة الدراسة TWO WAY ANOVA(: نتائج اختبار تحميل التباين الثنائي )11جدول )
 تعزى إلى متغيري النوع الاجتماعي، وسنوات الخبرة.

 مصدر التباٌن
مجموع 
 المربعات

درجات 
 لحرٌةا

متوسط 
 المربعات

F الدلالة الإحصابٌة 

 0.890 0.019 0.000 1 0.000 النوع الاجتماعً
 * 0.000 8.680 0.103 2 0.205 سنوات الخبرة

 * 0.000 47.298 0.560 2 1.120 النوع الاجتماعً* سنوات الخبرة
   0.012 194 2.296 الخطؤ

    199 3.621 المجموع الكلً

 ( الآتي:11الكاردة في الجدكؿ ) يلبحظ مف النتائج
عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات تقديرات درجة استخداـ معممي كمعممات المغة العربية إستراتيجيات التقكيـ  -أ

غت قيمة الكاقعي كأدكاتو في مدارس مديرية تربية كتعميـ لكاء الرمثا مف كجية نظرىـ تعزل إلى متغير النكع الاجتماعي، حيث بم
(F( )0.019( عند مستكل الدلالة )كىي قيمة غير دالة إحصائينا. كقد يعزل ذلؾ إلى أف معممي كمعممات مادة 0.0890 )

المغة العربية يستخدمكف إستراتيجيات التقكيـ البديؿ )الكاقعي( بنفس الدرجة، الأمر الذم ترتب عميو عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة 
 لنكع الاجتماعي. إحصائية تعزل إلى متغير ا

 ,Abu Rezeg, & Abu Taha(؛ كأبك رزؽ كأبك طو )2019كقد جاءت ىذه النتيجة متفقة مع دراسة كؿ مف الزعبي )
( التي أظيرت عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة 2009(؛ كخطاطبة )2013(؛ كالزعبي )2014(؛ كالخكالدة )2015(؛ كجفاؿ )2018

 عي. إحصائية تعزل إلى متغير النكع الاجتما
(؛ كعكاكدة كالمقابمة 2016(؛ كالمكيؿ )2018(؛ كبني خالد )2018بينما تختمؼ ىذه النتيجة مع دراسة كؿ مف الشريقي )

( التي أظيرت كجكد فركؽ ذات 2012(؛ كالطكالبة كالمبدم كالعمرم )Al- Shehri, et al, 2015(؛ كالشيرم كآخركف )2016)
 لاجتماعي. دلالة إحصائية تعزل إلى متغير النكع ا

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات تقديرات درجة استخداـ معممي كمعممات المغة العربية إستراتيجيات التقكيـ  -ب
الكاقعي كأدكاتو في مدارس مديرية تربية كتعميـ لكاء الرمثا مف كجية نظرىـ تعزل إلى متغير سنكات الخبرة، حيث بمغت قيمة 

(F( )8.680عند مست )( كىي قيمة دالة إحصائينا. كلمعرفة مصادر الفركؽ تـ استخداـ طريقة شفيو 0.000كل الدلالة )
 ( يبيف ذلؾ.12لممقارنات البعدية. كالجدكؿ ) (Scheffe)و 

تعزى إلى متغير سنوات لممقارنات البعدية لبيان مصادر الفروق الدالة إحصائياً ( Scheffeشفيو )ٍ  نتائج طريقة(: 12جدول )
 .رةالخب

 سنة فؤكثر 11 سنوات 6 – 10 سنوات 3 – 5 المتوسط الحسابً سنوات الخبرة

 0.08* 0.04 - ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 4.22 سنوات 3 – 5

 0.12* ــــــــــــــــــــــــــــــــــ 0.04 4.26 سنوات 6 – 10
 ــــــــــــــــــــــــــــ * 0.12 - * 0.08 - 4.14 سنة فؤكثر 11

( سنكات كفئة 3 – 5( كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف فئات سنكات الخبرة )12يلبحظ مف النتائج الكاردة في الجدكؿ )
( سنة فأكثر. كعند مراجعة المتكسطات الحسابية، تبيف بأف الفركؽ جاءت لصالح فئة سنكات الخبرة 11( سنكات كفئة )6 - 10)
( 6 – 10( سنكات ك)3 – 5( سنكات. كقد يعزل ذلؾ إلى أف المعمميف مف ذكم فئة سنكات الخبرة )6 – 10سنكات ك) (3 – 5)

سنة فأكثر، إيماننا منيـ بأىميتيا في 11)سنكات أكثر استخدامنا لإستراتيجيات التقكيـ الكاقعي كأدكاتو مقارنة بالمعمميف ذكم فئة )
 قاط القكة كالضعؼ عند الطمبة. العممية التعميمية كفي الكشؼ عف ن
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سماعيؿ )2018(؛ كالشريقي )2019كقد جاءت ىذه النتيجة متفقة مع دراسة كؿ مف الزعبي ) (؛ كعكاكدة 2017(؛ ككيتا كا 
( التي أظيرت كجكد 2012(؛ كالطكالبة كالمبدم كالعمرم )Al- Shehri, et al, 2015(؛ كالشيرم كآخركف )2016كالمقابمة )

 لة إحصائية تعزل إلى متغير سنكات الخبرة.فركؽ ذات دلا
 ,Abu Rezeg, & Abu Taha(؛ كأبك رزؽ كأبك طو )2018بينما تختمؼ ىذه النتيجة مع دراسة كؿ مف بني خالد )

( التي أظيرت عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة 2013(؛ كالزعبي )2014(؛ كالخكالدة )2015(؛ كجفاؿ )2016(؛ كالمكيؿ )2018
 لى متغير سنكات الخبرة. إحصائية تعزل إ

ج ػػػػػػػػ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطات تقديرات درجة استخداـ معممي كمعممات المغة العربية إستراتيجيات التقكيـ 
الكاقعي كأدكاتو في مدارس مديرية تربية كتعميـ لكاء الرمثا مف كجية نظرىـ تعزل لأثر تفاعؿ النكع الاجتماعي مع سنكات 

 ( يبيف ذلؾ. 1( كىي قيمة دالة إحصائينا. كالشكؿ )0.000( عند مستكل الدلالة )F( )47.298الخبرة، حيث بمغت قيمة )
 (: أثر تفاعل النوع الاجتماعي * سنوات الخبرة1شكل )

 
في كؿ مف ( كجكد أثر لتفاعؿ النكع الاجتماعي كسنكات الخبرة، حيث جاءت الفركؽ لصالح )الإناث( 1يلبحظ مف الشكؿ )

 11سنكات(، في حيف جاءت الفركؽ لصالح )الذككر( في فئة سنكات الخبرة ) 6 – 10سنكات( كفئة ) 3 – 5فئة سنكات الخبرة )
سنة فأكثر(. كقد يعزل ذلؾ إلى أف تصكرات جميع معممي كمعممات المغة العربية كباختلبؼ خبراتيـ القصيرة كالطكيمة في التدريس 

 اـ إستراتيجيات التقكيـ الكاقعي كأدكاتو في العممية التعميمية. تؤكد عمى أىمية استخد
 التوصيات:

 في ضكء نتائج الدراسة كمناقشتيا، فإنو يكصى:
 إدخاؿ مكضكع إستراتيجيات التقكيـ الكاقعي كأدكاتو ضمف المقررات التي تدرس لطمبة كمية التربية في الجامعات الأردنية.  -
 تراتيجيات التقكيـ الكاقعي مف قبؿ الإدارة المدرسية كالمشرفيف التربكييف. متابعة تنفيذ المعمميف إس -
ا؛ لمتعرؼ إلى درجة استخداـ المعمميف  - إجراء دراسات مماثمة عمى عينة مف تخصصات مختمفة كمف مناطؽ تعميمية مختمفة أيضن

 لإستراتيجيات التقكيـ الكاقعي.
 المراجع 

 أولًا: المراجع العربية
مدى استخدام معممي المغة العربية في المرحمة الأساسية لإستراتيجيات التقويم البديل في (. 2018د، نزيو سميماف )بني خال1.

 . رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة آؿ البيت، المفرؽ، الأردف. الأردن واتجاىاتيم نحوىا
يل طمبة الصف التاسع واتجاىاتيم نحو العموم في أثر استخدام التقويم البديل عمى تحص(. ػ 2015بني عكدة، خالد رشاد )2.

 . رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة النجاح الكطنية، نابمس، فمسطيف.مدارس محافظة نابمس
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مستوى استخدام معممات العموم لأساليب التقويم البديل المتضمنة في كتب العموم (. 2018. الحربي، عمياء بنت سعيد )3
 . رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة القصيـ، بريدة، السعكدية.في مدينة بريدةبالمرحمة الابتدائية 

درجة امتلاك وممارسة معممي المغة العربية لإستراتيجيات التقويم البديل في المرحمة (. 2009خطاطبة، منتصر محمكد ) 4.
 إربد، الأردف.  . رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة اليرمكؾ،الأساسية الدنيا في محافظة عجمون

مدى استخدام إستراتيجيات التقويم البديل وأدواتو في تقويم تعمم الطمبة بالمرحمة (. 2014الخكالدة، ديما عمي فارس )5.
. رسالة ماجستير غير منشكرة، الجامعة الياشمية، الزرقاء، الأساسية العميا في محافظة الزرقاء من وجية نظر المعممين

 الأردف. 
مجمة الجامعة الإسلامية (. درجة ممارسة معممي الرياضيات لإستراتيجيات التقكيـ الكاقعي كلأدكاتو. 2013ماؿ أحمد.)الزعبي، آ6.

 .165 – 197(، ص ص 3: )11، لمدراسات التربوية والنفسية
ديل في ضوء بعض درجة ممارسة معممي المرحمة الثانوية في دولة الكويت لأساليب التقويم الب(. 2019الزعبي، راشد شبيب )7.

 . رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة آؿ البيت، المفرؽ، الأردف.المتغيرات
 232، 26، مجمة جامعة مؤتة(. درجة تكظيؼ معممي التربية الإسلبمية لإستراتيجيات التقكيـ الكاقعي. 2011الشرعة، ممدكح )8.

– 294 . 
استخداـ أساليب التقكيـ البديؿ لدل معممي المغة الإنجميزية بالمرحمة (. برنامج مقترح لتنمية ميارات 2009الشريؼ، فيد.) 9.

 . 467 – 517(، ص ص 143: )4، مجمة التربيةالمتكسطة، 
درجة استخدام معممي التربية الإسلامية لإستراتيجيات التقويم البديل في تدريس مواد (. 2015الشريقي، معاذ فكاز محمد ) 10.

. رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة آؿ استخداميا من وجية نظرىم في محافظة المفرق التربية الإسلامية ومعيقات
 البيت، المفرؽ، الأردف.

فاعمية المعممين في استخدام التقويم البديل في مدارس مديريات التربية والتعميم لإقميم (. 2014الشقيرات، إبراىيـ سميماف )11.
 ة، جامعة أـ درماف الإسلبمية، أـ درماف، السكداف. . رسالة دكتكراه غير منشكر جنوب الأردن

(. درجة استخداـ معممي مكاد الدراسات الاجتماعية كالعمكـ في الأردف 2012الطكالبة، ىادم كالمبدم، نزار كالعمرم، جماؿ.) 12.
 . 11 – 34(، ص ص 2: )10، مجمة اتحاد الجامعات العربية لمتربية وعمم النفسلإستراتيجيات التقكيـ الحديث. 

 . عماف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع. التقويم الواقعي في العممية التدريسية(. 2010العبسي، محمد )13.
. القاىرة: دار التقويم التربوي البديل: أسسو النظرية والمنيجية وتطبيقاتو الميدانية(. 2004علبـ، صلبح الديف محمكد.) 14.

 الفكر العربي لمنشر كالتكزيع.
ممارسات معممي العموم لأساليب التقويم البديل في تدريس العموم لمصف الثامن الأساسي (. 2007علبكنة، ىشاـ إبراىيـ ). 15

 . رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة اليرمكؾ، إربد، الأردف. في الأردن والصعوبات التي تواجييا
(. درجة ممارسة إستراتجيات التقكيـ الكاقعي لدل معممي 2011عكاكدة، إسماعيؿ عبد الرحمف كالمقابمة، محمد قاسـ ) 16.

 . 43 – 59(، ص ص 1: )11، مجمة جامعة طيبة لمعموم التربويةكمعممات المرحمة المتكسطة في محافظة الدماـ. 
 (. القياس كالتقكيـ في العممية التدريسية. إربد: دار الأمؿ لمنشر كالتكزيع. 2005عكدة، أحمد ) 17.
أثر استخدام إستراتيجيات التقويم الواقعي في دافعية طمبة الصف الثامن الأساسي (. 2018صالح سعد.) قطاش، مي18.

 . رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة عماف العربية، عماف، الأردف. وتحصيميم في مادة المغة الإنجميزية
سماعيؿ، محمد زيد.) 19. مغة العربية إستراتيجيات التقكيـ الكاقعي في المرحمة (. درجة استخداـ معممي ال2017كيتا، جاكاريجا كا 

 . 379 – 408(، ص ص 3: )29، مجمة العموم التربويةالثانكية بالمدارس العربية في مالي. 
 . عماف: دار الصفاء لمنشر كالتكزيع. تطورات معاصرة في التقويم(. 2011مجيد، سكسف ) 20.
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ة ممارسة معممي التربية الاجتماعية إستراتيجيات التقويم الواقعي في دولة درج(. 2016المكيؿ، عبد ا﵀ عمي حسيف.)21.
 . رسالة ماجستير غير منشكرة، جامعة آؿ البيت، المفرؽ، الأردف.الكويت

. إدارة مركز التدريب برنامج التنمية المينية المستدامة لمعممي الصفوف الثلاثة الأولى(. 2014. كزارة التربية كالتعميـ )22
 ربكم، عماف، الأردف. الت

 . إدارة الامتحانات كالاختبارات، عماف، الأردف.إستراتيجية التقويم وأدواتو: الإطار النظري(. 2004. كزارة التربية كالتعميـ.)23
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24.Abu Khalifa, I., Khader, et al.(2011). Implementing Authentic Assessment and Using Its Tools 

in Amman First Elementary Grades, (in Arabic). Educational Sciences Studies, 38: (3), P 984 - 

1002. 

25.AL- Shehri, M., et al.(2015). The Range of the Availability and Practice of Authentic 

Assessment Competencies for Intermediate Stage Teachers in Sharurah Governorate, Journal of 

Education and Practice, 6: (32), P 82 – 98.  

 

26.Mueller, R.(2005). The Benefits of Eportfolios for Students and Faculty in Their Own Words. 

Peer Review, 11: (1), P 8-12. 

27.Nitko, A. J.(2001). Educational assessment of students (3rd ed.). Upper Saddle River, NJ: 

Merrill. 

28.Wikstrom, N.(2007). Alternative assessment in primary years of international baccalaureate 

education.Retrieved 13/3/2019 from http://www.diva-portal.org/smash/get/diva2: 

199424/FULLTEXT01.pdf. 

 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

http://www.diva-portal.org/smash/get/diva2

