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Abstract: 

The study aimed to find out the impact of emotional intelligence program in the development of 

some linguistic communication in children of Autism Spectrum Disorder, and some guidance and 

assistance in the development of linguistic communication, the study depended on the experimental 

approach through the sample of children with Autism Spectrum Disorder. The association of the 

families of autism charity in historical buildings in Riyadh, which consisted of 8 children It consisted 

of two groups: a experimental group of 4 children (Two males, two females) and a control group of 4 

children (two males, two females), aged between 8- 12 age and have deficiencies in linguistic 

communication. The findings confirmed that the measures of the program based on emotional 

intelligence that focuses on visual stimuli to children with autism have had a positive impact on the 

skill of the linguistic communication to children with autism as the merger between professional 

behavior modification gives better results in overcoming the problems and difficulties of children of 

autism. 
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 ممخص:ال
ذكم التكاصؿ المغكم لدل الأطفاؿ زيادة بعض ميارات لذكاء الكجداني في لتنمية ابرنامج فعالية ىدفت الدراسة إلى معرفة 

كاعتمدت الدراسة عمى المنيج ، التكحد، كتحديد بعض الإرشادات كالأنشطة المساعدة في تنمية التكاصؿ المغكم لدييـاضطراب طيؼ 
التجريبي مف خلبؿ عينة مف الأطفاؿ ذكم اضطراب طيؼ التكحد بجمعية أسر طيؼ التكحد الخيرية في محافظة الدكادمي بمنطقة 

ككر، اثنيف ذأطفاؿ) ْ كمجمكعة ضابطة إناث( اثنيفككر، اثنيف ذ) أطفاؿ ْ كعتيف: مجمكعة تجريبيةمجم كالتي تككنت مف الرياض
الذكاء تنمية التكاصؿ المغكم، كأكدت النتائج بأف ميارات سنو لدييـ قصكر في  ُِ -ٖإناث(، تتراكح أعمارىـ الزمنية بيف  اثنيف

طيؼ التكحد كاف ليا أثر إيجابي عمى ميارة التكاصؿ المغكم لدل اضطراب ؿ الذم يركز عمى المثيرات البصرية لدل أطفاك الكجداني 
الأطفاؿ التكاصؿ المغكم لدم الأطفاؿ حيث إف الدمج بيف فنيات تعديؿ السمكؾ يعطي نتائج أفضؿ في التغمب عمى مشاكؿ كصعكبات 

 ذكم اضطراب طيؼ التكحد.
 .التكحد ، الأطفاؿ، اضطراب، طيؼالميارات المغكية ،: الذكاء الكجدانيكممات مفتاحيةال
 مقدمة:ال

الكجداني مف أكثر المفاىيـ التي حظيت باىتماـ عمماء النفس منذ ظيكره في الدراسات الأكاديمية مع بداية  الذكاءيعتبر مفيكـ 
التسعينات، كقد اجتذب اىتماـ العمماء لما أظيره مف دلائؿ قكية تيشير إلي أىميتو كعامؿ لمتنبؤ بالنجاح في مياديف الحياة المختمفة 

 ة كالخاصة كالدكر الكبير الذم يمعبو في حياة الفرد الانفعالية. كأىميتو المتزايدة في حياتنا العام
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بالنجاح في الحياة كىك قدرة الفرد عمى التعرؼ عمى دلالة انفعالاتو كتحديدىا كفيميا  ءيعد الذكاء الكجداني ىك أفضؿ منبيك 
في الاتصاؿ بالآخريف، كتنظيـ العلبقات جيداى كتنظيميا كاستثمارىا في فيـ مشاعر الآخريف كمشاركتيـ كجدانياى، كتحقيؽ نجاح 

)الديدم،  الشخصية المتبادلة كميارة نفسية اجتماعية تتحقؽ مف خلبليا الصحة النفسية كالتكافؽ مع النفس كالآخريف كالعالـ المحيط
ََِٓ ،ٔ.) 

لكجدانية كالاجتماعية في ( إلى أف ميارات الذكاء الكجداني تمكف المتعمـ مف فيـ الجكانب إِٕ، ََِْكيشير عبد الحميد) 
حياتو، كالتصرؼ عنيا عمى نحك يمكنو مف الإدارة الناجحة لميارتو الحياتية، كتعمـ كتككيف العلبقات كحؿ المشكلبت الحياتية اليكمية 

ـ في حؿ كالتكيؼ مع مطالب النمك المعقدة. لذا نرل أف الميارات الاجتماعية بما فييا مف إنشاء صداقات كعلبقات اجتماعية تساى
 المشكلبت لاسيما الاجتماعية منيا. 

كيعد طيؼ التكحد أحد أكثر الإعاقات التطكرية صعكبة بالنسبة لمطفؿ، كالجدير بالذكر أف ىذا الاضطراب ناؿ اىتمامان كبيران في 
ما أدل لتعدد الأبحاث في الكلايات المتحدة كأكركبا بؿ كالعالـ أجمع، فقد جذب ىذا الاضطراب العديد مف الباحثيف كالاختصاصييف م

مكضكعو كبالتالي تغيرت أفكار كثيرة عف طيؼ التكحد منذ بداية كصفو كحتى الآف كمف ىذه نظريات تفسير أسبابو ككيفية تشخيصو 
ف لآكمعدؿ انتشاره كصفات كخصائص الأطفاؿ ذكم طيؼ التكحد، كالأىـ مف ذلؾ أف النظر لمتكحد كالأشخاص ذكم طيؼ التكحد ا

 (.ُِ، ََِْأكثر تفاؤلان مما كانت عميو سابقان)الشامي، أصبحت 
يتـ النظر إليو عمى أنو اضطراب نمائي عاـ أك منتشر تنعكس آثاره السمبية عمى كافة  كيعتبر طيؼ التكحد اضطرابان معقدان 

إلى التقكقع حكؿ ذاتو كالتحرؾ  جكانب شخصية الطفؿ فتبدكا عمى ىيئة سمككيات سمبية تدفع بالطفؿ الذم لـ يصؿ الثالثة مف عمره بعد
بعيدان عف الآخريف فينسحب بالتالي مف المكاقؼ كالتفاعلبت الاجتماعية نظران لما يعانيو مف قصكر كاضح في الميارات الاجتماعية 

، ََِٖا﵀،  المختمفة كىك الأمر الذم يشكؿ جانبان كبيران مف المشكمة التي يعاني منيا كالقصكر الذم يصادفو في ىذا الجانب)عبد
ِٖٖ). 

كالتكحد قد يرتبط بالعديد مف المشكلبت السمككية كالاجتماعية في حجرة الصؼ مما يجعؿ الطفؿ ينفصؿ أك ينشغؿ عف عممية 
كقد يككف الذكاء الكجداني لدل التكحدييف مجالان فريدان مف الاىتماـ لدل , (Killen, 2017)التعمـ مما يؤدم إلى تدني الأداء الأكاديمي

مؾ الفئة حيث أف ىؤلاء الأطفاؿ ييظيركف قصكر في ميارات الذكاء الكجداني كما تكجد علبقات مختمفة بينو كبيف المركنة النفسية ت
، كما تكجد علبقة بيف التنظيـ الانفعالي كالميارات الاجتماعية لدل McCrimmon, et al., 2016)مقارنة بالأطفاؿ طبيعي النمك)

التكحد يركف أف لدييـ فقر في ميارات التنظيـ اضطراب طيؼ التكحد. كما أف كالدم الأطفاؿ ذكم ب طيؼ اضطراعينة الأطفاؿ ذكم 
إلى  (Fenning, et al., 2018)كأشارت دراسة  .(Reyes, 2018)الانفعالي كزيادة في الانفعالية السمبية مقارنة بأقرانيـ طبيعي النمك

شدة ، كتعتبر Reyes, 2018))نظيـ الانفعالي كالانفعالية الإيجابية مقارنة بالعادييفأف الأطفاؿ التكحدييف يعانكف مف انخفاض الت
، كما يعاني التكحدييف مف قصكر (Fenning, et al., 2018)أعراض التكحد أقكل المؤشرات عمى الخمؿ في التنظيـ الانفعالي لدييـ

كمف ىذا المينطمؽ ييشير التراث  (.Rebecca & Goldstein,2005) ةالتعبيرية التي تقيس القكاعد النحكية كالمغة الرمزيفي الميارات 
، عبد المنعـكما في دراسات:) ميارات التكاصؿ المغكمتنمية  ييف فيلؤطفاؿ التكحدالمقدمة ل العلبجيةفاعمية البرامج السيككلكجي إلى 

فتنمية الذكاء الكجداني لدل  (.َُِِ، سلبـ، ك )(ََِٖ، نيازؾ، ك)(Buffington,et al.,2005بيفينجتكف كآخركف ، ك)(ََِْ
 كىذا ما تناكلتو الدراسة الحالية. الأطفاؿ المصابيف باضطراب طيؼ التكحدزيادة ميارات التكاصؿ المغكم لدل عمى يعمؿ التكحدييف 

 مشكمة الدراسة:
كيتسمكف بقصكر كاضح في التكاصؿ يعد طيؼ التكحد مف الإعاقات النمائية المعقدة التي تصيب الأطفاؿ في طفكلتيـ المبكرة 

المفظي أك غير المفظي، كما يظيركف كثيران مف المشكلبت السمككية بالإضافة إلى قمة اىتماماتيـ كأنشطتيـ سكاء  المغكم مع الآخريف
 مراكزكالانشغاؿ بأنماط كطقكس سمككية شاذة كىذه الأعراض تقؼ عائقان في طريؽ كؿ مف يتعامؿ معيـ داخؿ الأسرة أك في ال
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كالجمعيات المتخصصة لمساعدتيـ كىذا ما يجعميـ يشعركف بالإرىاؽ كالممؿ، كبالتالي قد يقمؿ الحماس كالجيد المبذكؿ لمساعدة ىؤلاء 
 .Palomo et alالأطفاؿ، كمف جية أخرل فإف ىذه الأعراض تقمؿ مف مدل استفادة الأطفاؿ أنفسيـ مف الخدمات المقدمة ليـ)

2008,1853, .) 
( أف طيؼ التكحد يعتبر مف أشد كأعقد الإعاقات التي تصيب الأطفاؿ قبؿ عمر ثلبث سنكات، كتصؿ ُُ، ََِْبدر) كيذكر

% حتى مرحمة الرشد كالشيخكخة كيظمكف في حاجة إلى رعاية كاممة َٕنسبة حالات طيؼ التكحد التي تبقى دكف تحسف إلى حكالي 
بصكرة ىذا ينعكس ر كاضح في مياراتيـ الاجتماعية المفظية كغير المفظية، ك قصك فيـ يعانكف مف في المنزؿ أك مراكز التخصص، 

الذكاء الكجداني لدل الأطفاؿ المصابيف باضطراب  سمبية عمى كافة جكانب النمك الأخرل، كمف ىذا المنطمؽ تيتـ الدراسة الحالية بتنمية
 لدييـ. زيادة بعض ميارات التكاصؿ المغكمل طيؼ التكحد

في حاجة ماسة إلي مثؿ ىذه البرامج التي تؤدم إلي تحسيف صحتيـ النفسية  اضطراب طيؼ التكحدفاؿ ذكل لذا فإف الأط
لمكاجية تداعيات ىذا الاضطراب. لذلؾ نجد أف اضطرابات السمكؾ كالمشكلبت السمككية كالاجتماعية التي تكاجو الطفؿ التكحدم 

ار أف جكىر ما يحدث مف مشكلبت يعاني منيا الطفؿ ىك تجاىؿ كجداني أساسيا اضطرابات في الانفعالات كالمشاعر لديو باعتب
بتنمية الجانب الكجداني الانفعالي عند الطفؿ، يؤدم إلى  الاىتماـكانفعالي بمختمؼ أشكالو مف المحيطيف لمشاعر الطفؿ كرغباتو، كعدـ 

 الحالية في السؤاؿ الرئيسي التالي:  كمما سبؽ يمكف بمكرة مشكمة الدراسةظيكر المشكلبت كتعدد الاضطرابات لديو. 
كيتفرع مف  عمى زيادة بعض ميارات التواصؿ المغوي لدى الأطفاؿ المصابيف باضطراب طيؼ التوحد؟ ما أثر تنمية الذكاء الوجداني -

 ىذا السؤاؿ عدة أسئمة فرعية ىي:
ي التجريبية كالضابطة بعد تطبيؽ البرنامج عمى مقياستكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي رتب درجات أطفاؿ المجمكعتيف ىؿ  -

 ؟ لصالح المجمكعة التجريبيةالذكاء الكجداني 
تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي رتب درجات أطفاؿ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة بعد تطبيؽ البرنامج عمى مقياس ىؿ  -

 ؟ المجمكعة التجريبيةلصالح التكاصؿ المغكم 
 ؟ الذكاء الكجدانيعمى مقياس  البعدم كالتتبعيجد فركؽ بيف درجات المجمكعة التجريبية في القياسيف تك  ىؿ -
 ؟ تكاصؿ المغكمالعمى مقياس  البعدم كالتتبعيتكجد فركؽ بيف درجات المجمكعة التجريبية في القياسيف  ىؿ -

 :تيدؼ الدراسة الحالية إليأىداؼ الدراسة: 
 الكجداني عمى زيادة بعض ميارات التكاصؿ المغكم لدل الأطفاؿ المصابيف باضطراب طيؼ التكحد.معرفة أثر تنمية الذكاء  .ُ
 التعرؼ عمى بعض الإرشادات كالأنشطة المساعدة في تنمية بعض ميارات التكاصؿ المغكم لدل الأطفاؿ المصابيف بطيؼ التكحد. .ِ

 أساسيف ىما: يمكف تكضيح أىمية الدراسة الحالية في جانبيف  أىمية الدراسة:
 الأىمية النظرية:

إلقاء الضكء عمى أىمية تنمية الذكاء الكجداني عمى زيادة المحصكؿ المغكم لدل الأطفاؿ المصابيف باضطراب طيؼ التكحد، مما  -ُ
 يسيـ في قدرتيـ عمى التعبير.

كفكائدىا، كالتعرؼ عمى الكسائؿ  كالنطقي المبكرالتعرؼ عمى استراتيجيات البرامج التدريبية، كدكر الأسرة في برامج التأىيؿ المغكم  -ِ
 كالأساليب المناسبة لمتكاصؿ مع طفميـ المصاب بطيؼ التكحد.

 الأىمية التطبيقية: 
تنمية ميارات النطؽ كالمغة لدل الأطفاؿ المصابيف باضطراب طيؼ التكحد مف خلبؿ تنمية الذكاء الكجداني، كيتضمف جمسات تدريبية  -ُ

 ليـ.
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الميتميف في مجاؿ التربية الخاصة، كخاصة الميتميف بمجاؿ التخاطب لدل الأطفاؿ المصابيف بطيؼ التكحد في التعرؼ إفادة  -ِ
عمى بعض فنيات كاستراتيجيات التأىيؿ الخاصة بيـ، كالتدخؿ المغكم، كالذم يمكف أف يسيـ في تحسيف مستكل الذكاء، كالأداء 

 تكحد.الأكاديمي لدل الأطفاؿ المصابيف بطيؼ ال
 مصطمحات الدراسة: 

 :الذكاء الوجدانيEmotional Intelligence  
نفعالي إذ يقكـ الذكاء الكجداني بأنو مجمكعة مف القدرات العقمية كالذم ينشأ نتيجة تكامؿ النظاـ المعرفي كالنظاـ الايعرؼ 

 النظاـ المعرفي بالاستدلاؿ المجرد حكؿ الانفعالات بينما يعزز النظاـ الانفعالي القدرة المعرفية حيث أف الانفعالات تقدـ معمكمات مف
 علبقات الفرد المختمفة، كأف تمؾ العلبقات الانفعالية تعمؿ مع الذكاء كقدرة عقمية في تجانس تاـ. 

 اجرائياى بأنو الدرجة التي يحصؿ عمييا الأطفاؿ في مقياس الذكاء الكجداني المستخدـ في الدراسة.يعرؼ الذكاء الكجداني ك 
 :ميارات التواصؿ المغويLinguistic communication Skills 

 كيقصد بيا ميارات التفاىـ المغكم مع الآخريف باستخداـ المغة المفظية المنطكقة كتنقسـ إلى أربعة أبعاد أساسية كىي:  
 ميارة القدرة عمى التحدث:  (ُ

 كيقصد بيا قدرة الطفؿ عمى مخاطبة الآخريف بسيكلة كيسر كبطريقة مناسبة، كدكف لجمجة أك اضطراب في الكلبـ. 
 التعبير المفظي:ميارة القدرة عمى  (ِ

 كرغباتو كأفكاره بطريقة كاضحة. هكيقصد بيا قدرة الطفؿ عمى استخداـ مفردات المغة السميمة في التعبير عف مشاعر  
 ( ميارة القدرة عمى الاستماع كالتمقي:ّ
 كيقصد بيا مدل قدرة الطفؿ عمى الإصغاء كالإنصات للآخريف كتمقي الحديث المكجو إليو كفيمو.  -
دراؾ معاني الحديث كالرد عميو، كعمى الأسئمة المكجو اليو: كيقصد -  بيا ميارة القدرة عمى فيـ كا 

 كيقصد بيا مدل قدرة الطفؿ عمى تمييز معاني الأحاديث المكجو إليو كفيميا كالاستجابة ليا بطريقة صحيحة كمناسبة. 
  اضطراب طيؼ التوحدAutism Spectrum Disorder 

لى اضطراب إ( فإف طيؼ التكحد يشير DSM-IVالتشخيصي كالإحصائي للبضطرابات النفسية الطبعة الرابعة ) لمدليؿطبقا 
يظير فيو الأفراد الخصائص التالية: جكانب النقص كالإعاقات في التكاصؿ المغكم، كمشكلبت التكاصؿ، كالأنشطة، كالاىتمامات 

 التكرارية، كالنمطية كالمقيدة، كاضطرابات المغة.
 كالتشخيصي للبضطرابات لي الاضطرابات النمائية الشائعة، كالدليؿ الإحصائيإمصطمح عاـ يستخدـ ليشير  التكحدكطيؼ  
( يعرؼ الاضطرابات النمائية الشائعة عمى أنيا تكجد في خمسة أنكاع فرعية، ككؿ ىذه الاضطرابات يتـ DSM-IV-TR,2000العقمية)

 ي الميارات الاجتماعية التبادلية، كالتكاصؿ المفظي كغير المفظي، كالسمككيات التكرارية كالمقيدةتشخيصيا عف طريؽ الإعاقات النكعية ف
(Ivey et al ,2004,166 .) 

 الخمفية النظرية لمدراسة:
 :اضطراب طيؼ التوحدذوي الأطفاؿ أولًا: 

كاضح أثناء محاكلتيـ التكاصؿ مع يعاني الأطفاؿ ذكم اضطراب طيؼ التكحد مف السمككيات السمبية كالتي تظير بشكؿ 
الآخريف، حيث أف معظـ سمككيات الطفؿ ذك طيؼ التكحد تبدكا بسيطة مف قبؿ تككير قطعة مف المباف بيديو أك تدكير قمـ بيف أصابعو 

 .Dworzynski et alأك تكرار فؾ كربط حذائو كىذا قد يجعؿ الملبحظ لسمكؾ الطفؿ ذك طيؼ التكحد يراه ككأنو مقيكر)

,2009,1197.) 
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انفعالية حادة كسمككو ىذا لا  كذلؾ فإف الطفؿ ذك طيؼ التكحد سمككو محدكد كضيؽ المدل كما أنو يشيع في سمككو نكبات
(، كما يتميز الطفؿ ذك طيؼ التكحد ُُُ، ََُِيؤدم إلى نمك الذات كيككف في معظـ الأحياف مصدر إزعاج للآخريف)سميماف، 

غير  نفس السمكؾ بشكؿ مستمر بدكف أف يشعر بالممؿ أك التعب، كقد يقكـ ببعض الحركات اللبإرادية بالسمكؾ النمطي كيعنى تكرار
 (.Chung et al. ,2007,423) عمييا مثؿ شد الذراعيف أك الرأس أك المشي عمى أطراؼ الأصابع مسيطر
 :اضطراب طيؼ التوحدذوي الذكاء الوجداني لدى الأطفاؿ ثانياً: 

 أىمية الذكاء الكجداني في تحسيف التكاصؿ المغكم كتتمثؿ في عدة نقاط منيا:  ى( إلّٓ، ََِٔ) ناشي كأبك أشارت حسكنة؛
 .يعد الذكاء الكجداني بجانب القدرات العقمية الأخرل ىك أحد الركائز الأساسية في تنكع الحمكؿ مف المشكلبت 
  يساعد الذكاء الكجداني الأفراد عمى الابتكار، الحب، المسئكلية، الاىتماـ بالأخريف بالإضافة إلي تككيف أفضؿ الصداقات

 كالعلبقات الاجتماعية. 
 .تتضح أىمية الذكاء الاجتماعي مف أىميتو في تحقيؽ التكاصؿ كالتكافؽ مع الآخريف مف خلبؿ فيـ مشاعرىـ كالتعاطؼ معيـ 

ستخمص أف أىمية الذكاء الكجداني ترجع لأنو يساعد عمي التكافؽ النفسي كالإنجاز كحؿ المشكلبت التي يمكف أف كمف ىنا ن 
أف  لنكاجييا، كيساعدنا في إقامة علبقات اجتماعية سكية مع مف حكلنا ككذلؾ يساعدنا عمى فيـ أفضؿ للآخريف، إلا أف الباحث ير 

لي ككنو العامؿ الأقكل كالفعاؿ في القرارات المصيرية التي نتخذىا، كما أنو يعد الفرد بقكة أىمية الذكاء الكجداني يرجع في الأساس إ
كالحياتية المحيطة بنا، كالتي تتعرض ليا في معظـ  لمكاجية الضغكط كالمكاقؼ الانفعالية التي يمكف أف تأتي بيا الظركؼ البيئية

 كاء الكجداني. التدريب عمى ميارات الذ ىالأكقات، كنحتاج في حميا إل
لذا اىتمت الدراسة الحالية ببناء برنامج تدريبي لتنمية الذكاء الكجداني لمعرفة أثره عمى زيادة بعض ميارات التكاصؿ المغكم 

ييف كعلبقتو بعدد مف المتغيرات، كمف ىذه لدل الأطفاؿ التكحدكىناؾ دراسات تناكلت الذكاء الكجداني لدل أطفاؿ طيؼ التكحد. 
 ما يمي:الدراسات 

التعرؼ عمى صدؽ أحد البرامج العلبجية القائمة عمى العلبج المعرفي  لىإكتيدؼ  (Thomson, et al., 2015) دراسة
تكحد، ممف يتراكح عمرىـ الزمني ما بيف طيؼ ال السمككي متعدد المككنات في تحسيف التنظيـ الانفعالي لدل الأطفاؿ ذكم اضطراب

مف كالدم ىؤلاء الأطفاؿ. كاستخدمت الدراسة مقياس التنظيـ الانفعالي لأطفاؿ التكحد كمقياس  ُّعاـ كشارؾ في الدراسة  ُِ-ٖ
اضطراب طيؼ تصكرات الكالديف نحك البرنامج. ككشفت نتائج الدراسة عف ارتفاع مستكل الشعكر بالرضا لدل كالدم الأطفاؿ ذكم 

 التنظيـ الانفعالي كالمرض النفسي كصدؽ برنامج التدخؿ في الدراسة.التكحد، كما أشارت النتائج الأكلية لمبرنامج إلى تحسف 
إلى دراسة عكامؿ المركنة النفسية كعلبقتيا بالذكاء الكجداني كنقطة قكة ( (McCrimmon, et al., 2016كىدفت دراسة 

طفؿ مف ذكم  َِمقسميف الى  طفؿ َْالأداء الكظيفي، كشارؾ في الدراسة  يمحتممة لدل الأطفاؿ ذكم اضطراب طيؼ التكحد مرتفع
طفؿ مف ذكم النمك الطبيعي قامكا جميعان باستكماؿ مقاييس المركنة النفسية  َِالأداء الكظيفي ك ياضطراب طيؼ التكحد مرتفع

كالذكاء الكجداني. ككشفت نتائج الدراسة عف عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجمكعتي الدراسة عمى المقاييس المستخدمة 
كما كجد أف ىناؾ علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف المركنة النفسية كالذكاء الكجداني لدل الأطفاؿ ذكم اضطراب طيؼ التكحد 

 بالنسبة كخاصة لتمؾ الفئة بالنسبة للبىتماـ فريد مجاؿ يككف قد الذكاء الكجداني أف إلى النتائج الأداء الكظيفي. كتشير يمرتفع
 .التدخؿ ىذا النكع مف نتائج عمى المترتبة الآثار كقامت الدراسة كذلؾ بمناقشة. المحتممة القكة نقاط مف الاستفادة ترحتق التي لمتدخلبت

إلى دراسة العلبقة بيف تصكرات الكالديف عف الذكاء الكجداني كعلبقتو بالأداء الأكاديمي ( (Killen , 2017كما ىدفت دراسة 
مشارؾ تـ تقسيميـ الى مجمكعتيف: مجمكعة آباء التلبميذ  ّٗالتكحدييف. شارؾ في الدراسة عينة قكاميا لدل الأطفاؿ التكحدييف كغير 

ذكل اضطراب التكحد في المدرسة الكسطى كمجمكعة مف كالدم الأطفاؿ غير التكحدييف. كقاـ جميع الآباء المشاركيف باستكماؿ قائمة 
تصكراتيـ لمذكاء الكجداني لدل أطفاليـ، ككجد أف ىناؾ علبقة ذات دلالة بيف الذكاء النسبة الانفعالية)نسخة البالغيف( لمتعرؼ عمى 
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الكجداني كالأداء الأكاديمي لدل المجمكعتيف كما كجد أف ىناؾ فركؽ دالو احصائيان بيف مجمكعتي الآباء كتشير نتائج الدراسة إلى أف 
مزيد مف الدراسة كخاصة لفيـ العكامؿ المحددة لمذكاء الكجداني ككيؼ تسيـ  العلبقة بيف الذكاء الكجداني كالأداء الاكاديمي تحتاج إلى

 تمؾ العكامؿ في الأداء الاكاديمي.
( إلى التعرؼ عمى ثبات التنظيـ الانفعالي كعلبقتو بالجكانب الأخرل مف الأداء (Berkovits, et al., 2017ىدفت دراسة ك 

 ٕ-ْمف الأطفاؿ ذكم اضطراب طيؼ التكحد ذكم عمر زمني  َُٖالدراسة  لدل الأطفاؿ ذكم اضطراب طيؼ التكحد، كشارؾ في
سنكات كمقدمي الرعاية الأكلية ليـ. كقامت الدراسة بتقييـ أعراض اضطراب طيؼ التكحد كالقدرات المعرفية كالمغكية عند الاشتراؾ في 

ـ كمياراتيـ الاجتماعية كمشكلبتيـ السمككية عمى مرتيف بيف الدراسة. كقاـ آباء الأطفاؿ بتقديـ تقرير عف التنظيـ الانفعالي لدل أبنائي
أشير. كأسفرت نتائج الدراسة عف ثبات خمؿ التنظيـ الانفعالي كارتباطو بقكة بالأداء الاجتماعي كالسمككي كلكف كاف  َُالأكلى كالثانية 

نفعالي ينبئ عف زيادة الصعكبات الاجتماعية مستقؿ بشكؿ كبير عف نسبة الذكاء. كعلبكة عمى ذلؾ تقترح الدراسة أف التنظيـ الا
 كالسمككية بمركر الكقت.
( التعرؼ عمى المؤشرات الداخمية كالخارجية لمتنظيـ الانفعالي لدل الأطفاؿ ذكم (Fenning, et al., 2018كاستيدفت دراسة 

. كتـ إجراء تقييـ مباشر لنسبة الذكاء أسرة مف أسر الأطفاؿ ذكم اضطراب طيؼ التكحد ْٔاضطراب طيؼ التكحد. شارؾ في الدراسة 
كأعراض اضطراب طيؼ التكحد كالاستجابة النفسية الفسيكلكجية كما تمت ملبحظة التنظيـ الانفعالي أثناء أداء مياـ مستقمة كمياـ 

حد كانت أقكل جماعية كما تـ تقدير الدعـ الكالدم في السياؽ الثنائي)الكالد كالطفؿ(. ككجد أف شدة أعراض اضطراب طيؼ التك 
 المؤشرات لمخمؿ في التنظيـ الانفعالي لدل الطفؿ في الميمة الثنائية كما قامت الدراسة بمناقشة الآثار المترتبة عمى التصكرات الخاصة
شة بتأثير العكامؿ الداخمية كالخارجية عمى نشأة كظيكر التنظيـ الانفعالي لدل الأطفاؿ ذكم اضطراب طيؼ التكحد ككذلؾ قامت بمناق

 الآثار المترتبة عمى التدخؿ في ىذا الجانب.
إلى دراسة العلبقة الارتباطية بيف الميارات الاجتماعية كالتنظيـ الانفعالي كالانفعالية لدل عينة  (Reyes, 2018)كىدفت دراسة 

طفؿ مف ذكم  ُِكحد سنكات كأطفاؿ غير تكحدييف. بمغ حجـ عينة أطفاؿ الت ٕ-ّالتكحد ذكم عمراضطراب طيؼ مف الأطفاؿ ذكم 
طفؿ. كاستخدمت الدراسة كؿ مف التقارير الكالدية  ُِالأداء الكظيفي المرتفع، بينما بمغت عينة الأطفاؿ ذكم النمك الطبيعي 

اؾ كالملبحظات السمككية المعممية لتقييـ التنظيـ الانفعالي كالانفعالية. ككشفت نتائج الدراسة عف كجكد ثلبثة نتائج رئيسية ىي: أف ىن
التكحد كليس لدل الأطفاؿ اضطراب طيؼ ارتباط بيف التحسف في التنظيـ الانفعالي كزيادة الميارات الاجتماعية لدل الأطفاؿ ذكم 

التكحد أقؿ بشكؿ داؿ احصائيان في التنظيـ الانفعالي كأقؿ في الانفعالية اضطراب طيؼ طبيعي النمك، ثانيان كجد أف الأطفاؿ ذكم 
التكحد اضطراب طيؼ نة بالأطفاؿ طبيعي النمك، ثالثان أف التنظيـ الانفعالي يرتبط بانفعالية محددة لدل الأطفاؿ ذكم الإيجابية بالمقار 

 بينما يرتبط بالانفعالية بشكؿ عاـ لدل الأطفاؿ طبيعي النمك. 
 :اضطراب طيؼ التوحدذوي ميارات التواصؿ المغوي لدى الأطفاؿ ثالثاً: 

ما يككف كقع كلبـ أطفاؿ طيؼ التكحد مختمفنا عف كقع كلبـ الأطفاؿ العادييف، فالأطفاؿ المفظيكف ذكك طيؼ التكحد  غالبان 
كغالبنا ما تككف كمماتيـ مبيمة غير كاضحة، كىذا ما أكده شريبيرج كآخركف -إذا كجد -ينتجكف أخطاء متكررة أثناء كلبميـ 

(Shriberg et al. 2001,1097). 
لا يستطيعكف أف يكتسبكا  (أف نصؼ الأطفاؿ المصابيف بطيؼ التكحد تقريبان Edward&Ritvo,2006,25رد كراتيفك)كيرل أداك 

في عممية تكاصميـ الاجتماعي مع الآخريف، كىذا ما أشار إليو العديد مف الباحثيف  الكلبـ التمقائي، كبالتالي يكاجيكف عجزنا كقصكران 
% مف أطفاؿ طيؼ التكحد عندما يتكممكف فإنيـ يظيركف ٕٓكقد اتفقكا عمى أف أكثر مف ( Charlop) & Haymes 1994,15كمنيـ 

 المغة الببغائية)المصاداة، الترديد المرضي لمكلبـ(، بمعنى أنيـ يعيدكف نطؽ ما يسمعكنو بشكؿ متسرع.
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العفكية في كلبميـ  ( أف أطفاؿ طيؼ التكحد يفتقدكف التمقائية أك(Ston & Caro, 1990,437كما أكد كستكف ككارك 
Spontaneous Speech كما أنيـ لا يتكممكف إلا إذا بدأ الطرؼ الآخر بالحديث ككجيو إلييـ، فمف النادر جدًّا أف يبدأ طفؿ طيؼ ،

( أف أطفاؿ طيؼ التكحد بكجو عاـ يترجمكف الكلبـ كيفيمكنو Whalen, 2001,19التكحد في الكلبـ مف تمقاء نفسو، كقد أكد ككالف)
يقة حرفية، كما أنيـ يعانكف مف مشكمة في الضمائر، فيـ يعكسكنيا، فالضمير "أنا" دائمنا ما يغيب كيحيؿ محمو "أنت" كذلؾ حينما بطر 

يتكمـ الطفؿ التكحدم، كما أف أطفاؿ ذكم طيؼ التكحد ينيمككف في الكلبـ حكؿ مكضكع كاحد كذلؾ حينما يتكممكف في الأصؿ، كيككف 
 ككف بعمؿ المصعد مف حيث صعكده كىبكطو.كلبميـ ىذا أشبو ما ي

كىناؾ دليؿ يجب أف يؤخذ في الاعتبار كىك أف الأطفاؿ المصابيف بطيؼ التكحد يتعممكف أكثر مف خلبؿ استخداـ 
أف أفكارىا  ُٔٗٗعالمة الحيكاف الأمريكية في كتابيا التفكير في الصكر  Temple Grandinالاستراتيجيات المرئية. كلقد أكضحت

لقطات الفيديك تجرل في رأسيا كىذه الصكر المرئية تحؿ محؿ الكممات كتزكدىا بالمعنى، كىذا لو علبقة كثيقة بتعميـ الأطفاؿ مثؿ 
المصابيف بطيؼ التكحد. كلقد أرست بعض الاختبارات السيككمترية تأكيدان عمى الميارات الأدائية كالتي في جكىرىا ىي القدرات التي 

لؾ الكثير مف المتخصصيف أف يضعكا نظرة أك صكرة متفائمة لمقدرات الكامنة ليؤلاء الأطفاؿ أكثر مما سبؽ ذكرىا، كقد دفع ذ
يستحقكف، كيجب أف نأخذ في الاعتبار أف الميارات غير العادية مع إدراؾ الأشكاؿ كتصميـ البمكؾ لا تشير إلى نتائج مستقبميو، 

عادم أف الأطفاؿ المصابيف بطيؼ التكحد يمكف أف يقكمكا باستخداـ ذاكرتيـ غير بالإضافة إلى ذلؾ فإنو ليس مف غير المألكؼ أك ال
ف يكف بمعدؿ بطئ  العادية، كالأطفاؿ الآخريف الذيف يمتمككف ميارات معرفيو أفضؿ يمكف أف يحرزكا تقدمان في تعمـ المفاىيـ البصرية كا 

ييف كعلبقتيا التكاصؿ المغكم لدل الأطفاؿ التكحدكىناؾ دراسات تناكلت  (.(Aarons Gittens,1999,39أك بطريقة غير كاممو 
 ببعض المتغيرات مثؿ:

لى فحص كظائؼ كؿ مف المغة كالمنفذ المركزم كالتي تيدؼ إ( Rebecca & Goldstein,2005دراسة ريبكيا كجكلدستيف )
خرل متناظرة. كقد أشارت نتائج أعي الكظيفية كمجمكعة ( طفلب تكحديا مرتفَِلدل التكحدم مرتفع الكظيفية، طبقت الدراسة عمى )

طفاؿ ذكم طيؼ التكحد اظيركا عجزا في أداء الاختبارات التعبيرية التي تقيس القكاعد النحكية كالمغة الرمزية لأالدراسة إلى أف ا
 كزم كالمغة كالأداء الاجتماعي.يضا إلى كجكد علبقة بيف المنفذ المر أكالتخطيط كالمككف البصرم المكاني. كما أشارت النتائج 

( التعرؼ عمى أكثر أساليب التكاصؿ التي يستخدميا المعممكف مع الطفؿ ذكم اضطراب طيؼ َُِِكناقشت دراسة التميمي)
( مف المعمميف في معيد التربية الفكرية كمركز كالدة الأمير فيصؿ بف فيد لمتكحد بمدينة َُِالتكحد، كقد تككنت عينة الدراسة مف)

لرياض بالمممكة العربية السعكدية، كطبؽ عمييـ استمارة البيانات الأكلية، كقائمة أشكاؿ التكاصؿ لمطفؿ ذكم اضطراب طيؼ التكحد، ا
( أبعاد بيانيـ كالتالي: لغة الإشارة )دكف تقديـ صكت، كالتكاصؿ المنطكؽ، كالتكاصؿ ْ( عبارة مكزعة عمى )َٔكتككنت القائمة مف )

شارة + الكلبـ الصكتي(، كالتكاصؿ باستخداـ الصكر)مثؿ بيكس أك تيتش(، كقد تأكد الباحث مف تمتع القائمة المتزامف)لغة الإ
بالخصائص السيككمترية مف حيث الصدؽ كالثبات، كباستخداـ التحميؿ الإحصائي لمبيانات باستخداـ الحزمة الإحصائية لمعمكـ 

لية: المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية، كاختبار"ت"، كتحميؿ التبايف أحادم الاجتماعية، كالتي شممت العمميات الإحصائية التا
الاتجاه، كقد تكصمت الدراسة إلى العديد مف النتائج أىميا أف أشكاؿ التكاصؿ الأكثر استخدامان مف كجية نظر المعمميف كانت أشكاؿ 

لبـ الصكتي(، في حيف أف أقؿ أشكاؿ التكاصؿ استخدامان مف كجية نظر التكاصؿ ذات العلبقة بالتكاصؿ المتزامف)لغة الإشارة + الك
 المعمميف ىي أشكاؿ التكاصؿ ذات العلبقة بمغة الإشارة )دكف تقديـ صكت(، كالتكاصؿ باستخداـ الصكر)بيكس أك تيتش(.

مفظي لدل الأطفاؿ ( العلبقة بيف سمكؾ إيذاء الذات كميارات التكاصؿ المفظي كغير الَُِّدراسة الشيراكم)حصت كف
( سنة مسجميف ُُ-ٖ( طفؿ تكحدم تتراكح أعمارىـ مف )َْالمصابيف بطيؼ التكحد بدكلة الككيت، كتككنت عينة الدراسة مف )

بمدارس التعميـ الخاص، كقد تـ استخداـ المنيج الكصفي )الارتباطي كالمقارف( في الدراسة الحالية، كما تـ تطبيؽ مقياس تشخيص 
ذات للؤطفاؿ العادييف كغير العادييف، كمقياس التكاصؿ المفظي كغير المفظي، كقد أسفرت الدراسة عمى أف ىناؾ علبقة سمكؾ إيذاء ال
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ارتباطية بيف سمكؾ إيذاء الذات كميارات التكاصؿ المفظي كغير المفظي، ككذلؾ كاف ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الأطفاؿ مف 
ء في الدرجة الكمية لمقياس التكاصؿ المفظي ككانت ىذه الفركؽ لصالح الأطفاؿ مف طيؼ التكحد طيؼ التكحد باختلبؼ درجة الإيذا

ذكم الإيذاء البسيط، كما كاف ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الأطفاؿ مف طيؼ التكحد باختلبؼ درجة الإيذاء في الدرجة الكمية 
مف طيؼ التكحد ذكم الإيذاء البسيط، كما كجدت فرؽ داؿ إحصائيان بيف  لمقياس التكاصؿ غير المفظي، ككانت ىذه لصالح الأطفاؿ

متكسط الدرجات في بعدم)حركة الجسـ، الايماءات بالرأس( ككاف ىذا الفرؽ لصالح الأطفاؿ مف طيؼ التكحد الذيف لدييـ إيذاء بسيط، 
الفركؽ بيف متكسطات الرتب لـ تكف ذات دلالة أما فيما يتعمؽ ببعدم)حركات الأطراؼ، تعبيرات الكجو( فقد أظيرت النتائج أف 

إحصائية، كمف زاكية أخرل إشارات النتائج أف الفرؽ الحاصؿ بيف متكسطي درجات الأطفاؿ ذكم إيذاء الذات بدرجة متكسطة كمرتفعة 
 في مقياس التكاصؿ المفظي كغير المفظي كاف غير داؿ إحصائيان. 

 ييف كما في دراسات:التكاصؿ المغكم لدل الأطفاؿ التكحدلبجية في تنمية فاعمية البرامج العكىناؾ دراسات تناكلت 
إلى الكشؼ عف فاعمية برنامج إرشادم فردم لتنمية بعض ميارات التكاصؿ المغكم لدل عينة كالتي ىدفت ( ََِْعبد المنعـ)

لتكحد مف حيث مفيكمو كأسبابو كتشخيصو، مف الأطفاؿ المصابيف بطيؼ التكحد، بالإضافة إلى تقديـ إطار نظرم متكامؿ حكؿ إعاقة ا
 ٓ ( أطفاؿ مف الأطفاؿ ذكم طيؼ التكحد، كتـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف إحداىما تجريبية)تككنت مفَُكقد تككنت عينة الدراسة مف)

كقائمة  أطفاؿ(، كقد استخدـ في الدراسة مقياس الطفؿ التكحدم، كقائمة تشخيص التكحد، ٓ أطفاؿ(، كالأخرل ضابطة)تككنت مف
ملبحظة التكاصؿ المغكم، كالبرنامج الإرشادم الفردم، كقد أسفرت نتائج الدراسة إلى أف البرنامج أظير فاعمية في تنمية ميارات 

 التحدث(. –الفيـ –التعرؼ  –التكاصؿ المغكم التي تضمنيا البرنامج كىي عمى الترتيب )ميارة الاستماع 
(( كالتي ىدفت إلى معرفة مدل اكتساب عينة الدراسة لميارات التكاصؿ Buffington,et al.,2005كدراسة بيفينجتكف كآخركف 

( أطفاؿ ْمف خلبؿ برنامج سمككي يعتمد عمى بعض الإيماءات كالإشارات، إضافة إلى التكاصؿ الشفكم، كقد تككنت عينة الدراسة مف)
التكاصؿ الشفكم، كتدريبيـ عمى ذلؾ تتابعا مف خلبؿ ثلبث أنكاع مف  مف طيؼ التكحد، كطبؽ عمييـ البرنامج السمككي، إضافة إلى

( شيكر بمعدؿ ثلبثة مرات في َُالسمكؾ الكصفي( أخذت فترة تطبيؽ البرنامج مدة) -بعض الإيماءات -الاستجابات)تكجيو الانتباه
 -التعزيز –ت مف خلبؿ الفنيات الآتية)النمذجة كقد أشارت النتائج أف المفحكصيف الأربعة قد اكتسبكا ىذه الميارا الأسبكع لمجمسات.

 الغضب(. –الخكؼ  -الحزف -الفرح -التمقيف( كقد أصبح ثلبثة أطفاؿ منيـ أكثر تعبيرا لإيماءات)الضحؾ
( التي ىدفت إلى الكشؼ عف مدل فاعمية برنامج تدريبي لتنمية بعض ميارات الاتصاؿ المغكم)الانتباه، ََِٖكدراسة نيازؾ)

( طفلب كطفمة بمركز جدة لمتكحد َِلتسمية، التعبير، التقميد( لدل الأطفاؿ المصابيف بطيؼ التكحد، تككنت عينة الدراسة مف)التعرؼ، ا
( سنكات، كقد تـ اختيار العينة عشكائيان مف بيف العينة ٕ-ْ)الجمعية الفيصمية، الخيرية النسائية(، ممف تتراكح أعمارىـ الزمنية بيف)

( شيكر، كقد أسفرت نتائج الدراسة عف تقدـ ممحكظ في تنمية بعض ٓطفؿ كطفمة، كأخذت مدة تطبيؽ البرنامج فترة)( َٓالكمية قدرىا)
 طفاؿ ذكم طيؼ التكحد.لأالميارات المغكية لدل ا

( كالتي ىدفت إلى تنمية ميارات التكاصؿ غير المفظي كالسمكؾ الاجتماعي لدل الأطفاؿ َُِِكقد أجريت دراسة سلبـ)
( أطفاؿ ّلي)إ( أطفاؿ مف طيؼ التكحد كتـ تقسيـ العينة ٔيف بطيؼ التكحد محدكدم المغة، حيث تككنت عينة الدراسة مف)المصاب

( كأطفاؿ مجمكعة ضابطة كالمجمكعتاف متكافئتاف في العمر كالجنس كدرجة طيؼ التكحد)الاعراض الإكمينيكية ّمجمكعة تجريبية ك)
كمقياس تقييـ طيؼ ، (ََِٓ، محمد خطاب :إعداد)ستمارة دراسة حالة لأطفاؿ طيؼ التكحدادمة: دكات المستخلأكالمظاىر السمككية( ا

كقائمة تقدير السمكؾ  كقائمة تقدير ميارات التكاصؿ غير المفظي لأطفاؿ طيؼ التكحد محدكدم المغة C. A. R. Sالتكحد الطفكلي
امج لعلبج ميارات التكاصؿ غير المفظي كالسمكؾ الاجتماعي لدل لى فاعمية البرنإكتكصمت النتائج  (.الباحث :إعداد)الاجتماعي

 الأطفاؿ ذكم طيؼ التكحد.
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( اعتمدت عمى التحقؽ مف فاعمية القصة الاجتماعية في تحسيف ميارات َُِٔ) Quirmbachفي حيف أف دراسة ككرمباش
ضان المقارنة بيف الأشكاؿ المختمفة لمقصص المعب لدل الأطفاؿ ذكل اضطراب طيؼ التكحد كتعميميا في المكاقؼ المختمفة، كأي

طفلبن كطفمة مف الأطفاؿ ذكل اضطراب طيؼ التكحد  ْٓالاجتماعية لتحديد أم مف مككناتيا ليا تأثير أكبر، كتككنت عينة الدراسة مف 
طفلبن كطفمة بحيث  ُٓ( عامان، كتـ تقسيميـ إلى ثلبث مجمكعات تككنت كؿ مجمكعة مف ُْ – ٕتراكحت أعمارىـ الزمنية ما بيف)

جمؿ  -ُتتمقى كؿ مجمكعة قصص اجتماعية تختمؼ عف القصص الاجتماعية المقدمة لممجمكعة الخرل، كالقصص الاجتماعية ىي: 
-ّكىما جمؿ ليا علبقة بالميارات الاجتماعية،  Directiveجمؿ تكجييية)إرشادية(  -ِ standard Sentencesقياسية)معيارية( 
لمجمؿ  Feinberyليس ليا علبقة بالميارات الاجتماعية، كاستخدمت الدراسة قصص فينبرلي  Control Sentencesجمؿ ضابطة 

القياسية كالتكجييية، كقد تـ تصميـ القصص بكاسطة أساتذة متخصصيف في كتابة القصص المعتمدة عمى القصة الاجتماعية لكاركؿ 
ذكم اضطراب طيؼ التكحد عينة الدراسة كالذيف كاف لدييـ فيـ لمميارات جرال. كأسفرت نتائج الدراسة عف أف عدد كبير مف الأطفاؿ 

كذلؾ بعد استخداـ القصة الاجتماعية القياسية أك التكجييية حيث كانا  Game Play Skillsالمفظية زادت لدييـ ميارات المعب بالألعاب
ك أف استخداـ القصص الاجتماعية الفردية )التكجييية فقط ذا فاعمية عمى حد سكاء مع ىؤلاء الأطفاؿ، كما أشارت النتائج أيضان إلى أ

 القياسية فقط( كانت فعالة بصكرة كبيرة في إكساب الأطفاؿ ذكم اضطراب طيؼ التكحد ميارات التكاصؿ.
 ( في دراستو إلى اختبار فاعمية التدريب عمى استخداـ برنامج جداكؿ النشاط المصكرة في تنميةَُِٕفي حيف أشار العنتبمى)

 ْأطفاؿ مف ذكم طيؼ التكحد) ٖبعض الميارات المغكية لدل الأطفاؿ ذكل اضطراب طيؼ التكحد، كتككنت عينة الدراسة مف 
درجة عمى  ٕٔ -ٔٓسنكات كيتراكح معامؿ ذكائيـ بيف  ٗ-ٔمجمكعة ضابطة( ممف تتراكح أعمارىـ الزمنية بيف  ْمجمكعة تجريبية ك

جمسة، كاستخدمت الدراسة الأدكات: مقياس الطفؿ ذكم طيؼ التكحدم لعادؿ عبد  ٔٔالبرنامج  اختبار جكدارد لمذكاء، كاستمر تطبيؽ
استمارة المعززات المفضمة للؤطفاؿ ذكم  –مقياس الميارات الاجتماعية مف إعداد الباحث  –اختبار جكدارد لمذكاء – ََِّا﵀ 

ستخداـ جداكؿ النشاط المصكرة في تنمية بعض الميارات المغكية اضطراب طيؼ التكحد، كتكصمت الدراسة إلى فاعمية التدريب عمى ا
 لدل الأطفاؿ ذكم اضطراب طيؼ التكحد كاستمر أثر التدريب بعد الانتياء مف تطبيؽ البرنامج بشيريف.

( اعتمدت عمى دراسة أثر التكاصؿ المغكم عمى استجابات أطفاؿ طيؼ التكحد، كتككنت عينة َُِٖ) Haufeأما دراسة ىكؼ
مف المرحمة الابتدائية، كقد تـ تشخيص ىؤلاء  يأطفاؿ بالصؼ الأكؿ كالثان ْمرحمة ما قبؿ المدرسة ك يأطفاؿ ف ٖلدراسة مف ا

الأطفاؿ عمى أنيـ يعانكف مف تأخر في المغة كالكلبـ، صعكبات تعمـ، تكحد، قصكر انتباه مصحكب بالنشاط الزائد، كيتصؼ جميع 
صعكبة في مشاركة أقرانيـ في الأدكات كالمعب، كأخذ الدكر، كذلؾ مف خلبؿ الأنشطة المكجية مف  ىؤلاء الأطفاؿ بأنيـ يعانكف مف

المعمـ، كاستخدمت الدراسة مقياس تقدير الميارات الاجتماعية مف قبؿ الآباء كمقياس تقدير الميارات الاجتماعية مف قبؿ المعمـ، كتـ 
دقيقة يكميان، كأشارت نتائج الدراسة إلى اكتساب الأطفاؿ عينة الدراسة القدرة عمى  َّأسبكع كذلؾ لمدة  ُِتطبيؽ البرنامج عمى مدار

ثر الأكبر في لأقرانيـ في الأدكات كالمعب، كاخذ الدكر، كما أكدت الدراسة عمى أف الفنيات المستخدمة في البرنامج كاف ليا اأمشاركة 
 اكتساب ىؤلاء الأطفاؿ الميارات المغكية.

 سات السابقة:تعقيب عمى الدرا
ة ارتباطية دالة بيف المركنة النفسية كالذكاء كجكد: علبقأشارت عدد مف الدراسات التي أجريت عمى الأطفاؿ التكحدييف إلى  -

، علبقة بيف الذكاء الكجداني كالأداء (McCrimmon, et al., 2016)الأداء الكظيفي يالكجداني لدل الأطفاؿ التكحدييف مرتفع
 ,.Berkovits, et al)، كالخمؿ في التنظيـ الانفعالي يرتبط بقكة بالأداء الاجتماعي كالسمككي (Killen, 2017)الأكاديمي 

(2017). 
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يعاني التكحدييف مف انخفاض التنظيـ الانفعالي كالانفعالية الإيجابية مقارنة بالأطفاؿ العادييف كالتحسف في التنظيـ الانفعالي يؤدم  -
شدة أعراض التكحد أقكل المؤشرات عمى الخمؿ في ، كما أف Reyes, 2018))الاجتماعية لدل التكحدييف إلى زيادة الميارات 

 .(Fenning, et al., 2018)التنظيـ الانفعالي
التعبيرية التي تقيس القكاعد النحكية كالمغة الرمزية كالتخطيط كالمككف البصرم يعاني التكحدييف مف قصكر في الميارات  -

 (.Rebecca & Goldstein,2005المكاني)
بينما مف كجية نظر المعمميف التكاصؿ المتزامف)لغة الإشارة + الكلبـ الصكتي(، لدل التكحدييف شكاؿ التكاصؿ الأكثر استخدامان أ -

 (.َُِِ، التميمي)العلبقة بمغة الإشارة، كالتكاصؿ باستخداـ الصكر)بيكس أك تيتش( كالتكاصؿ ذأقميا 
 (.َُِّ، الشيراكم)كميارات التكاصؿ المفظي كغير المفظيلدل التكحدييف علبقة بيف سمكؾ إيذاء الذات تكجد  -
كما في  ميارات التكاصؿ المغكمييف في: تنمية لؤطفاؿ التكحدالمقدمة ل أشارت عدد مف الدراسات إلى فاعمية البرامج العلبجية -

 (.َُِِ، سلبـ، )(ََِٖ، نيازؾ، )(Buffington,et al.,2005بيفينجتكف كآخركف ، )(ََِْ، عبد المنعـدراسات:)
 ,.Thomson, et al)ساعد العلبج المعرفي السمككي متعدد المككنات عمى تحسيف التنظيـ الانفعالي لدل الأطفاؿ التكحدييف  -

 ماعيةاستخداـ القصة الاجتلدم التكحدييف مف خلبؿ المعب بالألعاب ك يارات التكاصؿ دادت مز ، كما ا(2015
ي تنمية بعض الميارات المغكية لدل عمجداكؿ النشاط المصكرة ، كما ساعد (َُِٔ، Quirmbachككرمباش)

قرانيـ في الأدكات أالقدرة عمى مشاركة التكحدييف اكتساب الأطفاؿ ، كساعد البرنامج العلبجي عمى (َُِٕ، العنتبمىييف)التكحد
 (.َُِٖ، Haufeىكؼ) الميارات المغكيةك خذ الدكر، أكالمعب، ك 
 فروض الدراسة:

ي تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي رتب درجات أطفاؿ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة بعد تطبيؽ البرنامج عمى مقياس -
 لصالح المجمكعة التجريبية.الذكاء الكجداني 

كالضابطة بعد تطبيؽ البرنامج عمى مقياس  تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي رتب درجات أطفاؿ المجمكعتيف التجريبية -
 المجمكعة التجريبية.لصالح التكاصؿ المغكم 

 .الذكاء الكجدانيعمى مقياس  البعدم كالتتبعيتكجد فركؽ بيف درجات المجمكعة التجريبية في القياسيف  لا -
 .تكاصؿ المغكمالعمى مقياس  البعدم كالتتبعيتكجد فركؽ بيف درجات المجمكعة التجريبية في القياسيف  لا -

 منيجية الدراسة:
اعتمدت الدراسة الحالية عمى المنيج التجريبي حيث أنيا تختبر فعالية برنامج تدريبي)متغير مستقؿ( في تنمية التكاصؿ المغكم 

 )متغير تابع( كأثر ذلؾ عمى أطفاؿ طيؼ التكحد.
سر طيؼ التكحد الخيرية في محافظة الدكادمي بمنطقة الرياض كاتخذت عينة مف الأطفاؿ ذكم اضطراب طيؼ التكحد بجمعية أ

 ، كقد تـ انتقاء ىذه العينة عمى مرحمتيف:
  أطفاؿ ذكم اضطرابات طيؼ تكحد ممف تتراكح  َُالمرحمة الأكلى: تـ خلبليا اختيار عينة الدراسة المبدئية كالتي تككنت مف

 سنكات. ُِ-ٖأعمارىـ الزمنية بيف 
  ٖالمرحمة الثانية: حيث تـ خلبليا اختيار عينة الدراسة النيائية بطريقة انتقائية مف عينة الدراسة المبدئية ، كالتي تككنت مف 

 أطفاؿ مف ذكم اضطرابات طيؼ التكحد.
 :أربعة ذككر ، كأربعة إناث( ، كمكاصفات ىؤلاء ىي( 
  سنو  ُِ -ٖتتراكح أعمارىـ الزمنية بيف 
  أربعة عشر بندنا عمي الأقؿ مف بنكد مقياس الطفؿ ذكم طيؼ التكحد.ينطبؽ عمييـ 
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 .أف يككف لدييـ قصكر في التكاصؿ المغكم 
 .أف يككف أفراد العينة مف المنتظميف في الحضكر إلى الجمعية كلا يتغيبكف لفترات طكيمة 
 .مكافقة أكلياء الأمكر عمى مشاركة أطفاليـ في البرنامج 

 د العينة النيائية إلى مجمكعتيف متساكيتيف ، ىما:كقد تـ تقسيـ أفرا 
 المجمكعة التجريبية: كتتككف مف أربعة أطفاؿ مف ذكم اضطراب طيؼ التكحد )اثناف ذككر ، كاثناف إناث( .

 )اثناف ذككر، كاثناف إناث(. المجمكعة الضابطة: كتتككف مف أربعة أطفاؿ مف ذكم اضطراب طيؼ التكحد
،  الذكاء، كدرجة اضطراب طيؼ التكحد كمستكللتكافؤ بيف المجمكعتيف في متغيرات العمر الزمني، كقاـ الباحث بإجراء ا

 كفيما يمي بياف ذلؾ:كمستكل التكاصؿ المغكم، كمستكل الذكاء الكجداني، 
 العمر الزمني:مف حيث  -ٔ

لمعينة، كيكضح الجدكؿ التالي  الفركؽ بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في متغير العمر الزمني دلالةبحساب  الباحثقاـ  
 نتائج ذلؾ:

 (ٔجدوؿ )
 لمعينة دلالة الفروؽ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في متغير العمر الزمني

 الدلالة ىمستو  Zقيمة  مجموع الػرتب متػوسط الػرتب متوسط العمر العدد اسػػػـ المجموعة
 ٕٗ ٖ٘.ٚ ٘.ٜ ٗ تجػريبية

 غير دالة ٜٚٛ.ٓ
 ٕٙ ٕٕ.ٙ ٓٔ ٗ ضػابطة

 ٔٗ.ُ( = َٓ.َالدلالة عند ) لمستك  ٖٓ.ِ( = َُ.َالدلالة عند ) لمستك 
 كالضابطةالمجمكعتيف التجريبية ب متكسط رتب درجات الأطفاؿبيف دالة إحصائيا الجدكؿ السابؽ عدـ كجكد فركؽ  مفيتضح  

المتغير قبؿ تطبيؽ البرنامج، الأمر الذم يميد لمتطبيؽ العممي بصكرة  ، أم أف المجمكعتيف متكافئتيف في ىذافي متغير العمر الزمني
 منيجية صحيحة.

 الذكاء: مف حيث مستوى -ٕ
مقياس ستانفكرد  ىعمالمجمكعتيف التجريبية كالضابطة الأطفاؿ بالفركؽ بيف متكسطي رتب درجات  دلالةحساب ب الباحثقاـ 

 .الصكرة الخامسة، كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ –بينو 
 (ٕ) جدوؿ

 الذكاءالمجموعتيف التجريبية والضابطة في متغير الأطفاؿ بدلالة الفروؽ بيف 
 الدلالة ىمستو  Zقيمة  مجموع الػرتب متػوسط الػرتب متوسط درجة الذكاء العدد اسػػػـ المجموعة

 ٕ٘ ٙ.ٛ ٙ.ٔٛ ٗ تجػريبية
 غير دالة ٕٔٓ.ٔ

 ٖٕ ٕ.ٛ ٕ.ٓٛ ٗ ضػابطة
 ٔٗ.ُ( = َٓ.َالدلالة عند ) لمستك  ٖٓ.ِ( = َُ.َالدلالة عند ) لمستك 

المجمكعتيف التجريبية كالضابطة متكسط رتب درجات الأطفاؿ ببيف دالة إحصائيا مف الجدكؿ السابؽ عدـ كجكد فركؽ  يتضح
في ىذا المتغير قبؿ تطبيؽ البرنامج، الأمر الذم يميد لمتطبيؽ العممي بصكرة منيجية  الذكاء، أم أف المجمكعتيف متكافئتيففي متغير 
 صحيحة.
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 درجة اضطراب طيؼ التوحد:مف حيث  -ٖ
 طيؼ التكحدمقياس  ىالمجمكعتيف التجريبية كالضابطة عمالأطفاؿ بالفركؽ بيف متكسطي رتب درجات  دلالةقاـ الباحث بحساب 

 (، كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ:ََِّعادؿ عبدا﵀، إعداد / )
 (ٖجدوؿ )

 طيؼ التوحدفي متغير  المجموعتيف التجريبية والضابطةالأطفاؿ بدلالة الفروؽ بيف 
 الدلالة ىمستو  Zقيمة  مجموع الػرتب متوسط الرتب متوسط طيؼ التوحد العدد اسـ المجموعة
 ٛ.ٜٕ ٜ.ٛ ٛ.ٓٔ ٗ تجػريبية

 غير دالة ٙٓٓ.ٔ
 ٚ.ٖٓ ٙ.ٛ ٔ.ٔٔ ٗ ضػابطة

 ٔٗ.ُ( = َٓ.َالدلالة عند ) لمستك    ٖٓ.ِ( = َُ.َالدلالة عند ) لمستك 
المجمكعتيف التجريبية كالضابطة متكسط رتب درجات الأطفاؿ ببيف دالة إحصائيا عدـ كجكد فركؽ  السابؽيتضح مف الجدكؿ 

العممي بصكرة  لمتطبيؽ، أم أف المجمكعتيف متكافئتيف في ىذا المتغير قبؿ تطبيؽ البرنامج، الأمر الذم يميد متكسط طيؼ التكحدفي 
 .منيجية صحيحة

 :مستوى التواصؿ المغويمف حيث  -ٗ
التكاصؿ مقياس  ىالمجمكعتيف التجريبية كالضابطة عمالأطفاؿ بالفركؽ بيف متكسطي رتب درجات  دلالة بحسابقاـ الباحث 

 (، كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ:الباحث)إعداد /  المغكم
 (ٗجدوؿ )

 التواصؿ المغويفي متغير  المجموعتيف التجريبية والضابطةالأطفاؿ بدلالة الفروؽ بيف 
 الدلالة ىمستو  Zقيمة  مجموع الػرتب متوسط الرتب متوسط التواصؿ المغوي العدد اسـ المجموعة
 ٜ.ٕٛ ٛٚ.ٜ ٜٙ.ٛٛ ٗ تجػريبية

 غير دالة ٚٓ.ٔ
 ٛ.ٜٕ ٛ.ٓٔ ٔٓ.ٜٓ ٗ ضػابطة

 ٔٗ.ُ( = َٓ.َالدلالة عند ) لمستك    ٖٓ.ِ( = َُ.َالدلالة عند ) لمستك 
المجمكعتيف التجريبية كالضابطة متكسط رتب درجات الأطفاؿ ببيف دالة إحصائيا يتضح مف الجدكؿ السابؽ عدـ كجكد فركؽ  

المجمكعتيف متكافئتيف في ىذا المتغير قبؿ تطبيؽ البرنامج، الأمر الذم يميد لمتطبيؽ العممي ، أم أف التكاصؿ المغكم لمستك في 
 .بصكرة منيجية صحيحة

 :الذكاء الوجداني ىمف حيث مستو  -٘
مقياس الذكاء  ىالمجمكعتيف التجريبية كالضابطة عمالأطفاؿ بالفركؽ بيف متكسطي رتب درجات  دلالة بحسابقاـ الباحث 

 )إعداد / الباحث(، كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ:الكجداني 
 (٘جدوؿ )

 في متغير الذكاء الوجداني المجموعتيف التجريبية والضابطةالأطفاؿ بدلالة الفروؽ بيف 
 الدلالة ىمستو  Zقيمة  مجموع الػرتب متوسط الرتب متوسط الذكاء الوجداني العدد اسـ المجموعة
 ٕ.ٕٖ ٕ.ٔٔ ٕ٘.ٙٚ ٗ تجػريبية

 غير دالة ٜٛٛ.ٓ
 ٛ.ٖٔ ٜ.ٓٔ ٕ.٘ٚ ٗ ضػابطة

 ٔٗ.ُ( = َٓ.َالدلالة عند ) لمستك    ٖٓ.ِ( = َُ.َالدلالة عند ) لمستك 
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المجمكعتيف التجريبية كالضابطة ب متكسط رتب درجات الأطفاؿبيف دالة إحصائيا يتضح مف الجدكؿ السابؽ عدـ كجكد فركؽ 
متكافئتيف في ىذا المتغير قبؿ تطبيؽ البرنامج، الأمر الذم يميد لمتطبيؽ العممي ، أم أف المجمكعتيف الذكاء الكجداني لمستك في 

 .بصكرة منيجية صحيحة
 أدوات الدراسة:
 الدراسة في: أدكاتتمثمت 

 (.ََِّ)إعداد: عادؿ عبد ا﵀ محمد ،  مقياس الطفؿ التوحدي:( ُ)
 :اليدؼ مف المقياس 

المقاييس التشخيصية التي تيدؼ إلى التعرؼ عمى الأطفاؿ المصابيف بطيؼ التكحد يمثؿ مقياس الطفؿ طيؼ التكحدم أحد أىـ 
كتحديدىـ كتمييزىـ عف غيرىـ مف الأطفاؿ ذكم الاضطرابات الأخرل المشابية ليـ ؛ كذلؾ حتى يتـ تقديـ الخدمات كالخطط التدريبية 

 المجتمع.كالتربكية كالتعميمية ليـ بما يساعدىـ عمى الاندماج مع الآخريف في 
 :كصؼ المقياس 

( الصادر DSMIV 2013تـ صياغة عبارات ىذا المقياس في ضكء محكات التشخيص الكاردة في الدليؿ التشخيصي الرابع )
عف الجمعية الأمريكية لمطب النفسي، إلى جانب مراجعة التراث السيككلكجي كالسيكاترم حكؿ ما كيتًب عف ىذا الاضطراب ، كيتككف 

خصائي أك المعمـ أك أحد الكالديف بػ )نعـ( أك بػ )لا(، كتمثؿ ىذه البنكد أعراض اضطراب طيؼ بندنا يجيب عنيا الأ ِٖالمقياس مف 
بندنا( عمى الأقؿ كانطباقيا عمى الطفؿ أنو يعاني فعلبن مف اضطراب طيؼ  ُْالتكحد ، كيعني كجكد نصؼ ىذا العدد مف البنكد )

جة لمطفؿ عمى ىذا المقياس حيث يتـ استخدامو بغرض تشخيص فقط كأحياننا يمكف إعطاء الطفؿ التكحد، كفي الغالب لا يتـ إعطاء در 
( بندنا ُْىذا المقياس يعني انطباؽ ) ىدرجة عم ُْدرجة كاحدة للئجابة )بنعـ( كصفر للئجابة بػ )لا(، كبذلؾ فإف حصكؿ الطفؿ عمى 

( بنكد فقط قد تككف كافية َُني تعارض بيف الأسمكبيف، كمما لاشؾ فإف )عميو كىك ما يتفؽ مع ذكر ذلؾ سابقنا، كمف ثـ لا يكجد أد
لكي تحكـ مف خلبليا عمى الطفؿ بأنو ذك اضطراب تكحدم ، كلكف لزيادة التأكيد يفضؿ أف تنطبؽ عميو نصؼ عدد البنكد لمحصكؿ 

 نتائج صحيحة كصادقة. ىعم
 :صدؽ المقياس 

 مقياس ، كىما:استخدـ معد المقياس أسمكبيف لحساب صدؽ ال
صدؽ المحكميف: قاـ معد المقياس بعرضو عمى عدد مف المحكميف مف أساتذة التربية الخاصة كالارشاد النفسي كالصحة النفسية،  -أ

% عمي الأقؿ مف إجماع المحكميف ككاف مف نتيجة ذلؾ حذؼ خمسة  ٓٗكبعد ذلؾ تـ الإبقاء عمى تمؾ البنكد التي حازت عمى 
 ( بندنا تمثؿ الشكؿ النيائي لممقياس.ِٖالنيائي لبنكد المقياس )بنكد ليصبح العدد 

(، كتـ إعطاء ُّصدؽ المحؾ الخارجي: حيث قاـ معد المقياس بتطبيقو عمى عينة مف الأطفاؿ المصابيف بطيؼ التكحد )ف= -ب
كمحؾ  ُٗٗٗأعده عبد الرحيـ بخيت درجة كاحدة للبستجابة )بنعـ(، كصفر للبستجابة )بػ لا( كعند استخداـ المقياس المماثؿ الذم 
كبحساب قيمة )ر( بيف تقييـ  ّٖٔ.َخارجي، كاتباع نفس الإجراء في إعطاء درجة لممفحكص عمى المقياس بمغ معامؿ الصدؽ 

 .َُ.َ لكىي جميعيا قيـ دالة إحصائينا عند مستك  ّٖٗ.َالأخصائي كتقييـ كلي الأمر بمغت 
 :ثبات المقياس 

ا أكثر مف أسمكب لحساب الثبات حيث تـ تطبيؽ ىذا المقياس عمى أفراد العينة ثـ أعيد تطبيقو عمييـ استخدـ معد المقياس أ يضن
مرة أخرل بعد مركر شير كاحد مف التطبيؽ الأكؿ، كباتباع نفس الإجراء السابؽ في إعطاء درجة لممفحكصيف عمى المقياس بمغت قيمة 

كىذا يعني أف المقياس  ،َُ.َكىي قيـ دالة إحصائينا عند مستكل  ْٖٔ.َمغت ب Kr-21كباستخداـ معادلة  ُٕٗ.َمعامؿ الثبات 
 يتمتع بدرجة مناسبة مف الصدؽ كالثبات يمكف الثقة فيو مما يتيح استخداـ المقياس في الدراسة الحالية.
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 مقياس ميارات التواصؿ المغوي لدى الأطفاؿ المصابيف بطيؼ التوحد)إعداد الباحث(: (ٕ)
، كتشير الدرجة المرتفعة عمى المقياس ُِٗ –ْٖماـ كؿ عبارة متدرج رباعي، تتراكح درجات المقياس بيف أعبارة  ْٖمككف مف 

بعاد كىي )ميارة أربع أكتحتكم العبارات عمى ، رتفاع مستكل ميارات التكاصؿ المغكم لدل الأطفاؿ ذكم اضطراب طيؼ التكحداإلى 
دراؾ معاني  -ميارة القدرة عمى الاستماع كالتمقي  -التعبير المفظي ميارة القدرة عمى  -القدرة عمى التحدث  ميارة القدرة عمى فيـ كا 
 .الحديث كالرد عميو(

 التحقؽ مف الكفاءة السيكومترية لمقياس التواصؿ المغوي:
الصدؽ  بحسابقاـ الباحث لمتحقؽ مف الكفاءة السيككمترية لمقياس التكاصؿ المغكم لدل الأطفاؿ ذكم اضطراب التكحد، كذلؾ  

 كالثبات كالاتساؽ الداخمي لممقياس عمى النحك التالي: 
 أولا: صدؽ مقياس التواصؿ المغوي لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب التوحد:

 المحكميف: صدؽ -ٔ
الصحة النفسية، بمغ الارشاد النفسي ك عمى مجمكعة مف الأساتذة المتخصصيف في مجاؿ التربية الخاصة ك تـ عرض المقياس 

( محكميف لتحديد مدل ملبءمة كؿ عبارة مف العبارات لميدؼ التي كضعت لقياسو، كمعرفة مدل كضكح أسمكب كصياغة َُعددىـ )
% مف المحكميف مف حيث صلبحيتيا كملبءمتيا لقياس الظاىرة التي َٖكؿ عبارة، كقد تـ الإبقاء عمى العبارات التي اتفؽ عمييا 

 كضعت لقياسيا. 
 (ٙجدوؿ )
 (ٓٔ)ف = التواصؿ المغويمقياس نسبة اتفاؽ المحكميف عمى عبارات 

 رقـ العبارة
عدد مرات 
 الاتفاؽ

نسبة 
 الاتفاؽ

رقـ 
 العبارة

عدد مرات 
 الاتفاؽ

نسبة 
 الاتفاؽ

رقـ 
 العبارة

عدد مرات 
 الاتفاؽ

نسبة 
 الاتفاؽ

ُ ٗ َٗ% ُٕ َُ ََُ% ّّ َُ ََُ% 
ِ ٗ َٗ% ُٖ ٗ َٗ% ّْ َُ ََُ% 
ّ ٖ َٖ% ُٗ َُ ََُ% ّٓ ٗ َٗ% 
ْ َُ ََُ% َِ َُ ََُ% ّٔ َُ ََُ% 
ٓ َُ ََُ% ُِ ٖ َٖ% ّٕ َُ ََُ% 
ٔ ٗ َٗ% ِِ ٗ َٗ% ّٖ ٖ َٖ% 
ٕ َُ ََُ% ِّ ٗ َٗ% ّٗ ٗ َٗ% 
ٖ َُ ََُ% ِْ َُ ََُ% َْ ٗ َٗ% 
ٗ ٗ َٗ% ِٓ ٗ َٗ% ُْ ٖ َٖ% 
َُ َُ ََُ% ِٔ َُ ََُ% ِْ َُ ََُ% 
ُُ ٖ َٖ% ِٕ ٗ َٗ% ّْ ٗ َٗ% 
ُِ َُ ََُ% ِٖ َُ ََُ% ْْ ٗ َٗ% 
ُّ ٗ َٗ% ِٗ َُ ََُ% ْٓ َُ ََُ% 
ُْ َُ ََُ% َّ ٗ َٗ% ْٔ َُ ََُ% 
ُٓ ٗ َٗ% ُّ َُ ََُ% ْٕ َُ ََُ% 
ُٔ َُ ََُ% ِّ َُ ََُ% ْٖ ٗ َٗ% 
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ٖٓ9 

عمى  الإبقاء% لذا سكؼ يتـ ََُ%: َٖ( أف نسب اتفاؽ المحكميف عمى عبارات المقياس تراكحت بيف ٔيتضح مف جدكؿ )
 جميع عبارات المقياس دكف حذؼ.

 :Factorial Validityالصدؽ العاممي  -ٕ
باستخداـ  Hotellingالتي كضعيا ىكتيمينج  Principal Componentتـ إجراء التحميؿ العاممي بطريقة المككنات الأساسية 

الذم كضعو جكتماف  Kaiser Normalizationكالاعتماد عمى محؾ كايزر  (SPSS)البرامج الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية  حزمة
Guttman ضكء ىذا المحؾ يقبؿ العامؿ الذم يساكل أك يزيد جذره عف الكاحد الصحيح، كذلؾ يتـ قبكؿ العكامؿ التي تشبع بيا  يكف
كقد تـ اختيار طريقة المككنات الأساسية باعتبارىا مف أكثر طرؽ ، (ّ.َعمى الأقؿ بحيث لا يقؿ تشبع البند بالعامؿ عف )ثلبثة بنكد 

التحميؿ العاممي دقة كمميزات، كمف أىميا إمكاف استخلبص أقصى تبايف لكؿ عامؿ، كبذلؾ تتمخص المصفكفة الارتباطية لممتغيرات 
 في أقؿ عدد مف العكامؿ.

، كأسفرت نتائج فردا( َِبمغت عينة التحميؿ )قد عبارات المقياس. ك  يمثمكف( عبارة ْٖلعدد ) إجراء التحميؿ العاممي تـكقد 
%( مف التبايف ِْٓ.ٕٓفسرت ) ( عكامؿ جذرىا الكامف أكبر مف الكاحد الصحيحّالعاممي لعبارات المقياس عف كجكد ) التحميؿ
 الكمى. 

الجذر الكامف كنسبة كذلؾ ك ، كتشبعاتيا بعد تدكير المحاكر تدكيرا متعامداالدالة إحصائيا ؿ ( يكضح مصفػكفة العكامٕكجدكؿ )
 لكؿ عامؿ كالنسبة التراكمية لمتبايف. التبايف

 (ٚجدوؿ )
 مصفوفة العوامؿ الدالة إحصائيا لمقياس التواصؿ المغوي وتشبعاتيا

 قيـ الشيوع الثالث الثاني الأوؿ العوامؿ العبارات
ٔ    ٓ.ٕٙٛ 
ٕ ٓ.ٕٙٙ   ٓ.ٙٛ٘ 
ٖ  ٓ.ٖٙٚ  ٓ.ٕٙ٘ 
ٗ   ٓ.ٙٛٛ ٓ.ٚٓٔ 
٘ ٓ.٘ٚٙ   ٓ.ٖٙٓ 
ٙ   ٓ.ٙٔٔ ٓ.ٙ٘٘ 
ٚ ٓ.ٖٗٚ   ٓ.ٖ٘ٔ 
ٛ  ٓ.ٜٗٚ  ٓ.ٕٕ٘ 
ٜ ٓ.ٜٙٙ   ٓ.ٚٓٛ 
ٔٓ   ٓ.ٖٗٚ ٓ.ٜ٘ٔ 
ٔٔ  ٓ.ٜ٘ٚ  ٓ.ٕٙٓ 
ٕٔ ٓ.ٕٖٙ   ٓ.ٙٗ٘ 
ٖٔ   ٓ.ٖ٘ٓ ٓ.ٖٜ٘ 
ٔٗ    ٓ.ٖٙٛ 
ٔ٘    ٓ.ٕ٘ٓ 
ٔٙ ٓ.ٖ٘٘   ٓ.٘ٛٗ 
ٔٚ    ٓ.ٜٖ٘ 
ٔٛ  ٓ.ٚٓٙ  ٓ.ٚٔٗ 
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ٖٔٓ 

ٜٔ ٓ.ٗٛٔ   ٓ.ٖ٘ٔ 
ٕٓ  ٓ.ٕ٘ٙ  ٓ.٘ٗٛ 
ٕٔ   ٓ.ٕٗٛ ٓ.ٕٖ٘ 
ٕٕ ٓ.ٕ٘ٚ   ٓ.ٜ٘٘ 
ٕٖ    ٓ.ٕٗٔ 
ٕٗ  ٓ.ٕٚٗ  ٓ.ٚٛ٘ 
ٕ٘    ٓ.ٚٓ٘ 
ٕٙ  ٓ.ٙٙٔ  ٓ.ٜٙٛ 
ٕٚ ٓ.ٙٗٔ   ٓ.ٖٙٙ 
ٕٛ    ٓ.٘ٔٚ 
ٕٜ   ٓ.ٜ٘ٔ ٓ.ٙٓٛ 
ٖٓ  ٓ.٘ٗٛ  ٓ.٘ٛٚ 
ٖٔ ٓ.ٖٔٙ ٓ.ٜٙٛ  ٓ.ٚٓٗ 
ٖٕ   ٓ.ٕ٘ٔ ٓ.ٖ٘ٙ 
ٖٖ  ٓ.ٕٗٔ  ٓ.ٕٗٛ 
ٖٗ ٓ.ٚٔٗ   ٓ.ٖٚ٘ 
ٖ٘  ٓ.ٖٜ٘  ٓ.ٗٗٗ 
ٖٙ ٓ.ٜ٘ٔ   ٓ.ٙٔ٘ 
ٖٚ   ٓ.ٚٓٛ ٓ.ٚٔٗ 
ٖٛ ٓ.ٜٙٙ   ٓ.ٚٓٛ 
ٖٜ   ٓ.ٖٗٚ ٓ.ٜ٘ٔ 
ٗٓ  ٓ.ٜ٘ٚ  ٓ.ٕٙٓ 
ٗٔ ٓ.ٕٖٙ   ٓ.ٙٗ٘ 
ٕٗ   ٓ.ٖ٘ٓ ٓ.ٖٜ٘ 
ٖٗ  ٓ.ٜٙٛ  ٓ.ٖٙٛ 
ٗ٘ ٓ.ٜٙٛ   ٓ.ٕ٘ٓ 
ٗٙ ٓ.ٖ٘٘   ٓ.٘ٛٗ 
ٗٚ   ٓ.ٚٔٗ ٓ.ٜٖ٘ 
ٗٛ  ٓ.ٚٓٙ  ٓ.ٚٔٗ 

 - ٜٖٚ.٘ ٕٚ٘.ٙ ٕٔٛ.ٜ الجذر الكامف
 - % ٕٗٗ.ٓٔ % ٘ٔٛ.ٜٔ % ٔٚٙ.ٛٔ نسبة التبايف

 - % ٜٕٚ.ٔٗ % ٘ٛٗ.ٖٔ %ٔٚٙ.ٜٔ نسبة التبايف التراكمية
 ( عبارة متشبعة عمى ثلبث عكامؿ.ْٖ( أف جميع العكامؿ جميع العبارات )ٕ) جدكؿيتضح مف 
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ٖٔٔ 

 ثبات مقياس التواصؿ المغوي:
عادة تطبيؽ المقياس عمى   تـ الذيفنفس أفراد العينة ( فردا مف َِ)تـ حساب ثبات المقياس باستخداـ طريقة ألفا لكركنباخ، كا 

 قدره أسبكعيف بيف التطبيقيف. يالتطبيؽ الأكؿ عمييـ كذلؾ بفاصؿ زمن
 (ٛجدوؿ )

 معاملات الثبات لمقياس التواصؿ المغوي
 (ٕٓإعادة التطبيؽ )ف =  (ٕٓألفا كرونباخ )ف =  عبارات المقياس

 ٕٔٛ.ٓ ٘٘ٚ.ٓ الاجمالي
 ( أف قيـ معاملبت الثبات مرتفعة، مما يجعمنا نثؽ في ثبات مقياس التكاصؿ المغكم.ٖ) جدكؿيتضح مف 
 الاتساؽ الداخمي: 
الكمية لمبعد  كالدرجةالداخمي لممقياس عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف درجات أفراد العينة عمى كؿ عبارة  التجانستـ إيجاد 
 الذل تنتمى إليو.

 (ٜجدوؿ )
 معاملات الارتباط بيف درجة كؿ عبارة لمقياس التواصؿ المغوي

 (ٕٓإليو )ف =  يوالدرجة الكمية لممقياس الذي تنتم
 معامؿ الارتباط رقـ العبارة معامؿ الارتباط رقـ العبارة الارتباطمعامؿ  رقـ العبارة

ٔ ٓ.ٜٗٙ ٔٚ ٓ.٘ٔٗ ٖٖ ٓ.ٖٗٓ 
ٕ ٓ.ٖٚٗ ٔٛ ٓ.ٗٗٚ ٖٗ ٓ.ٗٛٓ 
ٖ ٓ.ٖ٘ٓ ٜٔ ٓ.ٖٜ٘ ٖ٘ ٓ.ٕٜٗ 
ٗ ٓ.ٗٗٚ ٕٓ ٓ.ٖٗٗ ٖٙ ٓ.ٖ٘ٚ 
٘ ٓ.ٖ٘ٔ ٕٔ ٓ.ٖ٘ٔ ٖٚ ٓ.ٜٗٔ 
ٙ ٓ.ٗٚٔ ٕٕ ٓ.ٗٚٔ ٖٛ ٓ.ٕٗٚ 
ٚ ٓ.٘ٓٛ ٕٖ ٓ.ٕ٘ٔ ٖٜ ٓ.٘ٗٗ 
ٛ ٓ.ٕ٘ٔ ٕٗ ٓ.ٗٛٚ ٗٓ ٓ.ٖ٘ٛ 
ٜ ٓ.ٖٜٗ ٕ٘ ٓ.ٖٛٛ ٗٔ ٓ.ٕ٘ٓ 
ٔٓ ٓ.ٗٚٛ ٕٙ ٓ.ٗٔٔ ٕٗ ٓ.ٜٗٓ 
ٔٔ ٓ.ٜٗٗ ٕٚ ٓ.ٖٜٜ ٖٗ ٓ.ٗٓ٘ 
ٕٔ ٓ.ٖ٘ٚ ٕٛ ٓ.ٗٚٔ ٗٗ ٓ.ٗٛٓ 
ٖٔ ٓ.ٖ٘ٔ ٕٜ ٓ.ٗٗٚ ٗ٘ ٓ.ٕٜٗ 
ٔٗ ٓ.ٗٗٚ ٖٓ ٓ.ٖ٘ٔ ٗٙ ٓ.ٖ٘ٚ 
ٔ٘ ٓ.ٖ٘ٔ ٖٔ ٓ.ٗٚٔ ٗٚ ٓ.ٜٗٔ 
ٔٙ ٓ.ٗٚٔ ٖٕ ٓ.٘ٓٛ ٗٛ ٓ.ٕٗٚ 

 ُُٔ.َ( = َٓ.َمستكل الدلالة عند )   َُِ.َ( = َُ.َمستكل الدلالة عند )
 (. َُ.َ( أف جميع قيـ معاملبت الارتباط دالة إحصائيا عند مستكل دلالة )ٗمف جدكؿ ) يتضح
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 مقياس الذكاء الوجداني لأطفاؿ ذوي اضطراب طيؼ التوحد )إعداد: الباحث(:( ٖ)
 صدؽ المقياس: أولا:

أبعاد، كقد تـ ترتيب ىذه العبارات بصكرة تضمف عدـ كجكد عبارتيف متتاليتيف تقيس  ثلبثة ى( عبارة مكزعة عمْٔمف ) يتككف
كىي )إدراؾ الانفعالات، أبعاد  ثلبثة ى( عبارة مكزعة عمْٔ) ى( درجة قسمت عمُّٖبعدان كاحدان، تككنت الدرجة الكمية للبختبار مف )

 .عالات(فيـ الانفعالات، إدارة الانف
 الذكاء الوجداني:التحقؽ مف الكفاءة السيكومترية لمقياس 

قاـ الباحث لمتحقؽ مف الكفاءة السيككمترية لمقياس الذكاء الكجداني لدل الأطفاؿ ذكم اضطراب التكحد، كذلؾ بحساب الصدؽ  
 كالثبات كالاتساؽ الداخمي لممقياس عمى النحك التالي:

 لأطفاؿ ذوي اضطراب التوحد:الوجداني لدى االذكاء أولا: صدؽ مقياس 
الصحة الارشاد النفسي ك تـ عرض المقياس عمى مجمكعة مف الأساتذة المتخصصيف في مجاؿ التربية الخاصة ك  صدؽ المحكميف: -ٔ

( محكميف لتحديد مدل ملبءمة كؿ عبارة مف العبارات لميدؼ التي كضعت لقياسو، كمعرفة مدل كضكح َُالنفسية، بمغ عددىـ )
% مف المحكميف مف حيث صلبحيتيا كملبءمتيا َٖأسمكب كصياغة كؿ عبارة، كقد تـ الإبقاء عمى العبارات التي اتفؽ عمييا 

 لقياس الظاىرة التي كضعت لقياسيا. 
 (ٓٔجدوؿ )

 (ٓٔ)ف = الذكاء الوجداني مقياس كميف عمى عبارات نسبة اتفاؽ المح
رقـ 
 العبارة

عدد مرات 
 الاتفاؽ

نسبة 
 الاتفاؽ

رقـ 
 العبارة

عدد مرات 
 الاتفاؽ

نسبة 
 الاتفاؽ

رقـ 
 العبارة

عدد مرات 
 الاتفاؽ

نسبة 
 الاتفاؽ

ٔ ٛ ٛٓ% ٔٚ ٛ ٛٓ% ٖٖ ٔٓ ٔٓٓ% 
ٕ ٜ ٜٓ% ٔٛ ٜ ٜٓ% ٖٗ ٔٓ ٔٓٓ% 
ٖ ٜ ٜٓ% ٜٔ ٜ ٜٓ% ٖ٘ ٜ ٜٓ% 
ٗ ٛ ٛٓ% ٕٓ ٛ ٛٓ% ٖٙ ٔٓ ٔٓٓ% 
٘ ٔٓ ٔٓٓ% ٕٔ ٔٓ ٔٓٓ% ٖٚ ٔٓ ٔٓٓ% 
ٙ ٜ ٜٓ% ٕٕ ٜ ٜٓ% ٖٛ ٛ ٛٓ% 
ٚ ٜ ٜٓ% ٕٖ ٜ ٜٓ% ٖٜ ٜ ٜٓ% 
ٛ ٛ ٛٓ% ٕٗ ٛ ٛٓ% ٗٓ ٜ ٜٓ% 
ٜ ٜ ٜٓ% ٕ٘ ٜ ٜٓ% ٗٔ ٛ ٛٓ% 
ٔٓ ٜ ٜٓ% ٕٙ ٜ ٜٓ% ٕٗ ٔٓ ٔٓٓ% 
ٔٔ ٛ ٛٓ% ٕٚ ٛ ٛٓ% ٖٗ ٜ ٜٓ% 
ٕٔ ٔٓ ٔٓٓ% ٕٛ ٔٓ ٔٓٓ% ٗٗ ٜ ٜٓ% 
ٖٔ ٜ ٜٓ% ٕٜ ٜ ٜٓ% ٗ٘ ٔٓ ٔٓٓ% 
ٔٗ ٜ ٜٓ% ٖٓ ٜ ٜٓ% ٗٙ ٔٓ ٔٓٓ% 
ٔ٘ ٛ ٛٓ% ٖٔ ٛ ٛٓ%    
ٔٙ ٜ ٜٓ% ٖٕ ٜ ٜٓ%    



 م0248 /أولكانون            جامعة بابل /الأساسٌة للعلوم التربوٌة والإنسانٌة كلٌة التربٌة  مجلة        14العدد/

ٖٖٔ 

% لذا سكؼ يتـ الإبقاء عمى ََُ%: َٖ( أف نسب اتفاؽ المحكميف عمى عبارات المقياس تراكحت بيف َُيتضح مف جدكؿ )
 جميع عبارات المقياس دكف حذؼ.

 :Factorial Validityالصدؽ العاممي  -ٕ
باستخداـ  Hotellingالتي كضعيا ىكتيمينج  Principal Componentتـ إجراء التحميؿ العاممي بطريقة المككنات الأساسية 

الذم كضعو جكتماف  Kaiser Normalizationكالاعتماد عمى محؾ كايزر  (SPSS)حزمة البرامج الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية 
Guttman ضكء ىذا المحؾ يقبؿ العامؿ الذم يساكل أك يزيد جذره عف الكاحد الصحيح، كذلؾ يتـ قبكؿ العكامؿ التي تشبع بيا  يكف

كقد تـ اختيار طريقة المككنات الأساسية باعتبارىا مف أكثر طرؽ ، (ّ.َعف ) بالعامؿثلبثة بنكد عمى الأقؿ بحيث لا يقؿ تشبع البند 
ة كمميزات، كمف أىميا إمكاف استخلبص أقصى تبايف لكؿ عامؿ، كبذلؾ تتمخص المصفكفة الارتباطية لممتغيرات التحميؿ العاممي دق

 في أقؿ عدد مف العكامؿ.
، كأسفرت نتائج فردا( َُبمغت عينة التحميؿ )قد ك ، عبارات المقياس يمثمكف( عبارة ْٔلعدد ) إجراء التحميؿ العاممي تـكقد 

%( مف التبايف ِْٓ.ٕٓفسرت ) ( عكامؿ جذرىا الكامف أكبر مف الكاحد الصحيحّلعبارات المقياس عف كجكد )التحميؿ العاممي 
 . يالكم

الجذر الكامف كنسبة كذلؾ ك ، كتشبعاتيا بعد تدكير المحاكر تدكيرا متعامداالدالة إحصائيا ( يكضح مصفػكفة العكامؿ ُُكجدكؿ )
 تبايف.التبايف لكؿ عامؿ كالنسبة التراكمية لم

 (ٔٔجدوؿ )
 وتشبعاتياالذكاء الوجداني مصفوفة العوامؿ الدالة إحصائيا لمقياس 

 قيـ الشيوع الثالث الثاني الأوؿ العوامؿ العبارات
ٔ    ٓ.ٚٔٗ 
ٕ ٓ.ٕٙٙ   ٓ.ٖ٘ٔ 
ٖ  ٓ.ٖٙٚ  ٓ.٘ٗٛ 
ٗ   ٓ.ٙٛٛ ٓ.ٕٖ٘ 
٘ ٓ.٘ٚٙ   ٓ.ٜ٘٘ 
ٙ   ٓ.ٙٔٔ ٓ.ٕٗٔ 
ٚ ٓ.ٖٗٚ   ٓ.ٚٛ٘ 
ٛ  ٓ.ٜٗٚ  ٓ.ٚٓ٘ 
ٜ ٓ.ٜٙٙ   ٓ.ٚٔٗ 
ٔٓ   ٓ.ٖٗٚ ٓ.ٖ٘ٔ 
ٔٔ  ٓ.ٜ٘ٚ  ٓ.٘ٗٛ 
ٕٔ ٓ.ٕٖٙ   ٓ.ٕٖ٘ 
ٖٔ   ٓ.ٖ٘ٓ ٓ.ٖٜ٘ 
ٔٗ    ٓ.ٖٙٛ 
ٔ٘    ٓ.ٕ٘ٓ 
ٔٙ ٓ.ٖ٘٘   ٓ.٘ٛٗ 
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ٖٔٗ 

ٔٚ ٓ.ٜٙٙ   ٓ.ٜٖ٘ 
ٔٛ  ٓ.ٚٓٙ  ٓ.ٚٔٗ 
ٜٔ ٓ.ٗٛٔ   ٓ.ٚٔٗ 
ٕٓ  ٓ.ٕ٘ٙ  ٓ.ٚٓٛ 
ٕٔ   ٓ.ٕٗٛ ٓ.ٜ٘ٔ 
ٕٕ ٓ.ٕ٘ٚ   ٓ.ٕٙٓ 
ٕٖ    ٓ.ٙٗ٘ 
ٕٗ  ٓ.ٕٚٗ  ٓ.ٖٜ٘ 
ٕ٘    ٓ.ٖٙٛ 
ٕٙ  ٓ.ٙٙٔ  ٓ.ٕ٘ٓ 
ٕٚ ٓ.ٙٗٔ   ٓ.٘ٛٗ 
ٕٛ    ٓ.ٚٔٗ 
ٕٜ   ٓ.ٜ٘ٔ ٓ.ٙٓٛ 
ٖٓ  ٓ.٘ٗٛ  ٓ.٘ٛٚ 
ٖٔ ٓ.ٖٔٙ ٓ.ٜٙٛ  ٓ.ٚٓٗ 
ٖٕ   ٓ.ٕ٘ٔ ٓ.ٖ٘ٙ 
ٖٖ  ٓ.ٕٗٔ  ٓ.ٕٗٛ 
ٖٗ ٓ.ٚٔٗ   ٓ.ٖٚ٘ 
ٖ٘  ٓ.ٖٜ٘  ٓ.ٗٗٗ 
ٖٙ ٓ.ٜ٘ٔ   ٓ.ٙٔ٘ 
ٖٚ   ٓ.ٚٓٛ ٓ.ٚٔٗ 
ٖٛ ٓ.ٜٙٙ   ٓ.ٚٓٛ 
ٖٜ   ٓ.ٖٗٚ ٓ.ٜ٘ٔ 
ٗٓ  ٓ.ٜ٘ٚ  ٓ.ٕٙٓ 
ٗٔ ٓ.ٕٖٙ   ٓ.ٙٗ٘ 
ٕٗ   ٓ.ٖ٘ٓ ٓ.ٖٜ٘ 
ٖٗ  ٓ.ٜٙٛ  ٓ.ٖٙٛ 
ٗ٘ ٓ.ٜٙٛ   ٓ.ٕ٘ٓ 
ٗٙ ٓ.ٖ٘٘   ٓ.٘ٛٗ 

 - ٖٗ٘.٘ ٕٚ٘.ٙ ٕٔ٘.ٛ الجذر الكامف
 - % ٕٔ٘.ٕٔ % ٕٚ.ٕٓ % ٕٚ٘.ٙٔ نسبة التبايف

 - % ٕٔٔ.ٓٗ % ٜٛٚ.ٜٕ %ٕٖٖ.ٕٕ نسبة التبايف التراكمية
 ( عبارة متشبعة عمى ثلبث عكامؿ.ْٖ( أف جميع العكامؿ جميع العبارات )ُُيتضح مف جدكؿ )
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 :الذكاء الوجدانيثبات مقياس 
عادة تطبيؽ المقياس عمى  حسابتـ  نفس أفراد العينة الذيف تـ ( فردا مف َِ)ثبات المقياس باستخداـ طريقة ألفا لكركنباخ، كا 

 قدره أسبكعيف بيف التطبيقيف. يعمييـ كذلؾ بفاصؿ زمنالتطبيؽ الأكؿ 
 (ٕٔجدوؿ )

 الذكاء الوجدانيمعاملات الثبات لمقياس 
 (ٓٔإعادة التطبيؽ )ف =  (ٓٔألفا كرونباخ )ف =  عبارات المقياس

 ٖٜٔ.ٓ ٖٔٛ.ٓ الاجمالي
 الذكاء الكجداني.( أف قيـ معاملبت الثبات مرتفعة، مما يجعمنا نثؽ في ثبات مقياس ُِمف جدكؿ ) يتضح

 الاتساؽ الداخمي: 
تـ إيجاد التجانس الداخمي لممقياس عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف درجات أفراد العينة عمى كؿ عبارة كالدرجة الكمية لمبعد 

 الذل تنتمى إليو.
 (ٖٔجدوؿ )

 الذكاء الوجدانيمعاملات الارتباط بيف درجة كؿ عبارة لمقياس 
 (ٓٔإليو )ف =  يوالدرجة الكمية لممقياس الذي تنتم

 معامؿ الارتباط رقـ العبارة معامؿ الارتباط رقـ العبارة معامؿ الارتباط رقـ العبارة
ٔ ٓ.ٕٜٗ ٔٚ ٓ.ٕٗٚ ٖٖ ٓ.ٖٗٓ 
ٕ ٓ.ٖ٘ٚ ٔٛ ٓ.٘ٗٗ ٖٗ ٓ.ٗٛٓ 
ٖ ٓ.ٜٗٔ ٜٔ ٓ.ٖ٘ٛ ٖ٘ ٓ.ٕٜٗ 
ٗ ٓ.ٕٗٚ ٕٓ ٓ.ٕ٘ٓ ٖٙ ٓ.ٖ٘ٚ 
٘ ٓ.٘ٗٗ ٕٔ ٓ.ٜٗٓ ٖٚ ٓ.ٜٗٔ 
ٙ ٓ.ٖ٘ٛ ٕٕ ٓ.ٕٗٚ ٖٛ ٓ.ٕٗٚ 
ٚ ٓ.ٕ٘ٓ ٕٖ ٓ.ٕ٘ٔ ٖٜ ٓ.٘ٗٗ 
ٛ ٓ.ٜٗٓ ٕٗ ٓ.ٗٛٚ ٗٓ ٓ.ٖ٘ٛ 
ٜ ٓ.ٗٓ٘ ٕ٘ ٓ.ٖٛٛ ٗٔ ٓ.ٕ٘ٓ 
ٔٓ ٓ.ٗٛٓ ٕٙ ٓ.ٗٔٔ ٕٗ ٓ.ٜٗٓ 
ٔٔ ٓ.ٕٜٗ ٕٚ ٓ.ٖٜٜ ٖٗ ٓ.ٗٓ٘ 
ٕٔ ٓ.ٖ٘ٚ ٕٛ ٓ.ٗٚٔ ٗٗ ٓ.ٗٛٓ 
ٖٔ ٓ.ٕٜٗ ٕٜ ٓ.ٗٗٚ ٗ٘ ٓ.ٕٜٗ 
ٔٗ ٓ.ٖ٘ٚ ٖٓ ٓ.ٖ٘ٔ ٗٙ ٓ.ٖ٘ٚ 
ٔ٘ ٓ.ٜٗٔ ٖٔ ٓ.ٗٚٔ   
ٔٙ ٓ.ٕٗٚ ٖٕ ٓ.٘ٓٛ   

 ُُٔ.َ( = َٓ.َمستكل الدلالة عند )   َُِ.َ( = َُ.َمستكل الدلالة عند )
 (. َُ.َ( أف جميع قيـ معاملبت الارتباط دالة إحصائيا عند مستكل دلالة )ُّيتضح مف جدكؿ )
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 ( برنامج قائـ عمى الذكاء الوجداني: ٗ)
أنو تمؾ القدرة التي تحتكم عمي التحكـ  ىلمذكاء الكجداني كالذم عرفو عم ُٓٗٗصمـ الباحث البرنامج في ضكء نظرية جكلماف 

( دقيقة لكؿ َّ( جمسة تدريبية، بمدة زمنية)ْٔتحفيز الذات، كقد أشتمؿ البرنامج عمى) ىفي الذات، التحمس، المثابرة، القدرة عم
 جمسة.

ة، بؿ أف مفيكـ الذكاء " أف الذكاء الكجداني يفكؽ معامؿ الذكاء في التنبؤ بالنجاح في الحياة الاجتماعيُٓٗٗكيكرد" جكلماف 
 .(ٔٓ –ٓٓ، َََِالكجداني يمكف أف يتفكؽ عدة مرات عمي معامؿ الذكاء)جكلماف، 

 تـ إعداد البرنامج التدريبي كالذل يتككف مف خمس كحدات كما يمي:محتوى البرنامج:  -
المجمكعة التجريبية، كبيف أطفاؿ المجمكعة التجريبية في ىذه المرحمة يتـ التعارؼ بيف الباحث كأطفاؿ أولًا: مرحمة التمييد لمبرنامج: 

كبعضيـ البعض، كتـ ذلؾ خلبؿ الجمسة الأكلى بطريقة جماعية، مما يؤدل لزيادة التآلؼ فيما بينيـ مف جانب كمع الباحث مف جانب 
الفنيات الإرشادية الانفعالات(، ك التدريب عمى التحكـ في ىك آخر، كيتـ تعريؼ الأطفاؿ بطريقة مبسطة بكؿ مف: اليدؼ مف البرنامج )

 ي.جرل فيو الجمسات كتكقيتيا الزمنمدة البرنامج كالمكاف الذل تي ، البرنامج فيالمستخدمة 
قاـ الباحث خلبؿ ىذه الجمسات بتدريب الأطفاؿ عمى التعرؼ عمى الانفعالات المختمفة تدريب عمى معرفة الانفعالات المختمفة: ثانياً: ال

يماءاتيـ الجسمية، بالإضافة إلى مشاىدة التعبيرات  للآخريف مف خلبؿ مشاىد صكرىـ، كمف خلبؿ مشاىدة تعبيرات كجكىيـ كا 
( جمسة كؿ ُِالانفعالية مف خلبؿ المرآة، كما قاـ الباحث بتدريبيـ عمى معرفة المكاقؼ التي قد تيثير انفعالات الآخريف، كاستغرقت )

الكرة،  -ٓليعبة الترتيب،  -ْتعبيرات الجسـ الانفعالية،  -ّالصكر الناقصة،  -ِرات الكجو، تقميد تعبي -ُمنيا تـ تكراره ثلبث مرات)
 الحقيبة(. -ٕالقمـ،  -ٔ

في ىذه الجمسات قاـ الباحث بتدريب الأطفاؿ عمى إدارة انفعالاتيـ عند تدريب عمى إدارة الانفعالات عند التفاعؿ مع الآخريف: ثالثاً: ال
مف خلبؿ التقميؿ مف التكتر كالاحباط كالقمؽ مما ييساعد عمى تنمية ميارة الضبط الانفعالي، كتنمية القدرة عمى التفاعؿ مع الآخريف، 

ظيار انفعاؿ  التحكـ في الانفعالات التي يشعر بيا الفرد، كىذا يتـ مف خلبؿ تنمية القدرة عمى ضبط التنفس رغـ القمؽ كالخكؼ كا 
 -ْالقطة الشقية،  -ّالمرآة،  -ِالطفؿ كالكحش،  -ُمسة كؿ منيا تـ تكراره ثلبث مرات)( جُِمغاير مثؿ الابتساـ، كاستغرقت)

 اجتياز المكانع(.  -ٕليعبة الككب المتحرؾ،  -ٔالتحكـ في الاحباط كالتكتر أثناء المعب،  -ٓالكمب، 
اؿ عمى التعرؼ عمى أسباب الانفعالات التي قاـ الباحث في ىذه الجمسات بتدريب الأطفتدريب عمى معرفة أسباب الانفعالات: رابعاً: ال

تحدث في بعض المكاقؼ، مما يساعد الأطفاؿ عمى تلبفي ىذه الأسباب كمف ثـ التحكـ في انفعالاتيـ عند التفاعؿ مع الآخريف، كمنيا 
اب الانفعالات المختمفة، التعرؼ عمى أسباب انفعاؿ: الغضب كالبكاء كالفرح كالدىشة كالخكؼ، كما درب الأطفاؿ عمى التمييز بيف أسب

 -ٓلماذا يخاؼ،  -ْلماذا يبكي،  -ّلماذا يفرح،  -ِلماذا يغضب،  -ُ( جمسات كؿ منيا تـ تكراره مرتيف ىي )َُكاستغرقت )
 لماذا يندىش(. 

كـ في الانفعالات تـ خلبؿ ىذه الكحدة تدريب الأطفاؿ عمى التحتدريب عمى إدارة الانفعالات عند سماع المُثيرات الصوتية: خامساً: ال
دارة القمؽ كالضغكط  التي تحدث عند سماع الميثيرات الصكتية، كما تـ تدريب الأطفاؿ عمى التمييز بيف انفعالات الآخريف الصكتية، كا 

ما اسـ  -ِالانفعالات الصكتية للئنساف،  -ُكالخكؼ الذل يتعرض لو الطفؿ عند سماع ميثير صكتي، كاستغرقت )جمستاف( ىما)
 ف(.الحيكا

قاـ الباحث خلبؿ ىذه الكحدة بتدريب الأطفاؿ عمى التفاعؿ مع الآخريف أثناء المعب:  سادساً: تنمية بعض الميارات الاجتماعية عند
التحكـ في انفعالاتيـ أثناء المعب، كالتي تمنع العدكاف عمى الآخريف، ككذلؾ دربيـ عمى التفاعؿ كالتكاصؿ مع الآخريف أثناء المعب، 

( جمسات كؿ منيا تـ تكراره َُ، كاستغرقت)الألعابالأنشطة ك ممارسة بعض لتنفيس الانفعالي لمقمؽ كالتكتر عف طريؽ مف خلبؿ ا
 (.البالكنةالتركم ك  -ٓ، الفقاعات اليكائية -ْالزجاجات الفارغة،  -ّمف ييصيب اليدؼ،  -ِسرعة، كرة ال -ُمرتيف ىي)
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المرحمة تـ الكقكؼ عمى مدل تحقؽ أىداؼ البرنامج كاستغرؽ ذلؾ جمسة كاحدة. بعد  في ىذه: سابعاً: مرحمة تقييـ وانياء البرنامج
إعداد ىذا البرنامج قاـ الباحث بعرضة عمى مجمكعة مف الميحكميف، كبعد أف أقره الميحكميف مف جانبيـ قاـ بإجراء دراسة استطلبعية 

ة، كتنطبؽ عمييـ نفس شركطيا، كذلؾ لمكقكؼ عمى عدد ( غير أكلئؾ الذم تضيميـ عينة الدراسّعمى عينة مف الأطفاؿ)ف = 
 الجمسات كالفنيات العلبجية المناسبة لمعينة، كالمدة الزمنية المناسبة لمجمسة.

 الفنيات المستخدمة في البرنامج:  
 –تمثيؿ الأدكارقاـ الباحث بالاستعانة بالاستراتيجيات الآتية في تنفيذ جمسات البرنامج الحكار كالمناقشة، طرح الأسئمة، 

 –التمخيص اليادؼ -التفكير بصكت عالي –فنية حؿ المشكلبت –لقاءلإا -تمثيؿ مسرحي –التعمـ التعاكني -المناقشات الجماعية
نشاط رسـ بعض صكر جماعية محببة. كقد حرص الباحث عمى التنكع في العمؿ الفني ما بيف الرسـ  -المحاضرة –التعبير الشفيي

 لحزف كالسعادة كنشاط التعبير بالكجو عف مشاعر الشخصية كحؿ ألغاز.كالتمكيف كالفرح كا
 نتائج الدراسة:
التجريبية كالضابطة بعد تطبيؽ البرنامج عمى  تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي رتب درجات أطفاؿ المجمكعتيف: الفرض الأوؿ

 مقياس الذكاء الكجداني لصالح المجمكعة التجريبية.
، كالتجريبيةض في الذكاء الكجداني قاـ الباحث بحساب متكسطي رتب درجات القياس البعدم لممجمكعتيف الضابطة كلاختبار الفر 

الذكاء لمتحقؽ مف كجكد فركؽ بيف متكسط درجات المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في  Mann- Whitneyكقد تـ استخداـ اختبار 
 كيتضح ذلؾ في الجدكؿ التالي:الكجداني، 

 (ٗٔجدوؿ )
 لأطفاؿ المجموعتيف الضابطة والتجريبية في الذكاء الوجداني البعديمقارنة بيف متوسط رتب القياس 

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة
 مستوى الدلالة Zقيمة 

 الانحراؼ المعياري المتوسط الانحراؼ المعياري المتوسط
 *دالة ٛٚٓ.ٓ ٜٙٛ.ٕ- ٔٔ.ٖ ٕ٘.ٔٓٔ ٛٚ.ٔ ٛٚ.ٗٚ

 دالةَٓ.َالدلالة:  مستكل > 
( كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسطي رتب درجات القياس البعدم لممجمكعتيف الضابطة كالتجريبية ُْيتضح مف الجدكؿ )

لممجمكعتيف في القياس  الكجدانيلصالح المجمكعة التجريبية، كأتضح كجكد فرؽ داؿ إحصائيا بيف متكسطي الدرجات الكمية في الذكاء 
حيث أف المجمكعة التجريبية بعد تطبيؽ البرنامج كانت أفضؿ كىذا يدؿ ، <( لصالح المجمكعة التجريبيةَٓ.َالبعدم عند المستكل )

 عمى تأثير البرنامج كأدل ذلؾ إلى تنمية الذكاء الكجداني لدييـ.
ات أطفاؿ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة بعد تطبيؽ البرنامج عمى تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي رتب درج الثاني:الفرض 

 مقياس التكاصؿ المغكم لصالح المجمكعة التجريبية.
كلاختبار الفرض في التكاصؿ المغكم قاـ الباحث بحساب متكسطي رتب درجات القياس البعدم لممجمكعتيف الضابطة كالتجريبية، 

التكاصؿ لمتحقؽ مف كجكد فركؽ بيف متكسط درجات المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في  Mann- Whitneyكقد تـ استخداـ اختبار 
 كيتضح ذلؾ في الجدكؿ التالي:المغكم، 
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 (٘ٔجدوؿ )
 لأطفاؿ المجموعتيف الضابطة والتجريبية في التواصؿ المغوي البعديمقارنة بيف متوسط رتب القياس 

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة
 مستوى الدلالة Zقيمة 

 الانحراؼ المعياري المتوسط الانحراؼ المعياري المتوسط
 *دالة ٜٛٓ.ٓ ٘ٙٚ.ٖ- ٚٛ.ٗ ٕ٘.ٗٗٔ ٚٛ.ٕ ٜٙ.ٛٛ

  :دالةَٓ.َمستكل الدلالة > 
( كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف متكسطي رتب درجات القياس البعدم لممجمكعتيف الضابطة كالتجريبية ُٓيتضح مف الجدكؿ )

لممجمكعتيف في القياس  المغكملصالح المجمكعة التجريبية، كأتضح كجكد فرؽ داؿ إحصائيا بيف متكسطي الدرجات الكمية في التكاصؿ 
حيث أف المجمكعة التجريبية بعد تطبيؽ البرنامج كانت أفضؿ كىذا يدؿ ، بية<( لصالح المجمكعة التجريَٓ.َالبعدم عند المستكل )

 عمى تأثير برنامج الذكاء الكجداني عمى الأطفاؿ كأثره عمى زيادة بعض ميارات التكاصؿ المغكم لدييـ.
 .الذكاء الكجداني لا تكجد فركؽ بيف درجات المجمكعة التجريبية في القياسيف البعدم كالتتبعي عمى مقياس :الثالثالفرض 
ىذا الفرض استخدـ الباحث اختبار كلكككسكف للئشارات كحساب قيـ معامؿ الارتباط الثنائي لمعرفة حجـ  صحةكلمتحقؽ مف  
 التأثير.

 (ٙٔجدوؿ )
 يوضح دلالة الفروؽ بيف متوسطات رتب أطفاؿ المجموعة التجريبية 

 الوجداني في القياسيف البعدي والتتبعي، وذلؾ عمى مقياس الذكاء
 نتائج القياس

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

متوسط 
مستوى  Zقيمة  مجموع الرتب الرتب

 تتبعيبعدى /  الدلالة
 ٖ ٘.ٔ ٔٔ.ٖ ٕ٘.ٔٓٔ ٓ الرتب السالبة

 غير دالة ٔٗ.ٔ
 ٓ ٓ ٖٓ.ٖ ٕٖ.ٕٓٔ ٕ الرتب الموجبة
     ٕ الرتب المتعادلة
     ٗ الإجمالي
 َّّ.ِ(=َُ.َكعند مستكل دلالة ) ْٓٔ.ُ(=َٓ.َالجدكلية عند مستكل دلالة ) Zقيمة 

 البعدمالقياسيف  في( عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطى ريتب أفراد المجمكعة التجريبية ُٔيتًضح مف الجدكؿ )
إحصائيان. مما يدؿ عمى عدـ كجكد فركؽ دالة كىي غير دالة  ُْ.ُ=  Zعمى مقياس الذكاء الكجداني حيث كانت قيمة  يكالتتبع

( كرتب الإشارات السالبة )القياس البعدم(، كما يتضح أف رتب الإشارات المكجبة يإحصائيان بيف رتب الإشارات المكجبة )القياس التتبع
ف لـ كذلؾ يرجع إلى (. َٓ.َتصؿ ىذه الدلالة إلى مستكل ) أكبر مف رتب الإشارات السالبة مما يدؿ عمى استمرارية تأثير البرنامج كا 

دراؾ  تعرض المجمكعة التجريبية إلى برنامج يساعد عمى تنمية الذكاء الكجداني لدييـ بعناصره المختمفة مف فيـ الانفعالات كا 
لكجداني عمى أطفاؿ المجمكعة الانفعالات عند الطفؿ كعند الآخر ككذلؾ إدارة انفعالاتو مما يدؿ عمى استمرار أثر برنامج الذكاء ا

 التجريبية.
تأثير  لكفكبالرغـ مف تطبيؽ مقياس الذكاء الكجداني عمى المجمكعة التجريبية بعد )شير( ثـ تطبيؽ البرنامج )القياس البعدم( 

 .البرنامج كاف كاضحان عمى المجمكعة التجريبية كىذا يرجع إلى نجاح البرنامج بأنشطتو المختمفة
 .لا تكجد فركؽ بيف درجات المجمكعة التجريبية في القياسيف البعدم كالتتبعي عمى مقياس التكاصؿ المغكم :الرابعالفرض 
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كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض استخدـ الباحث اختبار كلكككسكف للئشارات كحساب قيـ معامؿ الارتباط الثنائي لمعرفة حجـ 
 التأثير.

 (ٚٔجدوؿ )
 يوضح دلالة الفروؽ بيف متوسطات رتب أطفاؿ المجموعة التجريبية 
 في القياسيف البعدي والتتبعي، وذلؾ عمى مقياس التواصؿ المغوي

 نتائج القياس
المتوسط  العدد

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

متوسط 
مستوى  Zقيمة  مجموع الرتب الرتب

 تتبعيبعدى /  الدلالة
 ٖ ٙ.ٔ ٚٛ.ٗ ٕ٘.ٗٗٔ ٔ الرتب السالبة

 غير دالة ٔ٘.ٔ
 ٓ ٓ ٔٚ.ٗ ٕٓ.ٖٗٔ ٕ الرتب الموجبة
     ٔ الرتب المتعادلة
     ٗ الإجمالي
 َّّ.ِ(=َُ.َكعند مستكل دلالة ) ْٓٔ.ُ(=َٓ.َالجدكلية عند مستكل دلالة ) Zقيمة 

 البعدمالقياسيف  فيريتب أفراد المجمكعة التجريبية  متكسطي( عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف ُٕيتًضح مف الجدكؿ )
فركؽ دالة  كجكدكىي غير دالة إحصائيان. مما يدؿ عمى عدـ  ُٓ.ُ=  Zعمى مقياس التكاصؿ المغكم حيث كانت قيمة  يكالتتبع

تضح أف رتب الإشارات المكجبة إحصائيان بيف رتب الإشارات المكجبة )القياس التتبعي( كرتب الإشارات السالبة )القياس البعدم(، كما ي
ف لـ كتفسير استمرار (، َٓ.َتصؿ ىذه الدلالة إلى مستكل ) أكبر مف رتب الإشارات السالبة مما يدؿ عمى استمرارية تأثير البرنامج كا 

ني عمى الأطفاؿ التحسف لدل أطفاؿ المجمكعة التجريبية بعد الانتياء مف تطبيؽ البرنامج، إلى استمرار تأثير برنامج الذكاء الكجدا
 ككذلؾ الأدكات كالفنيات المستخدمة في البرنامج كأثره عمى زيادة بعض ميارات التكاصؿ المغكم.

كقد استمر تأثير البرنامج كاضحان كقكيان حتى انقضاء فترة زمنية )شير( عمى انتياء البرنامج مما يدؿ عمى نجاح البرنامج في 
 عمى زيادة بعض ميارات التكاصؿ المغكم لدييـ. تنمية الذكاء الكجداني كالذم أثر بدكره

 مناقشة وتفسير النتائج:
تأتي نتائج فركض الدراسة لتؤكد بشكؿ مباشر عمى فعالية البرنامج التدريبي لتنمية الذكاء الكجداني في تنمية ميارة التكاصؿ 

اضطراب طيؼ التكحد، كتتفؽ تمؾ النتائج مع ما تكصمت إليو بعض الدراسات مثؿ  مالمغكم المستيدفة، كالتي يراد إكسابيا للؤطفاؿ ذك 
( حيث أكدت نتائجيا عمى فاعمية البرنامج لعلبج ميارات التكاصؿ غير المفظي كالسمكؾ الاجتماعي لدل الأطفاؿ َُِِدراسة سلبـ)

تنمية بعض الميارات المغكية لدل الأطفاؿ ذكم  ( التي أسفرت عف تقدـ ممحكظ فيََِٖذكم طيؼ التكحد. ككذلؾ دراسة نيازؾ )
( كالتي أشارت إلى أف المفحكصيف قد اكتسبكا الميارات مف خلبؿ (Buffington,et.al,2005طيؼ التكحد، كدراسة بيفينجتكف كآخركف

لى كجكد علبقة بيف التي أشارت إ (Rebecca &Goldstein,2005الفنيات النمذجة كالتعزيز كالتمقيف. كدراسة ريبكيا كجكلدستيف)
( كالتي أكدت أف البرنامج أظير فاعمية في تنمية ميارات التكاصؿ ََِْالمنفذ المركزم كالمغة كالأداء الاجتماعي، كدراسة عبد المنعـ)

( َُِِالتحدث(، كدراسة التميمي) –الفيـ –التعرؼ –)ميارة الاستماع المغكم التي تضمنيا البرنامج كىي عمى الترتيب
( التي أشاراتا إلى الفرؽ الحاصؿ بيف متكسطي درجات الأطفاؿ ذكم إيذاء الذات بدرجة متكسطة كمرتفعة في مقياس َُِّم)كالشيراك 

( أف استخداـ القصص َُِٔ) Quirmbach التكاصؿ المفظي كغير المفظي كاف غير داؿ إحصائيان. كتؤكد دراسة ككرمباش
إكساب الأطفاؿ ذكم اضطراب طيؼ التكحد ميارات التكاصؿ المغكم، ككذلؾ دراسة  الاجتماعية الفردية كانت فعالة بصكرة كبيرة في

 haufe( التي أكدت عمى فاعمية استخداـ جداكؿ النشاط المصكرة في تنمية بعض الميارات المغكية، كدراسة ىكؼ َُِٕ)يالعنتبم
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لأثر الأكبر في اكتساب ىؤلاء الأطفاؿ الميارات ( التي أكدت نتائجيا عمى أف الفنيات المستخدمة في البرنامج كاف ليا اَُِٖ)
 المغكية.

كييرجع الباحث عدـ تحسف مستكل ميارات التكاصؿ المغكم لدل المجمكعة الضابطة إلى عدـ تعرضيا لإجراءات البرنامج 
مغكم، كما أف المجمكعة التدريبي الذم تعرضت لو المجمكعة التجريبية مف قبؿ، كترؾ أثران إيجابيان عمى مستكل ميارات التكاصؿ ال

الضابطة لـ تخضع لأم برامج إثرائية خلبؿ فترة تدريب المجمكعة التجريبية عمى البرنامج التدريبي، بؿ اقتصر التعامؿ معيا في ضكء 
ثـ فإنيـ في  الدراسة العادية التي يمتحقكف بيا، كليذا لـ يطرأ أم تغيير ممحكظ أك داؿ إحصائينا عمى مستكل مياراتيـ الاجتماعية، كمف

 حاجة إلى التدريب عمى الميارات الاجتماعية مف خلبؿ برامج مخططة كمنظمة.
  التوصيات: 
 الاىتماـ بتقديـ برامج الذكاء الكجداني لإكساب الميارات المغكية بصكر كأساليب مختمفة لدل فئات متعددة مف التلبميذ. -
 عاقة الفكرية البسيطة.لإلدل التلبميذ ذكم االاىتماـ بتقديـ برنامج لتنمية الذكاء الكجداني  -
تكفير فرص لإرشاد أسر التلبميذ ذكم طيؼ التكحد كالإعاقة الفكرية البسيطة حكؿ طرؽ التعامؿ السكية مع أبنائيـ فيما يتعمؽ  -

 بالمشكلبت المختمفة. 
 عاقتيـ كاضطرابيـ. إة مف التلبميذ عمى اختلبؼ العمؿ عمى إعداد برمجيات لبرامج الذكاء الكجداني بالمغة العربية لشرائح مختمف -
تخصيص كقت كاؼ داخؿ المدارس لممارسة الأنشطة الدراسية كمناقشة الأدكار كالأفكار الجديدة كالتعبير عف المشاعر المختمفة مما  -

 يؤدم إلي تنمية الجكانب الكجدانية ك التغمب عمي المشكلبت المختمفة. 
 ميارات التكاصؿ غير المفظي كالسمكؾ الاجتماعي لدل الأطفاؿ ذكم طيؼ التكحد.الاىتماـ ببرنامج لعلبج  -

 المراجع
(. الفركؽ في استخداـ المعمميف لأشكاؿ التكاصؿ مع الأطفاؿ ذكم اضطراب التكحد في ضكء َُِِالتميمي، أحمد بف عبد العزيز) -

 .ِّٕ-ِِٗ، ُّ. مصر، رشاد النفسيلإ مجمة اعدد المتغيرات. 
 .مكتبة الأنجمو استبياف الذكاء الانفعالي. القاىرة. (.ََِٓم، رشا عبد الفتاح)الديد -
 مكتبة الممؾ فيد الكطنية لمنشر. . الرياض.أسباب التوحد(. ََِْالشامي، كفاء) -
مف ذكم (. العلبقة بيف سمكؾ إيذاء الذات كميارات التكاصؿ المفظي كغير المفظي لدل الأطفاؿ َُِّالشيراكم، مريـ عيسى ) -

 كمية الدراسات العميا، جامعة الخميج العربي.  .غير منشورة رسالة ماجستيراضطراب طيؼ التكحد في الككيت. 
(. فاعمية التدريب عمى استخداـ جداكؿ النشاط المصكرة في تنمية بعض الميارات المغكية لدل الأطفاؿ َُِٕالعنتبمي، حسيف ) -

 الجامعة العربية المفتكحة.، رسالة ماجستير غير منشورةالذاتكييف. 
 . القاىرة. مكتبة الانجمك المصرية.الطفؿ الذاتوي(. ََِْبدر، إبراىيـ محمكد) - 
 القاىرة. دار الفكر العربي.إنجاز أكاديمي و تعمـ اجتماعي وذكاء وجداني.  (.ََِْجابر، عبد الحميد جابر) -
( الككيت. المجمس الكطني لمثقافة كالفنكف ِِٔالجبالي(. مجمة عالـ المعرفة ))ترجمة ليمي الذكاء العاطفي(. َََِجكلماف، دانياؿ) -

 كالآداب.
 . القاىرة. الدار العالمية لمنشر كالتكزيع.الذكاء الوجداني(. ََِٔ، مني)يأبك ناش حسكنة، أمؿ؛ -
لسمكؾ النمطي لدل الطفؿ طيؼ (. فاعمية برنامج تدريبي لتنمية الإدراؾ كأثرة عمى خفض إََِحميدة، رشا مرزكؽ العزب) -

 . كمية التربية، جامعة عيف شمس.رسالة ماجستير غير منشورةالتكحدم. 
 . القاىرة. مكتبة زىراء الشرؽ. سيكولوجية ذوى الحاجات الخاصة أساليب التعرؼ والتشخيص(. ََُِسميماف، عبد الرحمف سيد) -
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. القاىرة. مكتبة زىراء ديف والمتخصصيف في التعامؿ مع الطفؿ التوحديدليؿ الوال(. ََِّسميماف، عبد الرحمف سيد ؛ كأخركف) -
 الشرؽ.

 . الطبعة الثانية القاىرة. مكتبة زىراء الشرؽ.اعاقة التوحد(.ََِِسميماف، عبد الرحمف سيد) -
عينة مف الأطفاؿ (. فعالية برنامج إرشادم فردل لتنمية بعض ميارات التكاصؿ المغكم لدل ََِٓ)يعبد المنعـ، محمد شكق -

(.  المصابيف بطيؼ التكحد  .. كمية التربية، جامعة طنطاغير منشورة رسالة ماجستير)الأكتيزـ
 القاىرة. دار الرشاد. فعالية العلاج بالموسيقى للأطفاؿ التوحدييف.(. ََِٖعبدا﵀، عادؿ) - 

(. فاعمية برنامج تدريبي لتنمية ميارات التكاصؿ غير المفظي كالسمكؾ الاجتماعي لدل الأطفاؿ َُِِسلبـ، حساـ عباس خميؿ)
 . كمية التربية، جامعة الباحة.رسالة دكتوراه غير منشورةالمصابيف بطيؼ التكحد محدكدل المغة. 

بي لتنمية بعض ميارات الاتصاؿ المغكم لدل الأطفاؿ المصابيف (. فاعمية استخداـ برنامج تدريََِٖنيازؾ، سكسف محمد محمد) -
, كهٛح انرزتٛح نهثُاخ انزئاطح انؼايح نرؼهٛى رسانت ماجستير غير منشىرةفٙ يززهح يا لثم انًذرطح تًسافظح خذج. بطيؼ التكحد 
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