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 صعوبات التعلم لدى تلامذة المرحلة الابتدائية 
 

 الطريحي                           م.م زينب علي هادي حسين أ.د فاهم 

 كلية التربية للعلوم الانسانية 

 

  :مشكلة البحث

خفا  حييار ضاررا  ( بأنهاا  Learning disabilitiesتصف أدبيات التربية الخاصة صعوبات التعلم )       

يذ الذين يعانون حن هذه الصعوبات يبدون عاديين تماحاً فليس ف  حظهرهم أي ش ء يوح  بأنهم حختلفاين فالتلاح

فبعضهم يواجه صاعوبة فا  ,عن التلاحيذ العاديين  لا  نهم يجدون صعوبة ف  تعلم بعض المهارات ف  المدرسة

ف  فهم وحان مام انجاال المهاا   تعلم القراءة والبعض الآخر يواجه صعوبة ف  الرياضيات والبعض يجد صعوبة

 (.Freeman 2004:5ف  نفس العمر )التلاحيذ حقارنة ببقية 

ذو صعوبة التعلم قد يستمر ف  التقد  والتعلم خلال حرحلة الرفولة لكن هذا الاتعلم والتقاد  سايكون أبراأ فالتلميذ  

ى الكثيار حان المكاافه فها  صاعوبات الاتعلم توراوي علاوبكثير حن التلميذ الذي لايعان  حن صاعوبات الاتعلم  

تتضمن حكافه ف  المهارات الاجتماعية والسلوفية حثه الكرودية, نقص المهارات الاجتماعياة, ضاعف حفهاو  

 (Caleti &Mclaughlin 2003:58الذات, الانسيا , الاعتمادية. )

علاى المهاا , حلاحظاة   ضافة  لى الصعوبات الت  يواجهها هؤلاء التلاحيذ ف  السيررة على اندفاعهم, الترفيز 

الوماذج والأفكار المهمة, الاستمرار ف  أداء المها  حتى  فمالها فما  نهم لايستريعون ربط أفكارهم حا  بعضاها 

الاابعض وفاا  حااالات أخاارل هااؤلاء التلاحيااذ لايسااتوعبون فثيااراً حمااا يقولااه المعلاام أو لايفهمااون توجيهاتااه 

(Snownan &Biehler 2003:203   . ) 

عكس بالوتيجة على أدائهم ف  المدرسة فيكون انجالهم الأفاديم  ضعيف فهؤلاء التلاحيذ ربما يجادون فه هذا يو

صعوبة ف  الترفيز على الدروس وبسبب  نهم لايساتريعون حتابعاة الادروس فماا يوبجا  تجادهم يتاذحرون حان 

نفسهم غير قادرين على أدائهاا الدروس ويجدونها حملة أيضاً هم يتجوبون أداء الواجبات المدرسية لأنهم يجدون أ

بككه جيد, هذا الأداء السيئ ف  المدرسة يمكن أن يقوض مقتهم بأنفسهم ويؤدي بهم  لاى صاعوبة التواصاه حا  

الآخرين وتكوين الصداقات, الأطفال ذوي صعوبات التعلم غالباً حايكونون غاضابين وحيبراين ولاديهم حكاافه 

 Freemanلأطفاال المسااعدة الملائماة فاان حكاكلاتهم ساتكون أساوأ )سلوفية حتعددة و ذا لم يجد حثه هؤلاء ا

2004:5.) 

وغالباً حايوظر  ليهم ففاشلين حن قبه حعلميهم وعوائلهم, لذلك ليس حن المفاجئ لأغلب هؤلاء التلاحياذ أن يكاون 

 (Jeffrey et al 1994:502) .لديهم حكافه تتعلق باحترا  الذات

بات الاتعلم فانان نتيجاة حتمياة لوقصاان المعرفاة العلمياة الدقيقاة لادل الأهاه هذه الوظرة القاصرة لذوي صعو 

والمعلمين لكه حايتعلق بصعوبات التعلم ساواء حان ناحياة الأسابا  المؤدياة  لاى هاذه الصاعوبات وأناوا  هاذه 

الصااعوبات وانعكاساااتها علااى أداء التلميااذ أو حاان ناحيااة خصااائص ذوي صااعوبات الااتعلم وفيفيااة تكخيصااهم 

تعاحااه حعهاام وفقاااً لخصائصااهم وحاجاااتهم وعااد   دراو العواقااب الوخيمااة لكااه ذلااك علااى التلميااذ, الأهااه, وال

 .(Hallahan et al 2005:1)والمدرسة على حد سواء

والوتيجة ه  وجود التلميذ ذي صعوبة الاتعلم حا  التلاحياذ العااديين فا  نفاس  الصاف وتعلايمهم باوفس الرار  

لا الفئتين والافتفاء بوعتهم بالكساه والجبااء وعاد  الكفااءة نتيجاة لعاد  قادرتهم علاى وبوفس الوسائه التعليمية لك

حجاراة التلاحيذ العاديين ف  سرعة استيعابهم للمواد الدراسية واتقانهم للمها  التعليمية, على الرغم حن ان جميا  

لتعلم لايتعلمون بوفس الرار  الأبياث الت  أجرين ف  حيدان صعوبات التعلم أفدت ان التلاحيذ ذوي صعوبات ا

 ( .Smith 2001:171أو نفس السرعة الت  يتعلم بها التلاحيذ العاديين )

 وف  ضوء حاتقد  فان حككلة البيث اليال  تتيدد ف  الاجابة عن التساؤلات التالية:

ة؟وهه هوالك حاعدد التلاحيذ ذوي صعوبات التعلم, وحانسبة انتكارهم ف  المدارس الابتدائية ف  حديوة اليل

 فرو  بين التلاحيذ والتلميذات ف  صعوبات التعلم؟

  أهمية البيث : 

صعوبات التعلم بمثابة فئة حميزة حن فئات التربية الخاصة هذه الفئة لهاا خصائصاها التا  قاد تتكاابه أحيانااً تعد  

 وقد تختلف ف  أفثر الأحيان ح  خصائص الفئات الأخرل ضمن التربية الخاصة

 Hallahan et al 2005:1).) 
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فذوي صعوبات التعلم يوظر  ليهم ف  بعض الأحيان على أنهم حتخلفاين عقليااً وهاذا أبعاد حاايكون عان اليقيقاة  

فالفاصه بين المتخلف عقلياً وذي صعوبة التعلم هو نسبة الذفاء فالمتخلف عقلياً تكون نسبة ذفائاه حوخفضاة فا  

ة ف  الأطفاال الاذين تكاون لاديهم قادرات عقلياة حتوسارة أو فاو  حين أنَ صعوبات التعلم غالباً حاتكون حوتكر

 ( .Adelman 1992:26; Adelman 1989:22المتوسرة )

 ذن فالتلاحذة ذوي صعوبات التعلم  ليسوا حتخلفين عقليا أو صم أو فاقدي البصر او اي نو  حن انوا  الاعاقات 

 الموهج المقد  ف  الصفوف العادية .الاخرل ح  هذا هم غير قادرين على الاستجابة الى جوانب 

(Gresham &Macmillan 1997:377  (. 

وح  تزاياد أعاداد ذوي صاعوبات الاتعلم تزايادت الأبيااث والدراساات حان المتخصصاين فا  الراب والقاانون 

والتربية هذه الدراسات هدفن  لى تكخيص ذوي صعوبات التعلم وتيديد الأسبا  الكاحوة وراء هاذه الصاعوبات 

ة القوانين الت  تكفه حق هؤلاء التلاحذة ف  اليصول على خدحات خاصة وفذلك  عداد البراحج التربوية وصياغ

 ( Horowitz 2007 :2والتعليمية المواسبة.)

وذلك لضمان تلبية حاجاتهم وحصاليهم التربوية والتعليمية وتيقيق طموحاتهم المستقبلية وتوفير التعليم الافضه 

 لتخل  عن أي حوهم بسبب الصعوبات الت  يواجهها ف  تعلمهبالوسبة  ليهم وعد  ا

 (Mclonghlin &lewis 2008 :14 ) 

لاسيما التلاحذة ف  المرحلة الابتدائية والت  تعد حن المراحه الدراسية واليياتية المهمة التا  يتازود التلمياذ فيهاا 

رات التا  توساجم حا  ساوه ونماوه  والتا  بالكثير حن المعلوحات والمعارف الاساسية فما يتم تدريبه علاى المهاا

تككه اساسا تبوى عليه خبرات التلميذ اللاحقة والت  تساعده على التوافق ح  حواقف اليياة اليوحية  حماا يوجاب 

تلبية احتياجات هذه المرحلة  والرف  حن حستول براحج تربية وتعليم التلاحذة فيها ضمانا لخلق جياه قاادر علاى 

 (.  Barslow 1992 :112ية المجتم .)تيمه المسؤلية وتوم

وعلى هذا الأساس فالتلاحذة ذوو صعوبات التعلم بياجاة  لاى أن تاوظم حاجااتهم بصاورة حلائماة وبياجاة  لاى 

التوصه  لى طر  خاصاة لتعلايمهم هاذه الرار  التا  يجاب أن تساتود  لاى تقيايم وتكاخيص دقياق لصاعوباتهم 

 (Williams 1974:1- Francisالفردية . )

لا يبقى هؤلاء التلاحذة حن دون تيديات فكرية وحعرفية , يعانون بصمن ولايوجزون بالمستول المتوق  حن   لك 

التلاحذة ف  نفس حرحلتهم الدراسية  بسبب عد  فهام حاالاتهم وحان مامَ لاياتم توظايم حاجااتهم التربوياة بصاورة 

 (Brody & Mills 1997:289جيدة . )

 يكتسب أهمية حما يأت : حن خلال حاسبق فان البيث اليال 

هذا البيث حياولاة علمياة تتاوخى الدقاة فا  تكاخيص ذوي صاعوبات الاتعلم  ذ  ن التكاخيص المبكار  .1

لهؤلاء التلاحذة يقود  لى تيديد التدخه المواسب للييلولة دون ترور المكاافه التعليمياة والسالوفية والاجتماعياة 

حاذة هاذه المكاكلات  ذا لام تجاد التادخه المواساب فيكاون حان الموافبة والت  توتج غالباً حان  هماال هاؤلاء التلا

 الميتمه أن تستمر خلال حرحلة المراهقة والرشد.

تكخيص حالة هؤلاء الأطفال بدقاة يمكان أن يعرا  للمدرساة و البيان حعلوحاات واضاية ودقيقاة فا   .2

الأطفااال يسااتريعوا فهاام خصااائص وقاادرات هااؤلاء الأطفااال وحاان ماام حساااعدتهم باادلاً حاان لااو  هااؤلاء 

وتأنيبهم,فالتلاحذة ذوو صعوبات الاتعلم بياجاة  لاى الادعم المساتمر فا  يساتريعوا أن يعيكاوا حيااة عادياة حا  

 عوائلهم.

تكخيص صعوبات التعلم ف  وقن حبكر لدل هؤلاء التلاحذة وبخاصة خلال سووات المدرساة الابتدائياة  .3

هؤلاء التلاحذة الأحه والثقة فا  قادراتهم علاى تيقياق وحن مم تقديم المساعدة التربوية المواسبة  يمكن أن يعر  

 الوجاح والتقد  ف  المستقبه.

 

 أهداف البيث 

 يهدف البيث اليال   لى التعرف على :

 نسبة انتكار التلاحذة ذوي صعوبات التعلم ف  المدارس الابتدائية ف  حديوة اليلة. .1

 التعلم.نسبة الصعوبات الأفثر انتكاراً لدل التلاحذة ذوي صعوبات  .2

 . الفرو  ذات الدلالة الإحصائية  انتكار صعوبات التعلم على وفق حتجير الجوس.3

 حدود البيث:

يتيدد البيث اليال  بالتلاحذة ذوي صعوبات التعلم وأقرانهم العاديين )حن الذفور والإناث( ف  فه حان الصافين 

 (2010-2009)الأول والثان  الابتدائ  ف  حديوة اليلة للعا  الدراس  

 تيديد المصرليات 
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 (: NJCLD 1981تعريف اللجوة الوطوية المكترفة لصعوبات التعلم ) -

صعوبات التعلم حصرلح عا  يكير  لى حجموعة غير حتجانسة حان الاضاررابات تظهار علاى شاكه صاعوبات 

درات الرياضايات ذات دلالة ف  افتسا  واستخدا  القدرة على الاستما , الكلا , القراءة, الكتاباة, الاساتدلال وقا

هذه الاضررابات جوهرية بالوسبة للفرد ويفترض  نها ناتجة عن خله وظيفا  فا  الجهاال العصاب  المرفازي, 

وعلى الرغم حن  ن صعوبات التعلم تيدث بككه حصاحب ليالات أخارل حان الإعاقاة )حثاه الإعاقاة اليساية, 

رات البيئياة )حثاه الفارو  الثقافياة, التعلايم غيار التخلف العقل , الاضررا  الانفعاال  أو الاجتمااع ( أو التاأمي

الكاف  أو غير الملائم( أو عواحه أخرل نفسية الموكأ  لا  نها ليسن ناتجاة بكاكه حباشار حان هاذه الظاروف أو 

 (Hammill et al 1981:336المؤمرات. )

 التعريف الوظري للباحثان:

( للأساابا  NJCLD 1981ة لصااعوبات الااتعلم )تبوااى الباحثااان تعريااف اللجوااة الوطويااة الأحريكيااة المكااترف

.حعااايير اللجوااة الوطويااة الأحريكيااة لصااعوبات الااتعلم هاا  حعااايير حعتماادة بكااكه واساا  فاا  تصااويف 1التاليااة:

 وتكخيص حفهو  صعوبات التعلم.

 .قا  الباحثان ببواء حقياس صعوبات التعلم ضمن  طار هذه المعايير.  2

 التعريف الإجرائ  لصعوبات التعلم: 

 انخفاض درجة المفيوص على صورتين اوملاث حن صور حقياس صعوبات التعلم 

 : حفهو  صعوبات التعلم

للتلاحاذة الاذين يعاانون حان  شهد حيدان صعوبات التعلم حوذ بداية انبثاقه الكثير حن الجدل حول التسمية المواسابة

لمين الذين نظروا  لاى حكاافه الاتعلم فوتيجاة المعوصعوبات ف  تعلمهم فهذا الميدان بدأ ح  الأطباء, الكليويكيين 

لبعض أنوا  الخله ف  الجهال العصب  المرفزي على اعتبار أن سلوو الإنساان هاو انعكااس لوظاائف الجهاال 

 Bryan & Bryan)    العصب  المرفازي والإخفاا  فا  الاتعلم يعوا  أن خراأ حاييادث فا  دحاا  الكاخص

1980:457        . )     

(لوصاف هاؤلاء التلاحاذة  لكان هاذا Strauss Syndromeحصرلح حتلالحاة ساتراوس )وقد استخد    

 المصرلح فان حيدود الاستخدا  حن قبه المتخصصين ف  هذا المجال

 (Cruickshank & Johason 1975:243.) 

أيضاااً فاناان هوالااك تسااميات أخاارل اسااتخدحن لوصااف هااؤلاء التلاحااذة حثااه التلاحااذة ذوي تلااف أو أذل 

( Myklebust 1964حايكاه بسان ) التلاحاذة المعاوقين  درافيااً وفاذلك اقتارح (و  ( brain-injuryالادحا 

( للإشارة  لى أن هذه الصعوبات Psycho – neurologicalالعصبية ) –استخدا  حصرلح الصعوبات الوفسية 

 (.Williams 1974:1-  Francis) حاه   لا خله نفس  حترافق ح  الخله العصب 

نً استخدا  حصرليات حثه الأذل أو التلف الدحاغ  تكون حخيفة بالوسبة الاى حعظام الآبااء  ضاافة وبالوظرالى أ

  لى فون حثه هكذا حصرليات تعزل الكعور باليأس لدل المعلم بالوسبة لتعلم هؤلاء التلاحذة 

(Francis- Williams 1974:106) 

ا  المصاارليات  الربيااة المرتبرااة  بااالأذل لااذا فااان هوالااك العديااد حاان المااربين والاباااء  يعارضااون اسااتخد 

 (.   (Smith 2001 :6الدحاغ 

وحوذ ان أطلق فيرو حصرلح صعوبات التعلم رفض فه المصرليات الت  تم استخداحها لتمييز هؤلاء التلاحاذة 

 عن غيرهم وقد ذفر أنَ هذه المصرليات غير حعبرة تماحاً عن حالة هؤلاء التلاحذة فها  لاتوضاح هاه أنَ هاذا

الرفه ذف  أ  غب ، حفرط الوكاط أو خاحه فه  حصرليات غير تصاويفية و فاذلك لايمكان عادها تكخيصاا  ذا 

 فان التكخيص يعو  تقييم الرفه الذي يقود  لى بعض أشكال المعالجة.

 (Hallahn & Mercer 2002:14)  

ص ذوي صاعوبات الاتعلم وأنَ لذلك فان فيرو واضياً ف   يمانه بأن العلاحاات التربوياة تاأت  أولا فا  تكاخي 

حسألة دراسة الأسبا  البيولوجية أقه أهمية حن المسألة التربوية فمفهمو  صعوبات التعلم هو أولاً حفهو  تربوي 

يرفز على التكخيص و المعالجة السلوفية بدلاً حان الأسابا  البيولوجياة و افتكااف الاروابط حا  خلاه الجهاال 

 .   (Kirk & Krik 1971:7)العصب  المرفزي   

أنواعااا حتعااددة حاان  (Learning disabilities)يكاامه حصاارلح صااعوبات الااتعلم أنااوا  صااعوبات الااتعلم:  

بهااذه صااعوبات التعلم,وهاا  وميقااة الصاالة المكااكلات التاا  يواجههااا العديااد حاان التلاحااذة و البااالجين حاان ذوي 

ن نتيجاة لهاا. تواو  هاذه المكاكلات ، فالبعض حوها يككه سبب لصعوبة التعلم و البعض الآخر يكاوالصعوبات  

دف  العاحلين ف  حيادان صاعوبات الاتعلم   لاى حياولاة تصاويف وتبوياب هاذه المكاافه تمهياداً لوضا  الأساس 
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والبراحج العلاجية لها, ونتيجة للدراسات المتواصلة ف  المجالات التربوية والوفساية والعصابية فقاد تام تصاويف 

روي تين فاه صاوف عادد حان أناوا  صاعوبات الاتعلم هاذين الصاوفين صعوبات التعلم ف  صوفين رئيسين يو

 -هما:

:)صااعوبات الانتباه,صااعوبات الادراو البصااري والساامع  صااعوبات صعععوباا الععتعلم النةاويععة و شععة  :أولاا 

 اللجة ,صعوبات الذافرة,الصعوبات اليرفية,صعوبات التفكير وحه المككلات (

:)صاعوبات القاراءة ,صاعوبات الكتاباة ,صاعوبات التهجا , صاعوبات ة ثانياا: صعوباا التعلم الأكاديةية و ش

                      (Smith 2001 :130  )   الرياضيات(

 :  النظرياا التي فسرا صعوباا التعلم

 (  kephartلكيفارت ) ) perceptual – motor Thearyنظرية الإدراو اليرف  )  .1

اليرف  للرفاه فبالوسابة الاى فيفاارت فاه سالوو حبوا    –دراف   وقد رفزت هذه الوظرية على دراسة الومو الإ

على أساس حرف   ذ  ن الرفه يبدأ بالتعاحه ح  حييرة حن خالال اليرفاة فاالإدراو لايس لاه حعواى  لا عوادحا 

يلائم الوموذج اليرف  فهذا الرفه يكتسب ف  أمواء عملية نموه أشاكال حتووعاة حان اليرفاة يراور حان خلالهاا 

جمياا  الترااورات  أنً فيااة وبواااءً علاى ذلااك يكااكه الرفااه ترفيباا  درافيااا حعرفيااا ويارل فيفااارت تعميماات حر

 الإدرافية توكأ ح  تدرج المهارات اليرفية وقد قا  بتدريج هذه المهارات وبيسب تعقيدها 

 -و       التكاحاه اليسا  الاداخل  -الإدراو   د -الاساترلا  الماوظم     ج –السيررة على اليرفة            –أ  

 تكوين المفاهيم  

يكاون هوالاك قاعادة حتيواة للقادرة اليرفياة وفيماا  أنً ولجرض  نجال فه حرحلة حن حراحه هذا التدرج يفترض 

تبااطؤ عاا  فا  الانجاال اليرفا  أو عاد  القادرة  -يتعلق بصعوبات التعلم فإنها توكأ نتيجة لسبب حن اموين هما:

 على الترور اليرف   

تساعد الرفه على تروير علاقته  أنً ربعة نماذج حن التعميمات اليرفية الأساسية والت  يمكن وقد حدد فيفارت أ

 -بالبيئة المييرة:

 التوالن:  ذ ييتاج الرفه  لى الميافظة على مبات جسمه واتزانه  ف  أمواء حرفته  .1

 المييرة    الانتقال: ويتضمن حرفات الزحف والمك  والرفض بهدف استككاف الأشياء ف  البيئة     .2

 التماس والاتصال: ويتضمن حسك الأجسا  بأطرافه والتعرف على خصائصها   .3

 السيب والدف :  ذ يقو  الرفه بسيب الأشياء الموجودة ف  حييط الرفه ودفعها ورحيها بعيدا  .4

  اليرفية  –الرفه الربيع  يستري  حن خلال هذه التعميمات ان يوم  خبراته الإدرافية  أنً ويرل فيفارت  

اليرفية غير مابتة وبالوتيجة لا يكون لاديهم أسااس مابان  –أحا الرفه ذو صعوبة التعلم فتكون خبراته الإدرافية 

 Burns & watter )حرفيا وحعرفيا  –لليقائق المتعلقة بمييرهم فيكونون غير حوتظمين  درافيا 

 1971:86)  . 

  Neurological organization Theoryنظرية التوظيم العصب    2. 

 (    doman and delcatoديلكاتو  ) –لدوحان 

لقد فان لهذه الوظرية والبرناحج العلاج  المكتق حوها أمر حهم ف  تكخيص طيف واس  حن الفئات ضمن التربية 

الخاصة حثه ذوي الخله الدحاغ   والمتخلفين عقليا وذوي صعوبات التعلم وبككه خاص التلاحذة الذين 

 القراءة ،هذه الوظرية حبيوة على ملامة افتراضات وه :  يواجهون صعوبات ف  

 ترور الفرد الومائ  يلخص ترور الوو  والسلالة أنً  -1

 التلاحذة ضمن فئات التربية الخاصة ييتاجون  لى التدريب  -2

  جراءات التدريب تقو  على عمليات حعالجة الدحا  نفسه وليس فقط حعالجة الأعراض السلوفية الواتجة  -3

وحسب رأي دوحان   neurological organizationلمرفزي ف  هذه الوظرية هو)التوظيم العصب  المفهو  ا

جسم الفرد يقو  بعدد حن الوظائف حوها )الكلا  والكتابة والقراءة والمهارات اليرفية والسم   أنً ديلكاتو  ف –

و توظيم حتكاحه للجهال العصب  ،  الخ ..( والقيا  بهذه الوظائف بالككه المرلو  له أمر حهم ف  ترور الفرد ني

يرور توظيما عصبيا بككه حتكاحه أحا ف  حالة الرفه ذي صعوبة  أنً والرفه الربيع  حن خلال نموه يستري  

التعلم فإن الخله الويورولوج  ف  احدل الوظائف السابقة يقود الى صعوبات ف  أداء هذه الوظائف بالككه 

  غير حتكاحه ( حما يؤدي الى وجود صعوبات لفظية أو حرفية والسبيه  الأحثه ) بمعوى يكون توظيمهم العصب

الوحيد لمساعدة هؤلاء التلاحذة يكمن ف  تقديم التدريبات الكفيلة بمساعدتهم على الومو العصب  السليم 

(Reynolds & Janzen 2007 : 1520 ; Bradley et al 2002:31) 

 (Getman( لجتمان )visual – motor Theoyالبصرية اليرفية ) –.الوظرية 3
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عملياة  أنً اليرف  للرفه وعلاقته بالتعلم،  ذ أفد جتمان على  –رفزت هذه الوظرية على حظاهر الومو البصري 

الإدراو البصري يعد بمثابة حهاارة علياا ييتاجهاا الرفاه للاتمكن حان افتساا    أنً التعلم ه  عملية  درافية فما  

رور تدريجيا حن خلال الاتصال ح  البيئة وحن خالال الاتعلم اليرفا  ولكا  ياتم المفاهيم المعقدة هذه المهارة تت

اليرف  وهذه العملية تكون فعالة خلال السووات الثمانية الأولاى   –التعلم لابد حن وجود عملية التكاحه البصري  

 -اليرف  ف  أرب  حراحه: –حن عمر الرفه، وقد لخص جتمان ترور الإدراو البصري 

( ساووات : خالال هاذه المرحلاة الأنكارة اليرفياة تقاود الأنكارة   3-1ولاى حان عمار )المرحلة الأ -أ

 البصرية . –البصرية لافتسا  المعلوحات هذه المرحلة تدعى المرحلة اليرفية 

( سااووات : خاالال هااذه المرحلااة تتساااول فعاليااة الأنكاارة اليرفيااة 5-4المرحلاة الثانيااة حاان العماار) - 

 المعلوحات.والأنكرة البصرية ف  افتسا  

( سووات : خلال هذه المرحلة يكون الوظاا  الإدرافا  البصاري أفثار 7-5المرحلة الثالثة حن العمر ) -ج

 اليرفية  –فعالية واستخداحا ف  افتسا  المعلوحات وتدعى هذه المرحلة البصرية  

تيقق  ( سوة : التيقق البصري حن الأشياء يكون بديلا فعالا لل12-7المرحلة الرابعة حن العمر ) -د

 اللمس  .  

ه لابد حن  تقان فه حرحلة حن هذه المراحه قبه الانتقال  لى المرحلة السابقة أحا بالوسبة  الى أنً ويرل جتمان 

التلاحذة ذوي الصعوبات التعلم فهم يواجهون صعوبة أو تأخر ف  حرحلة أو أفثر حن هذه المراحه فعلى سبيه 

 –ة ف  نمو جهال اليرفة الخاص يؤمر ف  عملية التآلر البصريالمثال هؤلاء التلاحذة قد يكون لديهم صعوب

اليرف  ويفقدهم التواغم ف  أداء المها  الت  تترلب هذا الوو  حن التآلر أو قد يكون لديهم تأخير ف  نمو الجهال 

 Bradley et al )الصوت  حما يوعكس سلبيا على قدرتهم على التعلم .  –اليرف  أو اليرف   –البصري 

2002:30 ; Stolling 1982 : 105 )  

  جراءات البيث

 أولاً: حجتم  البيث

يكمه حجتم  البيث اليال  تلاحذة الصفين الأول والثان  حن صفوف التربياة الخاصاة والعااديين فا  المادارس 

ة ( تلمياذا وتلمياذة حان تلاحاذ336, وبذلك يتكاون المجتما  الأصال  حان)الابتدائية ف  حيافظة بابه ) المرفز (

( تلميذا وتلميذة حن التلاحذة فا  الصافوف  6298( تلميذا و)163( تلميذة و)173صفوف التربية الخاصة حوهم )

( حدرساة للبواات 16( حدرساة ابتدائياة حوهاا )30( تلميذا حاولعين علاى )2932( تلميذة و)3366العاديَة حوهم )

 ( حدرسة للبوين تتول  ف  المواطق المختلفة لمديوة اليلة.14و)

  Research  sample    مانيا: عيوة البيث

 عيوة المدارس: -

تم اختيار عيوة عكوائية طبقية حن حجتم  البيث  للمدارس الابتدائية حن البواين والبواات وقاد بلاد عادد   

%( حن عدد المدارس ف  حجتما  البياث  26.67وتككه نسبة )( حدارس للبوات  8( حدرسة حوها )15المدارس )

 %( حن عدد المدارس ف  حجتم  البيث 23.33ين  وتككه نسبة )( حدارس للبو7و)

 عيوة التلاحذة :    -

( تلمياذا وتلمياذة حان تلاحاذة الصافين الأول و الثاان ة تربياة 160تألفن عيوة الككف عن صعوبات التعلم حان )

ح عادد أفاراد عيواة ( تلميذا و الجدول ادناه يوض76( تلميذة و عدد التلاحذة )84وقد بلد عدد التلميذات )  ,خاصة

 التلاحذة حولعين بيسب الجوس والمرحلة الدراسية

 

 جدول يوضح

  وزيع عينة البحث بحسب الجنس و الةرحلة الدراسية

      

 الةرحلة  

 الجنس     

الصف  

 الأول 

النسبة  

 الةئوية

الصف  

 الثاني 

النسبة  

 الةئوية

النسبة   الةجةوع 

 الةئوية
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 % 47.5 76 % 14.37 23 %33.12 53 الذفور 

 % 52.5 84 % 15 24 % 37.5 60 الإناث

 % 100 160 29.37 47 %70.62 113 المجمو 

 

 مالثاً: أداة البيث

 حقياس صعوبات التعلم: -

قا  الباحثان ببواء حقياس لتكخيص صعوبات التعلم يتكون حن ملاث صور, الصاورة الأولاى يجياب عليهاا حعلام 

فارص فثيارة  باوينسارة التلمياذ بالإجاباة  علاى فقراتاه ) ذ تتااح للأالتلميذ والصورة الثانية حن المقياس تقاو  أ

لملاحظة أطفالهم ف  حواقاف الاتعلم داخاه البيان فماا ان الأباوين لاديهم حعلوحاات فافياة عان المكاكلات التا  

يواجهها أطفالهم ف  حختلف المجالات حثه الانتباه أو المثابرة ف  حه المككلات أو طر  تاذفر الأشاياء ويمكان 

لوالااادين أيضاااا وصاااف اساااتراتيجيات الاساااتذفار المساااتخدحة فااا  الموااازل لانجاااال الواجباااات المدرساااية( ل

(Mclonghlin & lewis 2008:447-448). 

أحا الصورة الثالثة فيقو  الباحثان بتربيقها بككه فردي على التلاحذة وذلك للتوصه  لاى تكاخيص شابه حتكاحاه 

 حن امر تزييف الاستجابات الذي قد ييصه ف  استجابات المعلم والأسرة.لصعوبات التعلم لدل التلاحذة وللتقليه  

 وفيمايأت  توضيح للخروات الت  اتبعها الباحثان لبواء المقياس:  

 تيديد حجالات حقياس صعوبات التعلم -1

 قا  الباحثان بتيديد حجالات حقياس صعوبات التعلم حن خلال حايأت :

 المكترفة لصعوبات التعلم  تيليه حكونات تعريف اللجوة الوطوية -أ

 الاطلا  على الأدبيات والدراسات السابقة المتعلقة بصعوبات التعلم. -ب 

 الاطلا  على عدد حن المقاييس الخاصة بالككف عن صعوبات التعلم  -ت 

 

 صياغة فقرات المقياس:   -2

ة المقيااس فا  قيااس حاا تككه عملية  عداد فقرات المقاييس الوفسية خروة حهمة ف  بواء هذه المقاييس،  ذ  ن دق

اعد لقياسه تتوقف  لى حد فبير على دقة فقراته حما ييتم علاى الباحاث أن يكاون حلماا بكاروط  عاداد الفقارات 

 (Davis 1962:96) وحواصفاتها.

 :  وقد صيجن الفقرات ف  صور المقياس بالككه الأت 

ت تتضامن الصاعوبات الومائياة ( حجاالا10( فقرة حولعاة علاى )48الصورة الخاصة بالمعلم وتتكون حن ) .1

والأفاديمية الت  يمكن أن يواجهها التلاحذة  ذوو صعوبات التعلم , صيجن هذه الفقرات على شكه حواقف لفظية 

فه فقرة تتكون حن حقدحة وملاث عبارات للإجابة وفه عبارة تككه ح  المقدحة حعوى تا ،  حدل هاذه العباارات 

 على وجود صعوبات التعلم.ان ت التعلم والعبارتين الأخريتين لا تؤشرالثلامة تكون حؤشر على وجود صعوبا

( حجااالات تتضاامن 7( فقاارة  حولعااة علااى )34صااورة المقياااس الخاصااة بأساارة التلميااذ وتتكااون حاان ) .2

الصعوبات الومائية الت  يمكن أن يواجهها التلاحذة ذوو صعوبات التعلم  وقاد صايجن هاذه الفقارات علاى شاكه 

 ما ف  صورة المعلم حن المقياس(حواقف لفظية )ف

( حجاالا تتضامن الصاعوبات 11( فقارة حولعاة علاى )34صورة المقياس الخاصة بالباحثاة وتتكاون حان ) .3

الومائية والأفاديمية الت  يمكن أن يواجهها التلاحذة ذوو صعوبات الاتعلم وقاد قسامن فقارات هاذه الصاورة حان 

 المقياس  لى نوعين حن الفقرات:  

 ظية يقو  فيها الباحث بررح أسئلة على التلميذ وتدون  جاباته على ورقة حعدة لذلك. فقرات لف -أ

فقرات أدائية يرلب فيها الباحث حن المستجيب أن يؤدي حها  حعيواة ويقاو  الباحاث أيضاا بتادوين الدرجاة    - 

 الت  ييصه عليها المفيوص حن خلال  جاباته وفق ضوابط حيددة. 

 صلاحية الفقرات -

ق حن صلاحية الفقرات قا  الباحثان  بعرض فقرات المقياس بصوره الثلامة على حجموعة حن الخبراء  للتيق

المتخصصين ف  العلو  التربوية والوفسية لتقرير حدل صلاحيتها وحلائمتها للمجال الذي وضعن فيه و جراء  

اختبار حرب  فاي لتيليه آراء الخبراء   التعديه اللال   ذا حا فانن الفقرة بياجة  لى ذلك التعديه  وقد تم استخدا  

( الجدولية  2( درجة وه  أعلى حن قيمة )فا12-8.32( الميسوبة تتراوح بين) 2فظهر أن قيمة )فا
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(  2(  لذا تم استبقاء جمي  الفقرات والجدول )1ودرجة حرية ) )0.05(عود حستول دلالة  )3.84(والبالجة 

 يوضح ذلك. 

 

 ( 2جدول ) 

 صلاحية فقراا مقياس صعوباا التعلمآراء الخبراء حول 

عدد  أرقام الفقراا  الةجال ا

 الخبراء

غير  الةوافقون

 الةوافقين

  2قيةة كا

 الةحسوبة 

  2قيةة كا

 الجدولية

المعرفااااااااااة  1

 العاحة 

1 

5,4,3,2 

12 

12 

11 

12 

1 

- 

8,32 

12 

 

 

 

 

 

 

 

3,84 

 

 

 

 

 

 

 

 12 - 12 12 6,5,4,3,2,1 اللجة  2

 5,  4, 3,  ,1 الانتباه   3

2 

12 

12 

12 

11 

- 

1 

12 

8,32 

 

 5, 4, , 2, 1 القراءة   4

3 

12 

12 

12 

11 

- 

1 

12 

8,32 

 

 5،  ،  3,  ,1 الكتابة  5

2 ,4 

12 

12 

12 

11 

- 

1 

12 

8,32 

 

 1 اليسا    6

 ,2 ,3 ,4 ,5 

12 

12 

11 

12 

1 

- 

8,32 

12 

 12 - 12 12 5,4,3,2,1 الذافرة  7

السااااااااااالوو  8

 اليرف 

4,3,2,1 12 12 - 12 

السااااااااااالوو  9

الاجتماااااااع  

 والانفعال   

4,3,2,1 12 12 - 12 

1

0 

الإدراو 

 البصري  

1 ,2 ,3 

4 ,5 

12 

12 

11 

12 

1 

- 

8,32 

12 

1

1 

الإدراو 

 السمع  

1 

5,4,3,2 

12 

12 

11 

12 

1 

- 

8,32 

12 

 

 التيليه الإحصائ  للفقرات -

عتين المترارفتين ليساا  القاوة التمييزياة لفقارات .القوة التمييزية للفقرات: استخد  الباحثاان أسالو  المجماو1

%( حن الادرجات 27)( تلميذا وتلميذة توالليا وتم تيديد 120حقياس صعوبات التعلم حيث قاحا بترتيب درجات )

 لااى الوساابة المثلااى لكااه حجموعااة حاان  (Kelley 1939)% حاان أدنااى الاادرجات فقااد أشااار فيلاا  27العلياا و

 (Anastasi & Urbina 2010:182)(%27المجموعتين الررفيتين ه ) 

( تلميذ وتلميذة وباستخدا  الاختبار التائ  لعيوتين حساتقلتين لمعرفاة 32لذلك فقد أصبح عدد أفراد فه حجموعة )

دلالة الفرو  بين المجموعتين العليا والدنيا ف  درجات فاه فقارة حان فقارات المقيااس، تراوحان القيماة التائياة 

-12.385)لمقيااس الأسارة و  (3.142-18.435)لمقيااس المعلام و  (2.611-13.15) الميسوبة للفقارات باين

( 0,05( عواد حساتول دلالاة )1.999لمقياس الباحث وه  افبر حن القيماة التائياة الجدولياة والبالجاة )  (1.999

 (حما يدل على أن فقرات المقياس جميعها حميزة62وبدرجة حرية )

 كلية للمقياسعلاقة درجة الفقرة بالدرجة ال -2

استخد  الباحثان حعاحه ارتباط بيرساون لاساتخراج قاوة العلاقاة الارتباطياة باين درجاة فاه فقارة حان  

وتلميذه وه  نفس الادرجات  ا( تلميذ120فقرات المقياس والدرجة الكلية للمقياس, وقد تم التربيق على درجات )

ترارفتين, وقاد فانان قيماة حعاحاه الارتبااط الت  خضعن للتيليه الإحصائ  ف  ضوء أسلو  المجماوعتين الم
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(  0.05( وبمساتول دلالاة ) 1.96(  وعود حقارنتها بالقيماة الجدولياة البالجاة )0.664-   0.049تتراوح حابين)  

( حان المجاال 1( حان حجاال اليساا  والفقارة) 1( فانن الوتائج جميعها دالة  حاعدا الفقرة )118وبدرجة حرية)

 ذا تم حذفهما حن المقياس.اليرف  لمقياس الباحث ل

   علاقة درجة الفقرة بدرجة المجال  -3 

( تلميذا وتلميذه وها  120تم حسا  حعاحه ارتباط الفقرة بالمجال الذي توتم   ليه وقد تم التربيق على درجات )

اوح نفس الدرجات الت  خضعن ليسا  ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكلية وقاد فانان حعااحلات الارتبااط تتار

( فانن الوتائج 0.05( عود حستول دلالة )0.196( وعود حقارنتها بالقيمة الجدولية البالجة )0.704-0.196بين )  

 جميعها دالة.

 الثبات :قا  الباحثان بالتيقق حن مبات الاختبار بالرر  الآتية:-

  Test – Retestطريقة  عادة الاختبار    -1

 وتاائج التا  نيصاه عليهاا حان حقيااس حعاين حان تربياق  لاى أخار. عادة تربيق الاختبار يكاير  لاى اتساا  ال

(mclonghlin &   Lewis 2008:137) 

( تلمياذ وتلمياذة تام اختياارهم برريقاة 40وقد قا  الباحثان بتربيق حقياس صعوبات التعلم على عيوة حكونة حن )

قياس على نفس العيوة بعاد ( يوضح ذلك. وتمن  عادة تربيق الم12عكوائية حن ضمن حجتم  البيث والجدول )

حرور أسبوعين حن التربيق الأول وقا  الباحثان بيسا  حعاحاه ارتبااط بيرساون باين التربيقاين الأول والثاان  

 (3للمقياس بصورة الثلامة وفانن الوتائج فما يوضيها الجدول رقم )

 

 ( 3جدول )

  وزيع عينة إعادة الاختبار لةقياس صعوباا التعلم 

 دد التلامذةع اسم الةدرسة ا

 8 بدر الكبرل للبوات  1

 10 تمول للبوين  14 2

 11 صفد للبوين 3

 11 العقيلة للبوات  4

 40 المجمو  

 ( 4جدول )

 قيم معام  ار باط بيرسون لحساب الثباا بطريقة إعادة الاختبار

 معام  ار باط بيرسون  صورة مقياس صعوباا التعلم 

 0.89 صورة الةعلم 

 0.85 صورة الأسرة 

 0.93 صورة الباحث 

 لى انه على الرغم حن عد  وجاود حجموعاة  (Mclonghlin & Lewis 2008)وقد أشار حكلونجلين ولويس 

   0,80حن القواعد لتيديد حا  ذا فان حعاحه الارتباط حقداره حرضيا، فاناه يبادو حورقياا أن نيادد هاذا المقادار باا

 .  (Mclonghlin & Lewis 2008:137)فيد أدنى 

 يمكن اعتبار الثابن الميسو  برريقة  عادة الاختبار مباتا حواسبا.  لذا

   Cronbach Alphaألفا فرونباخ   حعادلة -2

يسمى حعاحه الثبات برريقة ألفا فرونباخ بمعاحاه الاتساا  الاداخل  أو حعاحاه التجاانس ويكاير ايباه وفريساب  

(Eabl & Frisble 2009) باات حعاول علياه فا  قيااس حجموعاة اتساا   لى أن حعاحاه ألفاا يمكان أن يقاد  م

   (Eabl & Frisbie 2009:84)حجموعة حن الفقرات داخه الاختبار 

وتلميذة وفانن الوتائج فماا  ا( تلميذ120وقد تم تربيق حعادلة ألفا فرونباخ على عيوة التيليه الإحصائ  البالجة )

 (. 5يوضيها جدول )

 

 

 

 ( 5جدول )

 معام  ثباا مقياس صعوباا التعلم بطريقة ألفا كرونباخ 
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 حعاحه ألفا فرونباخ صور حقياس صعوبات التعلم 

 0,93 صورة الةعلم 

 0,92 صورة الأسرة 

 0,90 صورة الباحث 

 

 Standard Error of measurement الخرأ المعياري للقياس  

لمعيااري للقيااس أو الخراأ المعيااري للادرجات , مبات المقياس يمكن أن يعبر عوه حن خلال حصارلح الخراأ  ا

فاستخراج الخرأ المعياري للقياس يعد حن حؤشرات الثبات  ذ  ن الدرجات الت  نيصه عليها لاستخراج الثباات 

ه  ليسن درجات حقيقية تماحا و نما ه  درجاات تام استيصاالها حان خالال  جاباات الأفاراد التا  قاد تتخللهاا 

 & Anastasi% حان أخرااء العيواة )99نه حن خلال هاذا الإجاراء يمكان ان نصايح الأخراء ويمكن القول ا

Urbina 2010 :107-108.) 

 ( يوضح ذلك .6وقد تم استخراج الخرأ المعياري للقياس للثبات برريقتيه والجدول)

 ( 6جدول )

 الخطأ الةعياري للقياس لةقياس صعوباا التعلم 

 صور الةقياس

 

الانحراف 

 الةعياري

 الخطأ الةعياري  باا طرق الث

 2.11  عادة الاختبار  6.39 صورة الةعلم 

 

 1.69 فرونباخ  -الفا 

 1.87  عادة الاختبار  4.83 صورة الأسرة 

 فرونباخ  –الفا 

 

1.36 

 

 1.26  عادة الاختبار  4.80 صورة الباحث 

 1.51 فرونباخ  –الفا 

 

 :عرض نتائج البيث وحواقكتها

 نتشار التلامذة ذوي صعوباا التعلم في الةدارس الابتداوية في مدينة الحلة؟  نسبة ا  . الهدف الأول:1

لأجه تيقيق الهدف الأول للبيث تم تربيق حقياس الككف عن صاعوبات الاتعلم علاى عيواة البياث وبعاد جما  

ياذة ( تلم36( تلمياذا و )41( تلميذا وتلمياذة حمان يعاانون حان صاعوبات الاتعلم حاوهم )77البيانات تم تكخيص )

( 54-34(درجاة علاى حقيااس الباحثاة و )56-32( درجة على حقيااس المعلام و )73-53تتراوح درجاتهم بين )

درجة على حقياس الأسرة وه  حساوية للدرجات الت  اعتمدت ف  تيديد صعوبات التعلم وقد تم استخدا  الوسبة 

% حان 12.20، وقد شكه البوين حاا نسابته %22.91المئوية لتيديد انتكار هؤلاء التلاحذة وقد بلجن هذه الوسبة 

( فا  دراساتها  ذ 2003% وهذه الوسبة حقاربة للوسبة الت  توصلن  ليها الربيعا  )10.71الوسبة الكلية والبوات  

% ضامن حجتما  التلاحاذة المتاأخرين دراساياً وقاد 24.3حددت نسبة انتكار التلاحذة ذوي صاعوبات الاتعلم باا  

علم ف  البيث اليال  للوسبة الت  حددتها الدراسات الإحصائية التا  قاا  بهاا قسام قاربن نسبة ذوي صعوبات الت

% حن العدد الكل  لذوي 24التعليم ف  ولارة التربية الأحريكية  ذ حددت نسبة التلاحذة ذوي صعوبات التعلم  با 

 الاضررابات.

(Snowman & Biehler 2003:200) 

التعلم لادل تلاحاذة المادارس الابتدائياة فا  ضاوء أدبياات البياث   ويمكن تفسير وجود هذه الوسبة حن صعوبات

صعوبات التعلم تيادث  أن لى  (NIMH 2009)اليال   ذ أشار تقرير المعهد القوح  الأحريك  للصية الوفسية 

نتيجة خله ف  الأداء الوظيف  الويورولوج  للدحا  والذي قد يوجم عن العدياد حان الأسابا  وحوهاا تلاوث البيئاة 

 (NIMH 2009:8)مييرة بالسمو ، ال
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وفما هو حعروف فان البيئة العراقية بككه عا  تعرضن ف  العقدين الأخيرين  لى نسبة فبيرة حن التلاوث احاد  

أسبابه هو القوابه الت  ألقين على المادن العراقياة وفاذلك وجاود المصاان  باالقر  حان الموااطق الساكوية، هاذه 

وية وغالات ساحة بالإضافة  لى المواد الموجودة ف  القوابه تاؤدي  لاى تكاب  المصان  بما تخلفه حن عواد  فيما

البيئة بالسمو  وبالوتيجة قد تؤدي  لى حدوث حككلات نمائياة وأضارار نيورولوجياة فا  أدحجاة الأطفاال الاذين 

 يتعرضون لهذه السمو  قبه ولادتهم أو بعدها  وبالتال  يكونون حعرضين لصعوبات التعلم.

وجود صعوبات الاتعلم لادل التلاحاذة الاذين يعيكاون فا  ظاه  (Hallahan 2005)هالاهان وآخرون فما فسر 

حجتمعات تكهد ضجوط اقتصادية واجتماعية فبيرة بان الظروف الاقتصادية الضاغرة أجبرت العديد حن الآباء 

ثارت وتووعان والأحهات على العمه لساعات  ضافية حن اجاه تاوفير وضا  اقتصاادي حلائام وفوتيجاة لاذلك ف

الضجوط الت  يتعرض لها الوالدان، وحن جانب آخر قللن هذه الضجوط حن قدرة الوالدين علاى تاوفير المسااندة 

الاجتماعيااة اللالحااة لتقااديم العااون والمساااعدة لأطفااالهم الااذين فااانوا يتعرضااون هاام أنفسااهم لكاام حتزايااد حاان 

ء الأطفال الذين فانوا يتقدحون ف  عملهم المدرس  ف  الصعوبات فكانن الوتيجة اليتمية لمثه هذا الأحر أن هؤلا

الماض  دون أن يواجههم سول ضرر قليه حن الضجوط فضلا عن حصاولهم علاى فام افبار حان المسااندة قاد 

 (Hallahan et al.2005:30) أصبيوا الآن يخبرون الفكه .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الهدف الثان :   -

 نتشارا لدى التلامذة ذوي صعوباا التعلم.نسبة الصعوباا الأكثر ا

تيقيقا لهذا الهادف تام اساتخراج المتوساط الفرضا  لادرجات فاه حجاال حان المجاالات التا  تضاموها حقيااس 

صعوبات التعلم بصوره الاثلاث وحان مام تيدياد عادد التلاحاذة ذوي صاعوبات الاتعلم الاذين تقاه درجااتهم عان 

وقد بلد عدد التلاحذة الذين يعانون حن صعوبات ف  المعرفاة العاحاة المتوسط الفرض  لكه حجال حن المجالات  

( 72( تلمياذا وتلمياذة وفا  حجاال السالوو الاجتمااع  والانفعاال  )74( تلميذا وتلميذة وف  حجال الكتاباة )74)

راو ( تلمياذا وتلمياذة وفا  حجاالات الانتبااه والااذافرة والإد71تلمياذا وتلمياذة وفا  حجاال  القاراءة واليساا  )

1

2

 نسبة ذوي صعوبات التعلم 

 نسبة تلامذة التربية الخاصة  

 (  1شكل) 

 نسبة انتشار التلامذة ذوي صعوبات التعلم 
  (1 ) 

 نسب 
 نن 
 

 وبات التعلم نسبة انتشار التلامذة ذوي صع 
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( تلمياذا 37( تلمياذا وتلمياذة وفا  حجاال اللجاة )64( تلميذا وتلميذة وف  حجال الإدراو البصاري )70السمع  )

( تلميذا وتلميذة حان مام تام اساتخدا  الوسابة المئوياة لتيدياد الصاعوبات 30وتلميذة وف  حجال السلوو اليرف  )

 ( 7وضح ف  جدول)الأفثر انتكارا لدل التلاحذة ذوي صعوبات التعلم وفما هو ح

 ( 7جدول )

 نسب الصعوباا الأكثر انتشارا لدى التلامذة ذوي صعوباا التعلم 

 النسبة الةئوية  مجالاا الةقياس عدد التلامذة الكلي 

 

 

 

 

 

77 

 % 96.10 المعرفة العاحة 

 % 96.10 الكتابة 

 % 93.50 السلوو الاجتماع  والانفعال   

 % 92.20 القراءة  

 % 92.20 اليسا   

 % 90.90 الانتباه  

 % 90.90 الذافرة 

 % 90.90 الإدراو السمع 

 % 83.11 الإدراو البصري

 % 48.05 اللجة

 % 38.96 السلوو اليرف  

 

( يتضح أن أفثر الصعوبات انتكارا لدل التلاحذة ذوي صعوبات التعلم تكون فا  حجاال المعرفاة 8حن الجدول )

( حان أن التلاحاذة ذوي صاعوبات الاتعلم 2003لن  لياه دراساة الربيعا  )العاحة، هذه الوتيجة تتفق ح  حا توصا

أحرلوا درجات حوخفضة ف  حجال المعرفة العاحة ف  حقياس)حايكه بسان( لتكاخيص صاعوبات الاتعلم وتتفاق 

 هاااااااااااااذه الوتيجاااااااااااااة حااااااااااااا  حاااااااااااااا توصاااااااااااااه  لياااااااااااااه تايااااااااااااان و جوااااااااااااادرل

(Tait & Genders 2002)  يعانون حن ضايالة وقلاة المعلوحاات الذين أفدا أن التلاحذة ذوي صعوبات التعلم

 (Tait & Genders 2002:29)والمعارف الأساسية 

التلاحاذة ذوي  أن لى  (Rack 2005)ويمكن ان تفسر هذه الوتيجة ف  ضوء أدبيات البيث اليال   ذ أشار راو 

اتهم حان صعوبات التعلم يتسمون بضعف المهارات التوظيمية وضعف القادرة علاى التاذفر بالإضاافة  لاى حعانا

 . (Rack 2005: 12)الصعوبات الإدرافية 

وفما هو حعروف يقو  البواء المعرف  لأي فرد علاى افتساا  الخبارات وتوظيمهاا وخزنهاا فا  الاذافرة تمهيادا 

لاستخداحها ف  افتسا  المزيد حن الخبرات لهذا وللصعوبات الت  يواجههاا التلاحاذة ذوي صاعوبات الاتعلم فا  

او والذافرة يتسم بوائهم المعرف  بالسريية وقلاة التوظايم فماا أنهام وفماا وصافتهم ساميث حجال التوظيم والإدر

(Smith 2001)  يفكلون ف  استخدا  الاساتراتيجيات المعرفياة الملائماة لافتساا  المعرفاة(Smith 2001: 

139) . 

  الكتاباة هاذه الوتيجاة فما أظهرت نتيجة البيث اليال  أن التلاحذة ذوي صعوبات التعلم يعانون حن صعوبات ف

 تتفاااااااااااااااااااااااااق حااااااااااااااااااااااااا  نتيجاااااااااااااااااااااااااة دراساااااااااااااااااااااااااة حاااااااااااااااااااااااااواتس

(Moats 1983)  والت  أشارت  لى أن التلاحذة ذوي صعوبات التعلم يواجهون حكاافه وصاعوبات فا  الكتاباة

 (Hallahan et al 2005:409)فمعظم هؤلاء التلاحذة يكتبون ببطء شديد وحكقة 

 لاى أن الخلاه  (Gregg 1991)ت الاتعلم  ذ أشاار فرياك فما يمكن تفسير هذه الوتيجة ف  ضوء أدبيات صعوبا

المكانية  ضافة  لى الصعوبات ف  الوظائف الإجرائية   -الذي قد يعان  حوه هؤلاء التلاحذة ف  الوظائف البصرية

 (Roeltgen2003)وحوها: التوظيم والتخريط يمكن أن يسبب صعوبات ف  عملية الكتابة، فماا أشاار رولتجاين 

المكانية واللجوياة يمكان  –الذي قد يعان  حوه ذوو صعوبات التعلم ف  الأنظمة اليرفية والبصرية    لى أن الخله

 أن يؤدي  بالوتيجة  لى صعوبات ف  الكتابة 

(Fletcher et al 2007:242)  

فمااا أشااارت نتيجااة البيااث اليااال   لااى أن التلاحااذة ذوي صااعوبات الااتعلم يواجهااون صااعوبات فاا  الجوانااب 

التا   (Kavele et al 1996) ة والانفعالياة وتتفاق هاذه الوتيجاة حا  نتيجاة دراساة فافياه وآخارين الاجتماعيا

 توصلن  لى أن هوالك ارتباطا بين صعوبات التعلم والقصور ف  المهارات الاجتماعية 

(Conway 2004:41) 
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أشاارت  لاى ان  والتا  (Kravetz et al 1999)فماا تتفاق هاذه الوتيجاة حا  نتيجاة دراساة فارافتس وآخارين 

  (Kravetz et al 1999:8)التلاحذة ذوي صعوبات التعلم يكون سلوفهم أقه تكيفاً حن الواحية الاجتماعية 

 لاى أن احاد  (Snowman 2003)ويمكن تفسير هذه الوتيجة ف  ضوء أدبيات صعوبات التعلم  ذ أشار سووحان 

صعوبة الت  يواجهها هؤلاء فا  قاراءة التلميياات أو أسبا  عد  الكفاءة الاجتماعية لذوي صعوبات التعلم هو ال

 .  (Snowman&, Biehler 2003:202)الإشارات الاجتماعية اللفظية وغير اللفظية 

فما ان شعور هؤلاء التلاحذة بعد  الكفاءة الأفاديمية بالإضافة  لى انخفاض الثقة بالوفس والاذي قاد يقاودهم  لاى 

مدرسة وفذلك السخرية الت  قد يتعارض لهاا هاؤلاء التلاحاذة حان لحلائهام الكعور بأنهم أقه حن لحلائهم ف  ال

وفذلك حن بعض المعلمين أو حتى حن الآباء والأخوة ناعتين  ياهم بالجباء والكسه فه هذا يقودهم  لاى الإحبااط 

 Mclaughlin & Wallce)وقد يؤدي بهم  لى الانسيا  حن المواقاف الاجتماعياة وفقادان الثقاة باالآخرين. 

1988: 212) 

أيضا أشارت نتيجة البيث اليال   لى حواجهة التلاحذة ذوي صعوبات الاتعلم لصاعوبات فا  القاراءة واليساا  

صاعوبات القاراءة واساعة  أنوقد اتفقن نتيجة البيث اليال  ح  نتاائج العدياد حان الدراساات التا  أفادت علاى 

 ات دراسااااة ليااااون و حااااواتسالانتكااااار لاااادل التلاحااااذة ذوي صااااعوبات الااااتعلم وحاااان هااااذه الدراساااا

(Lyon & Moats 1997)  حن ذوي صعوبات التعلم لديهم صعوبات فا  20حوال   أنوالت  توصلن  لى %

 .  (Smith 2001:152)القراءة  

 لاى أن صاعوبات القاراءة  (Tallal 2004)ويمكن تفسير هذه الوتيجة ف  ضوء أدبيات صعوبات التعلم  ذ أشار 

 لاى أن التلاحاذة ذوي  (Breir et al 2002)سامع ، فماا أشاار بريار وآخارين قد توتج عان ضاعف الإدراو ال

صعوبات التعلم قد تكون لديهم حكافه فا   دراو الكالا  قاد تتسابب فا  وجاود صاعوبات فا  القاراءة، فماا أن 

الأبياث ف  حجال صعوبات القاراءة فسارت هاذه الصاعوبات فا  ضاوء وجاود بعاض الاختلافاات التكارييية 

 :Fletcher et al 2007) أدحجة المصابين بصاعوبات القاراءة بالمقارناة حا  أقارانهم العااديين . الموجودة ف 

94-112) 

أحا فيما يتعلق بصعوبات اليسا  فقاد اتفقان نتيجاة البياث الياال  حا  نتاائج الدراساات التا  أجراهاا فاه حان 

 Geary)وآخارين  وجياري (Geary 1994)وجياري  (Garnetl and Fleishner 1983)جارنين وفليكر 

et al 1999)   والتا  أسافرت نتائجهاا عان أن بعاض التلاحاذة ذوي صاعوبات الاتعلم يواجهاون صاعوبات فا

اليسا  وتيديداً ف  استدعاء اليقائق الرياضية فما أنهم يرتكبون الكثيار حان الأخرااء حتاى فا   جابااتهم عان 

 . (Hallahan et al 2005:459)المسائه اليسابية البسيرة 

 لاى أن أي  (Geary 2004)يمكن تفسير هذه الوتيجة ف  ضوء أدبيات البيث اليال   ذ أشاار جياري و  

المكان  أو الوظا  الإجرائ  المرفزي يمكن أن يؤدي  لى صاعوبات فا   -اضررا  ف  اللجة أو الوظا  البصري

 .  (Fletcher et al 2007:210)اليسا  أو ف  الرياضيات بككه عا  

ة البيث اليال  عن وجود صعوبات ف  الانتباه والذافرة والإدراو السمع  لادل عيواه البياث، فما أسفرت نتيج

 Mercer)حا  نتيجاة دراساة حيسار  توافقان فيما يتعلق بالصعوبات فا  حجاال الانتبااه فوتيجاة البياث الياال 

م على المواد التا  والت  أشارت  لى ان التلاحذة ذوي صعوبات التعلم يجدون صعوبة ف  ترفيز انتباهه  (1997

 Smith 2001:141)يقوحون بتعلمها وفذلك يتصفون بسهولة تكتن انتباههم

 لاى  (Catroppa 2007)ويمكن تفسير صعوبات الانتباه ف  ضوء أدبيات صعوبات التعلم  ذ أشاارت فاتروباا 

ه فا  الادحا  ان صعوبات الانتباه توتج عن طريق حدوث اضررا  أو خله فا  الموااطق المساؤولة عان الانتباا

 (Catroppa et al 2007:355)لدل ذوي صعوبات التعلم 

 Lau & Henriksen)ودراسة لاو وهيزفسين وآخارين  (Lau et al 1984)فما فسرت دراسة لاو وآخرين 

et al 1989)  ذوي صعوبات التعلم بانخفاض تدفق الد  ف  الفصوص الجبهياة وقاد أفادت  قصور الانتباه لدل

 ذ أشارت  لاى أن قصاور الانتبااه يارتبط بالخلاه الاوظيف  فا   (Solanto 2002)سة سولانتو هذه الوتيجة درا

 :Hallahan et al 2005)الفصوص الجبهية وتيدياداً فا   الفصاوص الموجاودة فا  حقاد  التكاوين الجبها  

271) . 

 Lee- Swanson)وفيما يتعلق بصعوبات الذافرة اتفقن نتيجة البيث اليال  ح  نتيجاة دراساة لا  سوانساون 

والت  أسفرت عن وجاود فارو  دالاه فا  ساعة الاذافرة العاحلاة باين التلاحاذة ذوي صاعوبات الاتعلم و   (1990

 (Rie & Rie 1980: 467)العاديين لصالح التلاحذة العاديين 

 Schirmer et al)ويمكن تفسير هذه الوتيجة فا  ضاوء أدبياات صاعوبات الاتعلم  ذ أشاار ساكارحر وآخارون 

 لى أن ضعف القدرة على الانتباه يؤمر بصورة سلبية على انتقاال المعلوحاات حان الاذافرة اليساية  لاى   (2004

 .(Schirmer et al 2004: 99) الذافرة قصيرة المدل 
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أحا فيما يتعلق بالصعوبات الت  يواجهها التلاحذة ذوي صاعوبات الاتعلم فا  الإدراو السامع  فقاد اتفقان نتيجاة 

 ذ قااحوا بسلسالة حان الدراساات  (Dykman et al 1971) نيائج الدراساة دايكماان وآخارالبيث اليال  ح  نت

حول الإدراو والتمييز السمع  للتلاحذة ذوي صعوبات التعلم وقد أسافرت نتاائج هاذه الدراساات عان أن هاؤلاء 

 (Rie & Rie 1980: 467-468)التلاحذة يواجهون صعوبات ف   دراو وتمييز الإشارات السمعية 

اضررا  الإدراو السمع  لدل التلاحاذة ذوي صاعوبات الاتعلم  (Cruickshank 1981)قد فسر فيرفكانك ول

الفسالج  الاذي ييادث قباه الاولادة أو فا   –بان هذا الاضررا  ف  الإدراو ربما يكون نتيجة للخله العصاب  

ت أو تفسايرها والتا  تصاله عان أموائها أو بعدها حما يؤدي بالتلميذ ذي صعوبة التعلم  لاى  سااءة فهام المعلوحاا

 (Cruickshank 1981: 100)طريق حاسة السم  على الرغم حن سلاحة هذه الياسة 

فما أشارت نتيجة البياث الياال   لاى أن التلاحاذة ذوي صاعوبات الاتعلم   يعاانون حان صاعوبات فا  الإدراو 

 Lyle & Goyen)لاياه وجاوين  البصري وقد اتفقن نتيجة البيث اليال  حا  نتاائج الدراساات التا  قاا  بهاا

والت  توصلن  لى وجود صعوبات ف  الإدراو البصري أو حعالجة المعلوحاات البصارية لادل  (1974- 1973

 .  (Rie  &Rie 1980: 469)التلاحذة ذوي صعوبات التعلم 

عوبات بعض التلاحاذة ذوي صا انويمكن تفسير هذه الوتيجة ف  ضوء أدبيات صعوبات التعلم والت  أشارت  لى 

التعلم يسيئون تفسير حايكاهدوه بسبب بعض الاضاررابات فا  الجهاال العصاب  المرفازي هاذه الاضاررابات 

 البصرية  –تؤمر بككه أو بآخر على حواطق الإدراو ف  الدحا  حسببه الصعوبات الإدرافية 

(NCLD 2009:1) 

 (Bryan et al 1991)ياان وآخارين وف  حجال الصعوبات ف  اللجة فوتيجة البيث اليال  تتفق حا  دراساة برا

والت  توصلن  لى أن أداء التلاحذة ذوي صعوبات التعلم فان اقه حن أداء أقرانهم العاديين فا  حجموعاة فبيارة 

حن المها  الفونولوجية والمهاا  المرتبراة بالادلالات اللفظياة للكلماات المختلفاة والمهاا  التا  تتعلاق بالترافياب 

 . (Hallahan et al 2005:327)اللجوية 

نصن هاذه التعااريف علاى أن صاعوبات   ذفما تتفق هذه الوتيجة ح  حا ورد ف  حعظم تعاريف صعوبات التعلم 

التعلم تعو  اضررا  ف  واحدة أو أفثر حان العملياات السايكولوجية الأساساية المتضاموة فهام واساتخدا  اللجاة 

دبيااات صااعوبات الااتعلم  ذ أشااار هودرسااون المكتوبااة و الموروقااة ويمكاان تفسااير هااذه الوتيجااة فاا  ضااوء أ

(Henderson 1974)  لى ان صعوبات اللجة ترتبط بالصاعوبات فا  الإدراو السامع  وفاذلك تارتبط بالخلاه 

الوظيف  ف  حواطق الدحا  المسئولة عان  نتااج الأفكاار واللجاة وبالتيدياد فا  خلاياا تلاك الموااطق حان الادحا  

بط صعوبات اللجة بالخله ف  العضلات وفافة البوى التكرييية المسئولة عان وارتباطاتها العصبية وفذلك قد ترت

 .  (Henderson 1974:62-63)الورق 

وفيما يتعلق بالصعوبات ف  الجانب اليرف  لدل التلاحذة ذوي صعوبات التعلم فقد اتفقان نتيجاة البياث الياال  

أن التلاحاذة ذوي صاعوبات الاتعلم يعاانون  ( ف  دراساتها والت  أشارت  لاى2003ح  حاتوصلن  ليه الربيع  )

حن صعوبات ف  سلوفهم اليرف  وذلك يبدو واضياً حن خلال انخفاض درجاتهم على حجال التواساق اليرفا  

المتضمن ف  حقياس حايكه بسن لتكخيص صعوبات التعلم، فما تتفق هذه الوتيجة ح  حا أشار  ليه ساتيه وساتيه 

(Steele & Steele 2003) لااى ان حكااكلات العمليااات اليرفيااة تاارتبط عاااده بصااعوبات الااتعلم   ذ أشااار 

(Steele & Steele 2003: 622) 

ويمكن تفسير هذه الوتيجة ف  ضوء أدبيات التعلم والتا  أشاارت  لاى أن الصاعوبات اليرفياة لاذوي صاعوبات 

الجهاال اليرفا  و التعلم سواء فانن العضلات الدقيقاة أو العضالات الكبيارة تعازل  لاى ضاعف التواساق باين 

اليرف  حسئولا عن الصعوبات اليرفية الت  يواجهها هؤلاء   –عمليات الإدراو  ذ يعد ضعف التآلر الإدراف   

 .  (NCLD 2009:4)التلاحذة 

 

 

الفروق ذاا الدلالة الإحصاوية في  انتشار صعوباا التعلم على وفق متغير الجنس )ذكور، الهدف الثالث:  -

 إناث(. 

فقد تام حساا  الأوسااط اليساابية والتبااين لادرجات التلاحاذة علاى حقيااس صاعوبات الاتعلم   الهدف  تيقيقا لهذا

 (8بصوره الثلاث وفانن الوتائج فما يوضيها الجدول )
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 ( 8جدول )

 متوسط و باين درجاا التلامذة على مقياس صعوباا التعلم

 التباين الوسط الحسابي العدد  الجنس صورة الةقياس

 ذفور ورة المعلمص

  ناث 

41 

36 

62.36 

65.52 

40.83 

35.16 

 ذفور صورة الأسرة 

  ناث 

41 

36 

45.82 

48.75 

20.43 

22.09 

 ذفور صورة الباحث 

  ناث 

41 

36 

49.41 

51.44 

27.04 

16.32 

 

يظهر حن الجدول أعلاه أن تباين درجات الإناث ف  صورة الأسرة حن المقياس افبر حن تباين درجات الذفور  

لى نفس الصورة حن المقياس لذا فان لابد حن حسا  قيمة )ف( للتأفد حن تجانس التباين للعيوتين وقد بلجن ع

( وقد تبين أنها اقه حن قيمة )ف( الجدولية  1.08قيمة )ف( لدرجات ذوي صعوبات التعلم على صوره الأسرة )

( )2.15البالجة  دلالة  حستول  عود  حرية  0.05(  ودرجة  يدل    35ة40(  ,ونظراً  حما  البيث  عيوة  تجانس  على 

التائ    الاختبار  استخدا   تم  البيث  عيوة  الدلالة   T-Testلتجانس  ذات  الفرو   على  للتعرف  حستقلتين  لعيوتين 

صور  حن  صوره  لكه  التعلم  صعوبات  ذوي  حن  التلاحذة  و  التلميذات  بين  التعلم  صعوبات  ف   الإحصائية 

( 2.18( ولصورة الباحث )3.18( ولصورة الأسرة )2.540المعلم )المقياس، وقد بلجن القيمة التائية لصورة  

( و 75( ودرجة حرية )0.05( عود حستول دلالة )1.98وقد تبين أنها أعلى حن القيمة التائية الجدولية البالجة )

 ( يوضح ذلك9الجدول )

 

 ( 9جدول )

 الفرو  ف  انتكار صعوبات التعلم تبعاً لمتجير الجوس

الوسط  العدد  سالجن صورة الةقياس

 الحسابي 

الانحراف 

 الةعياري

مستوى الدلالة  القيم التاوية 

 الجدولية الةحسوبة  0.05

 ذفور صورة المعلم

  ناث 

41 

36 

62.36 

65.52 

6.39 

5.93 

 دالة 1.98 2.540

 ذفور صورة الأسرة 

  ناث 

41 

36 

45.82 

48.75 

4.52 

4.70 

 دالة 1.98 3.18

 ذفور صورة الباحث 

  ناث 

41 

36 

49.41 

51.44 

5.20 

4.04 

 دالة 1.98 2.18

 

نستوتج حما سابق أن هوااو فروقاا ذات دلالاة  حصاائية فا  انتكاار صاعوبات الاتعلم باين التلاحاذة و التلمياذات 

ولصالح التلاحيذ حما يعو  أن صعوبات التعلم أفثر انتكاراً ف  التلاحذة حوها فا  التلمياذات. وبهاذا تكاون نتيجاة 

والتا  توصالن  لاى أن عادد  (Oswald 1996)حتفقة ح  نتاائج الدراساة التا  أجراهاا أوساولد البيث اليال  

التلاحذة ذوي صعوبات التعلم يفو  عادد التلمياذات  ذ بلجان نسابة التلاحاذة ذوي صاعوبات الاتعلم فا  صافوف 

ة البياث .وقاد اختلفان نتيجا (Shorter 1997: 326)% حن العادد الكلا  لهاذه الصافوف  73التربية الخاصة 

والت  لم تتوصاه  لاى وجاود أي  (Clarizio and Phillips 1986)اليال  ح  نتيجة دراسة فلاريزو وفليبس 

.ويمكان تفساير هاذه  (Hallahan et al 2005:34-35)فرو  دالة فا  صاعوبات الاتعلم تبعااً لمتجيار الجاوس 
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 لاى أن احتماال  (Hallahan et al 2005)الوتيجة ف  ضوء أدبيات صعوبات التعلم  ذ أشار هالاهان وآخرون 

تعرض البوين للإصابة بالخله البيولوج  أفثر حن احتماال تعارض البواات لهاذه الإصاابات فاالبوين أفثار قابلياة 

للإصابة بمختلف أوجه الكذوذ ف  الومو البايلوج  حن البوات وبخاصة فيما يتعلق بالخله الوظيف  للدحا  والاذي 

( والذي أشار  لى 1992ات التعلم، وهذا حا أفده تقرير ولارة التربية الأحريكية )يعتبر الأساس ف  وجود صعوب

أن عدد البوين الذين يواجهون صعوبات ف  حختلف المجالات ) المجال السامع  و البصاري واليرفا  ( يفاو  

جتمااع  . أو يمكن أن تعزل هذه الوتيجة  لاى طبيعاة الادور الا (Hallahan et al 2005:34-35)عدد البوات 

الذي يعريه المجتم  للذفور والإناث, فالعادات والتقاليد تبيح) به وتيتم ف  بعض الأحيان( علاى الاذفور البقااء 

 خارج البين حدة طويلة لللَعب اولجيره حما يقله حن فرص البقاء داخه البين للمذافرة. 
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