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 الإعدادي التفضيلات الحسية لدى طلبة الصف الخامس    الإدراكي   الأنموذج
 

 أ.م.د. كاظم عبد نور                 م.م. نجاة محمد مطر 

 

 الفصل الاول

 مشكلة البحث.  -1

شهد العالم ثورة معلوماتية في كافة التخصصات فرضت على الطلبة مواكبة التغيرات الحاصلة في كمم الععرفمة 

ن التقدم السريع في الخبرات والععارف تتطلب من العتعلم استععال ععلياته العقلية بفاعلية من أجم  ونوعها. إذ إ

 (.7  ص2006مواكبة التطمورات فمي العمالم ومواجهمة الع ملمت العختلفمة فمي ملتععمه العتغيمر.  العبمو    

يب الطلبة الإ راكية. فطريقة الطلبمة ويتأثر استمم الععلومات اللديدة ومعاللتها والاحتفاظ بها بالفروق بين أسال

في استمم الععلومات وطريقتهم في معاللتهما والاحتفماظ بهما تعتعمد بصمورة كبيمرة علمى تف يمتممهم الحسمية.  

(Kratzig & Arbuthn, 2006, P238) :إذ غالباً ما يتمّ تصنيف الطلبة  على وفق تف يمتهم الحسمية  إلى .

. وقد ذكمر (Fleming & Mills,1992, P40 - 41)ين(  وسععيين  وحركيين. كتابي  –بصريين  و قرائميين 

أن الطلبة يختلفون فيعا بيمنهم فمي استعمممممعال واحممممممممدة أو أكنمر ممن  (Dunn & Dunn, 1972) ان و ان 

نم  وقمد أوضمف فلع  (Reid, 1987, P89). حواسهم العختلفة في تنظممممميم  وحممممفظ   تذكر( وفهم الخبمرات.

(Fleming)   أن ك  طالب يف   أسلوب مختلف في تعلعمه. فالطلبمة البصمريون يف ملون رايمة ا شمياء أثنماء

التعلم ويتعلعون أف   وأيسر عن طريق راية الصور واستععال العساعدات البصرية كلهما  فموق المرأأ  أو 

ن أف مم  وأيسممر عممن طريممق اسممتععال الرسمموم  أو العخططممات  أو الن ممرات ...الم. ويممتعلم الطلبممة السممععيو

 -الإصغاء   كالإصغاء للعحاضرات  أو العناق ات  أو أشرطة التسلي  ...الم (. بينعا يمتعلم الطلبمة الحركيمون 

اللعسيون أف   وأيسر عن طريق التلريب  أو ا منلة  والحركة  أو اللعس  أو العع  لذل  يف لون ن اطممات 

وقمد يلمون اعتعما  ( www.wikipedia,org  2009,عمملعية.  تعتعد على البحم  ويممف لون العوضموعات ال

الطلبة على احد ا ساليب الإ راكية سبباً في تعلم أق . إذ إن نسبة غير قليلة من الطلبة يف لون في  راستهم ليس 

(. كعما إذا أعتعمد 59  ص2006العبمو    بسبب ضعف كفاءة ذاكرتهم ب  بسبب أسلوبهم الإ راكمي الخماط .  

العدرأ طريقة تدريس واحدة  ون الاهتعام بالفروق الفر ية بين أساليب تعلم الطلبة  اخم  الصمف الواحمد فمأن 

ذل  يؤ   إلى شعور عد  منهم بالعل   وقد يفقدون  افعيتهم نحو العدرسة والتعلم  وينخفض مستوى تحصيلهم  

اً نحو أنفسهم أو نحو العدرسة معا يلعلهم أكنر غيابما وأقم  التمامماً. وممن العحتعم  أن وربعا يتبنون اتلاهاً سلبي

يلمون ا ممر أكنمر خطمورة  عنمدما يرتلمب الطلبمة سملوكاً عمدوانياً تلماو ادخمرين  وعنمدما ينسمحبوا ويتركموا 

اعاتهما عنمد التمدريس العدرسة. إن عدم اطمع العدرأ على الفروق بين أساليب تعلم الطلبة الإ راكية وعدم مر

قد يؤ   إلى شعورو بعدم اللفاءة وعدم صمحيته لعهنة التدريس وربعا يفقد الحعاسة نحوهما. وهمذا يتطلمب ممن 

العدرسين والععلعين  راسة ا ساليب الإ راكية العتباينمة لمدى الطلبمة قبم  الخدممة وخملهما واعتعما  أكنمر ممن 

جعيع تف يمت  أساليب( الطلبمة  ممن أجم  أن يلونموا أكنمر وعيماً طريقة واحدة في التدريس بحي  يتم مراعاة 

با ساليب الفاعلة فمي المتعلم والتعلميم وأن يقومموا بحمّ  العتعلعمين علمى اعتعا هما  نهما تلعمب  وراً مهعماً فمي 

فالطلبة ليسوا بحاجة إلى ح و عقولهم بالععلوممات (.  54  ص  2010تخصصهم ونلاحهم العستقبلي.  البدو    

  2006نعا بحاجة إلى أسلوب تعلم فاع  يستندون عليه فمي معماللتهم للععلوممات وفمي تفليمرهم.  العبمو    وإ

هللل امنمللو   وعلى هذا ا ساأ ن أت م للة البحم  ومحاولتمه الإجابمة عمن السمؤال المرئيس  ادتمي: (  6ص

العلل ا المعر للي الللذي  الإدراكي الذي يفضلللا الطلبللة يللىدي ولللا  للرول  الإ الدلالللة الإتصللا  ة  للي م لل و 

 يشعرون با؟

 اهم ة البحث. -2

وتنطلق اهعية البح  الحالي من اهعية الع للة التي يتناولها. والنتمائ  التمي يخمره بهما. اذ تتمأثر فاعليمة ععليمة 

التعلم والتعليم با سلوب  ا نعوذه( الإ راكي الذ  اعتا  عليه العتعلم. إذ ترتلم نظرية النعاذه الإ راكيمة علمى 

اعدة تقمول: إن مما يتعلعمه الطلبمة يمأتي ممن الحمواأ الخعمس. لمذل  تنقسمم النعماذه الإ راكيمة إلمى: ا نعموذه ق

 اللعسي  وا نعوذه ال معي –اللتابي  وا نعوذه السععي  وا نعوذه الحركي  –البصر   وا نعوذه القرائي 

 .(Davis, 2007, P46)   وقد أشار فلدر(Felder) بة  سلوب تعلمم معمين مهعم  أو غيمر إلى أن تف ي  الطل

http://www.wikipedia,org/
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مقبول ولا ت لعه البيئة التعليعية قد يلون السبب في الصعوبة التي يواجهها الطلبة في تعلعهم. فالطلبة يتبماينون 

في مستوى الصعوبة الذ  ي عرون بها عند التعلم  بسبب الفروق بينهم في مستوى خبراتهم السمابقة  وأسماليبهم 

علمى  (Schmek). ويؤكد شمع  (Kinskuk & Graf, 2008, P21)وقدراتهم الععرفية. الإ راكية العف لة  

إن الطلبة يتعلعون بطرق متباينة بوساطة السعع أو النظر أو العع  ...الم. وان أساليب العدرسمين تختلمف أثنماء 

ارب  والبممعض التدريس فالبعض من العدرسين يف   القراءة واللتابة  والبعض ممنهم يف مم  ا منمملة والتممل

 (.7  ص2005ادخر يفم   العحماضرة .... الممم.  اللبور    

وتعد العرحلة الإعدا ية من العراح  الدراسية العهعة في حاضر الطالب ومستقبله  ونتائ  جهو  طلبتهما سموف 

مهم تحُد  تخصصهم العستقبلي. وإن مساعدة الطلبمة علمى اعتعما  أسملوب يسمعف بمتعلم فاعم  يفمتف العلمال أمما

 للنلاح في تخصصهم العستقبلي والتوافق معه وبالتالي العساهعة الفاعلة في بناء بلدهم وتطويرو. 

 ويمكن ويجاز أهم ة البحث الحالي، بما يأتي:  

كونه يناول متغيرين هامين  هعا: العبء الععرفمي   وا نعموذه الإ راكمي  التف ميمت الحسمية(  وان للم    -1

 علية التعلم والتعليم. منهعا  ورو في فاعلية ع

 كعا تبر  أهعية البح  الحالي من أهعية عينّته وهم طلبة العرحلة الإعدا ية قا ة العستقب .  -2

قلة الدراسات العراقية التي تناولت متغير  البح  الحالي إذ لم تلمد الباحنمان سموى بحم  واحمد  العبيمد     -3

( تناول متغير العبء الععرفي. لمذل  يعمد 2009ر  سلعان  ( تناول متغير التف يمت الحسية   وبح  آخ2004

 البح  الحالي محاولة لسد ثغرة في هذا العلال وفتف العلال إمام  راسات أخرى تتناول متغيرات جديدة. 

 قدم البح  الحالي أ اة قياأ من الععلن الاستعانة بها في بحوث أخرى.  -4

 إعدا  وتدريب الععلعين والعدرسين على أسس علعية.  إملانية استنعار نتائ  البح  الحالي في -5

 أخذ نتائ  هذو الدراسة بنظر الاعتبار عند إعدا  العناه  وتصعيم الوسائ  التعليعية العساعدة على التعلم.  -6

 اهداف البحث: -3

 يهدف البح  الحالي إلى التعرف على  ما يأتي:  

( لدى طلبة الصمف الخمامس لتابية  السععية  الحركيةال  - البصرية  القرائية  طبيعة التف يمت الحسية   -1

 العلعي.

الفروق ذات الدلالة الإحصائية في مستوى التف يمت الحسية لدى طلبمة الصمف الخمامس العلعمي علمى   -2

 وفق متغير اللنس. 

 تللدود البحث:  -4

ممممممممممممممدارأ ( من الإناث في مممممم104( من الذكور و 108يقتصر البح  على طلبة الخامس العلعي   

 م(.2010 –  2009مركم محممممممممممممممممممممممافظة بابمممممممممممممم   مدينة الحلة( للعام الدراسي  

 تحلديلد المصطلحالإ: -5

 امنمو   الإدراكي: 

 (. 1993تعريف ريدنج ودوجلس )

لوممات والتفليمر وحم  الع ملمت" "مي  ال خص النابت نسبياً والععيم للإ راك والتذكر والتنظيم ومعاللة العع

 (8  ص2004 العبيد    

 ال فض لالإ الح  ة: -امنمو   الإدراكي 

   (Fleming, 1988)تعريف  لمنك 

والسمعع  والحركمة( وتف مي     طريقة الفر  في استقبال الععلومات من البيئة بوساطة حواسه العختلفمة  البصمر

 (.8  ص2004لعطلوبة في مختلف العلمت.  العبيد   احد هذو الحواأ عند أ اء العهام العختلفة وا

  ال عريف النظري:

 بسبب اعتعا  أنعوذه فلعن  في البح  الحالي.(Fleming, 1988) ات فلعن  تمّ تبني تعريف

 تعريفالإ ال فض لالإ الح  ة: 

  (Fleming & Bonwell, 1997)تعريفالإ  لمنك وبونول  لل فض لالإ 

   (Visual Preference)ال فض ل البصري.  -1

هو أنعوذه إ راكي يتعلق بتف ي  العتعلم التعلم عن طريق حاسة البصر. أ  إن البصريين يف لون المتعلم عمن 

طريق عرض الععلومات على بطاقات  أو في رسوم بيانية  أوعلى شمل  همرم  أو علمى شمل   وائمر  أو علمى 

 شل  رمو .
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  (Aural Preference)ال فض ل ال معي .  -2

نعوذه إ راكي يتعلق بتف ي  العتعلم التعلم عن طريق حاسمة السمعع ا  إن السمععيين يف ملون المتعلم عمن هو أ

طريق سعاع الععلومات. فالسععيون يتعلعون أف   عن طريق العحاضرات  والدروأ الخصوصية الصموتية  

 والعناق ة مع طلبة آخرين.

  (Read- Write Preference)الك ابي .  –ال فض ل القرا ي  -3

 هو أنعوذه إ راكي  يتعلق بتف ي  العتعلم التعلم عن طريق عرض الععلومات على شل  كلعات ملتوبة.

  (Kinesthetic  Preference)ال فض ل الحركي.  -4-4

هو أنعوذه إ راكي يتعلق بتف   العتعلم التعلم عن طريق استععال التدريب الععلي والتلربة الحقيقة أو 

 (Fleming & Bonwell, 1997,P13)لتعلم. أ  التعلم بالعع . العتخيلة أثناء ا

 ال عريف الإجرا ي لل فض لالإ الح  ة:

 رجة الطالب على العقاييس الفرعية ا ربعة التي ت عنها مقياأ فارك بعمد معاللتهما إحصمائيا وتحديمد  رجمة 

 تف يله ا قوى  حد النعاذه الإ راكية ا ربعة.

 الفصل الثاني 

 ظري الاطار الن -1

 : s)Model (Perceptualالنعماذه الإ راكمية  

يستخدم للدلالة على الخصائص والسلوكيات التي يقوم بها الفر  ب ل  ثابت عبر   (Style)إن مصطلف ا سلوب  

( عندما قدم مفهوم أسلوب الحياة  1930مدة من الممن. ويعد  آ لر( أول من استعع  مصطلف ا سلوب في عام  

(Life Style) قصد به طريقة الفر  في مواجهة م اعر المنقص. وي(www.gulfkinds.com, 2009) وقمد .

( في  راسات (Typeإلى اللغة العربية إلى أسلوب او نعط. وتمّ استععال مصطلف نعط   (Style)ترُجم مصطلف  

  2004فمي الدراسمات التمي تناولمت اللانمب الععرفمي للفمر .  العتموم    (Style)ال خصية ومصمطلف أسملوب

فمي الدراسمات التمي تناولمت   (Style)او ا سملوب    (Model)(. بينعا تمّ استععال مصمطلف الانعموذه  285ص

النعاذه الإ راكية. ويقصد بالنعاذه الإ راكية طريقة الفر  في استحواذ او استمم الععلومات من البيئمة بعسماعدة 

   (Mishra, 2005, P1)الحواأ من أج  إ راكها وتنظيعها ومعاللتها.

أول من إهتم بدور الحواأ  البصر  والسعع  واللعس  وال م( فمي معاللمة الععلوممات   (Bandler)ويعد بندلر  

(. وبعد ذل  التاريم حاول العديمد ممن البماحنين التعمرف 1970عندما قدمّ مفهوم البرملة العصبية اللغوية عام  

الممتعلم. فظهمممرت نعممماذه مختلفمممة تناولمممت علممى  ور الحممواأ الرئيسممة  البصممر  السممعع  اللعممس( فممي ععليممة 

نعوذجمماً يتلممون مممن  (Dunn, Dunn & Price, 1975).ا سمماليب الإ راكيممة. فقمممدم  ان و ان وبمممرايس 

أنعوذجمماً يتلممون مممن  (Keef, 1979)ا سمماليب الإ راكممممية  البصممرية  واللعسممية  والحركيممة(. وقممدمّ كييممف 

أنعوذجماً  (Reid, 1984)اللفظمي(. وقمدم ريمد  -العلانيمة  والسمععي -ةالحركيمة  والبصمري -ا ساليب  النفسمية

يتلمون ممن ا سماليب  البصمرية  والسمععية  واللعسمية  والحركمممية  واللعاعيمة  والفر يمة(. بينعما قمدمّ بممراين 

(Brien, 1989)  .)أنعموذجاً يتلون من ا ساليب  البصمرية  والحركيممة  واللمممعسية .(Renou, 2009, P2)  

ثممث تف ميمت  البصممرية  السمععية  الحركيممة(.  (VAK)فمي أنعوذجممه  (Fleming, 1987)وحمدّ  فلعنم  

 (  78 ص 2004 العبيد    

 والنما   الإدراك ة الر   ة، هي: 

 هو أسلوب إ راكي يعتعد على الصور والرسوم في ععلية التعلم. امنمو   البصلري: -1

 ي يعتعد على الإصغاء في ععلية التعلم.هو أسلوب إ راك امنمو   ال معي: -2

 هو أسلوب إ راكي يعتعد على اللعس في ععلية التعلم.  امنمو   اللم لي: -3

 هو أسلوب إ راكي يعتعد على العع  والحركة في ععلية التعلم.  امنمو   الحركي: -4

 لم.هو أسلوب إ راكي يعتعد على التذوق وال م في ععلية التع  امنمو   الشلمي: -5

 هو أسلوب إ راكي يعتعد القراءة واللتابة في ععلية التعلم. امنمو   اللغلوي: -6

 : همممو أسممملوب إ راكمممي يعتعمممد علمممى التعبيمممر ال مممفهي فمممي ععليمممة المممتعلم.امنملللو   الشلللف ي  -7

(www.Learningstyle.org, 2009)   

يظهر فمر  آخمر تف مي  خماص  حمد تلم   ُإذ قد يف   احد ا فرا  تل  النعاذه ويعتعدها في تعلعه  بينعا قد لا

النعاذه معا يلعله قا راً على التبدي  بسهولة بين النعاذه الإ راكية العختلفة بحسب متطلبات العواقف التعليعيمة. 
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(Mishra, 2005, P1) ان ععلية التف ي  تحدث بصورة غير مقصو ة من الفر . إذ يقوم الفر  باختيمار أحمد .

ف لها في تعلعه بطريقة لاشعورية. وللن عندما يحماول التمدريب علمى احمد همذو ا سماليب النعاذه الإ راكية وي

وعلى الرغم من   (www.Learnativity.com, 2009).فان ععلية التدريب تحدث على العستوى ال عور . 

ي ان ععلية التف ي  تحمدث علمى العسمتوى المشمعور   فمان ممن الععلمن الاسمتدلال علمى ا نعموذه الإ راكم

العف   لدى ا فرا  عن طريق بعض العبارات التي يستععلونها. إذ يستعع  البصريون عبمارة  أنما أرى او أنما 

افهم ما تقول(  بينعا يستخدم السععيون عبارة  أنا اسعع ما تقول( ويستخدم الحركيون عبارة  أنا اشعر أننمي فمي 

    (www.Learningstyle.org, 2009) الاتلاو الصحيف(.

معرفة العتعلم ا نعوذه الإ راكي العف   لديه يساعدو علمى اختيمار واسمتععال وسمائ  وتقنيمات تمتمءم ممع إن  

إلى ان العتعلعمين البصمريين  (Sarasin)أسلوبه من اج  تعلم أكنر فعالية.  العصدر السابق( وقد أشار سارسن  

ن السععيين يف ملون الاسمتعاع والإصمغاء يعتعدون على عيونهم في استقبال الععلومات وتنظيعها. وان العتعلعي

في تعلعهم وهمم يتعلعمون ب مل  أف م  عنمدما يسمتطيعون سمعاع أنفسمهم يعبمرون عمن أفلمارهم. بينعما يف م  

الحركيون العع  واللعس ويتعلعون ب ل  أف   عن طريق الن ماطات التعليعيمة والتفاعم  ممع البيئمة الفيميقيمة. 

(Renou, 2009, P3)رأ تنوع النعاذه الإ راكية لدى العتعلعين وما لها من  ور في فاعلية . وان معرفة العد

ععلية التعلم يوجهه إلى اعتعا  أكنر من طريقة واحدة في التدريس وأكنر من تقنية بحي  يأخذ جعيمع تف ميمت 

 ,Dunn)وقممد أشممار  ان   (www.Learningstyle.org, .2009).العتعلعممين الإ راكيممة بنظممر الاعتبممار. 

إلى ان العتعلعين البصريين يواجهون صعوبة فمي المتعلم بطريقمة العحاضمرة. بينعما يف م  العتعلعمون   (1990

  (Renou, 2009, P3)السععيون الطريقة نفسها ويتعلعون بوساطتها ب ل  أف  . 

ة وأظهرت الدراسات أن النعاذه الإ راكيمة تتصمف بالنبمات النسمبي فمي العواقمف التعليعيمة العختلفمة وان ععليم

تعديلها تتطلب وقتاً من الممن  نها تتمأثر بتن مئة الفمر  الاجتعاعيمة واللوانمب الصمحية والاقتصما ية.  رشميد  

 (123  ص3009(. كعا تتأثر بخبرة الفر  وتصبف أكنر تعايماً مع مرور الوقت.  الفرماو    65  ص2005

 أنمو    لمنك لل فض لالإ الح  ة:

(. وقد أشار إلى انه اعتعد في صياغة أنعوذجه علمى مما 1978لحسية في عام  قدمّ فلعن  أنعوذجه التف يمت ا 

إذ أكد الاخير على أهعية  ور الحمواأ  (NLP).عن البرملة العصبية اللغوية  (Bandler, 1970)قدمه بندلر 

غ على البحموث التممي تمنمماولت وظائممف نصمفي الدممما  (Fleming)في معاللة الععلومات. كذل  اعتعد فلعن   

  (Fleming & Mills, 1992, P138)والبحوث التي تناولمت العمم الع طور. 

ثممث تف ميمت  (VAK)فمي نعوذجهعما  (Fleming & Stirling, 1978)في البدء قمدم فلعنم  وسمتيرلن   

فمروق بمين   (Fleming & Mills,1992)حسية  البصرية  والسععية  والحركية(. ثم لاحممظ فلعنمم  وميمملم 

ن فممي تف مميمتهم البصممرية إذ يف مم  بع ممهم العممدرأ الممذ  يسممتعع  الرسمموم البيانيممة  والخممرائط  العتعلعممي

والنعاذه ...الم أثناء التعلم. بينعا يف   متعلعون آخرون العدرأ الذ  يستعع  اللتابمة أو القمراءة أثنماء المتعلم. 

 لذل  قسم فلعن  وميلم التف ي  البصر  إلى: 

 عتعد على الرسوم البيانية والصور والرمو  في عرض الععلومات.ي  (Visual)تف ي  بصر    -1

 يعتعد على قمراءة النصموص أو كتابتهما فمي عمرض الععلوممات. (Read - Write)كتابي  -تف ي  قرائي -2

(Fleming & Mills, 1992, P40) 

عنمد المتعلم بعمد أنعوذجهعا الإ راكمي التف ميمت الحسمية  (Fleming & Mills, 1992)ثم قدمّ فلعن  وميلم 

 -  والسععي  والقرائمي(Visual)اللتابي( فاشتع  على أربعة نعاذه  هي: البصر    -إضافة التف ي   القرائي  

. علعاً أن تف ي  الفر   حد هذو النعاذه لا يعني انمه لا (Kinesthetic)  والحركي (Read - Write)اللتابي 

م بصورة أف   عن طريق أسلوبه العف  . وان العتعلم يستطيع يستطيع اعتعا  تف ي  آخر وإنعا يعني انه يتعل

عن طريق التدريب اعتعا  أسلوب آخر. كذل  اهتم فلعن  بتف يمت العدرسين وأشمار إلمى وجموب أن يتعمرف 

العدرأ على ا سلوب العف   لديه عند التدريس واستععال أكنر من إستراتيلية فمي التمدريس بهمدف مراعمماة 

( 55. ثمم قمدم فلعنم   (Fleming & Bonwell, 1997, P1-3)عتعلعمين فمي تف ميمتهم. الفممروق بمين ال

   (www.vark-learn.com, 2009)إستراتيلية تعليعية تهتم بتف يمت العتعلعين الإ راكية.

 وقد أوضح  لمنك امسال   الإدراك ة، كامتي:

 :  (V)امنمو   الإدراكي البصري -1

علومات الععروضمة علمى هيمأة خمرائط أو مخططمات أو صمور أو رسموم بيانيمة أو هو تف ي  الطالب تعلم الع 

أشلال هندسية أو على هيأة هرم أو إشارات رممية. ولا ي متع  همذا التف مي  الععلوممات الععروضمة بوسماطة 

. ويمتعلم البصمريون بصمورة أف م  عمن (Fleming, 2009, P1-2)ا فممم أو بوسماطة بمرام  اللومبيموتر. 

ائ  الإي اح والتقنيات البصرية  نها تح  العتعلعين على التفلير وتميمد ممن مهماراتهم أثنماء المتعلم. طريق وس
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ونسممعي الطلبممة الممذين  www.en.wikpedia.org)(2009 ,ويتعيممم البصممريون بتخيمم  ا شمممياء بسممهولة. 

 بة البصريين.يف لون هذا النوع من التعلم بالطل

 :(A)امنمو   الإدراكي ال معي  -2

هو تف ي  الطالب تعلم الععلومات الععروضة بطريقة سععية أو عن طريق العحا ثة. ويمتعلم السمععيون ب مل  

وفمي  (Fleming, 2009, P1-2).أف   بطريقمة العحاضمرة أو عمن طريمق الرسمائ  أو العلالعمات الهاتفيمة. 

 ون سعاع ا صوات. لذل  نلدهم يستععون إلى صوت العوسميقى أو صموت التلفما  الغالب لا يستطيعون الفهم  

أثناء تعلعهم. بينعا يواجه السععيون صعوبة في التعلم الذ  يعتعد على القراءة. ويتعيمون بقدرتهم على اكتسماب 

اث. وعنمدما الحقائق عن طريق الانتباو إلى التغير في نبرة الصموت  وبقمدرتهم علمى إخبمار القصمص أو ا حمد

يو ون تذكر رقم هاتف ما فإنهم يسترجعون صوت ال خص المذ  ر   ذلم  المرقم. ويعيم  السمععيون فمي حم  

الع لمت وفي إنلا  العهعات التعليعية العطلوبة منهم إلى التحدث عنهمما ممع ادخممرين أو ممع أنفسمهم أو عمن 

. ونسعي الطلبمة المذين يف ملون همذا النموع  ,www.en.wikpedia.org) (2009.طريق تحري  شفاههم بهما

 من التعلم بالطلبة السععيين.

 : (R)الك ابي  -امنمو   الإدراكي القرا ي  -3

هو تف ي  الطالب تعلم الععلومات الععروضة علمى هيئمة كلعمات. إذ يؤكمد همذا التف مي  علمى قمراءة أو كتابمة 

اللتابيون( ب ل  أف   عن طريق اسمتععال القمواميس أو العوسموعات أو القموائم   –ويتعلم  القرائيون  الللعات.  

ويظهممر هممذا التف يمم  (Power Point). أو ادراء أو اللع  النصية أو الانترنت أو بعض برام  اللومبيوتر 

ذين يف ملون همذا النموع ممن .  ونسعي الطلبمة الم(Fleming, 2009, P1-2)ب لم  واضف لمدى ا كا يعيين. 

 اللتابيين. -التعلم بالطلبة القرائيين  

 :  (K)امنمو   الإدراكي الحركي  -4

هو تف ي  الطالب التعلم باعتعا  التدريب أو ا منلة أو التلربة الحقيقية أو العتخيّلة عن طريق اسمتععال الفيمديو 

ل مرح المذ  يسمتند علمى ا منلمة. وعلمى المرغم ممن ان أو  راسات الحالة أو التطبيقمات الععليمة أو ا فممم أو ا

التف ي  الحركي يعتعد على التف يمت ا خمرى  إلا انمه يمرتبط بمالتعلم المذ  يسمتند علمى كم  مما همو واقعمي 

فالحركيون يعيلون إلى الاستل ماف والفهمم عمن طريمق الععم . وعنمدما  (Fleming, 2009, P1-2). وععلي.

لبدء بالعع . لذل  فهم متعيمون في انلا  التلارب الليعيائية والن ماطات الرياضمية  يععلون فإنهم يفلرون قب  ا

ولديهم القدرة علمى تركيمم انتبماههم علمى شميئين فمي الوقمت نفسمه  والتنسميق بمين اليمد والعمين بدرجمة عاليمة  

خاص فمي ذلم  والسرعة في استقبال الععلومات. وعندما يحماولون تمذكر ا حمداث فمإنهم يتمذكرون أفعمال ا شم

ونسعي الطلبة الذين يف لون هذا النموع ممن المتعلم بالطلبمة   (www.en.wikpedia.org,2009)   ,الحدث. 

 الحركيين.

 طرل ق اس ال فض لالإ الح  ة:

التقريمر    (Kratzing & Arbuthnott, 2006)اسمتععلت بعمض الدراسمات كدراسمة كراتممه واربوتنموت 

 ,Barsh)الذاتي في قياأ التف يمت الحسية. بينعا استععلت  راسات أخرى مقاييس موضوعية كعقياأ بارش 

لقيمماأ التف مميمت الحسممية  البصممرية   (VAK)مقيمماأ فمماك  (Fleming, 1987). وقممدم فلعنمم  (1991

 والسععية  والحركية( الذ  يتلون من ثمث مقاييس فرعية  وهي:

 يقيس التف ي  البصر .  (V) اأ الفرعي  العقي-1

 يقيس التف ي  السععي. (A) العقياأ الفرعي  -2

 ( 88  ص 2004يقيس التف ي  الحركي.  العبيد     (K) العقياأ الفرعي-3

التف ي  البصر  على قسعين  هعا: تف ي  ملماني  صمور ( يعتعمد علمى  (Fleming, 1992)ثم قسّم فلعن  

كتابي( يعتعد علمى القمراءة واللتابمة عنمد  -موم ...الم عنمد المتعلم. وتف ي   قرائي  الصور والعخطمطات والرس

( يتلمممون مممن أربعمممة مقممماييس فرعيمممة  هممي:  VARKالممتعلم. فأصممبف مقيمماأ التف مميمت الحسممية  فممارك

تمابي( لمم الل –(. إلا إنّ بمدائ  التف مي   القمممرائي  K  الحركميRاللتابي  -  القرائي A  السععي  V البصر 

حتى طمممورو تميم فرهلممممتر   (Fleming, 1997, P3).( فقرة . 13تدخ  على ك  فقرات العقيمماأ والبمالغمة  

(Tim Vierheller, 2005)   اللتمابي( علمى جعيمع فقمرات مقيماأ فمارك  -فا خم  بمدائ  التف مي   القرائمي

(VARK)فقمرة تم العوافقممممة عليهمممما 16مون من  . وأضاف ثمث فقرات فأصبحت النسخة الععدلممممممة تتملم )

  (www.vark-learn.com, 2009) ومراجعتهما من قب  فلعنم  نفمسممممه. 
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 الدراسالإ ال ابقة: -2

(  2004لم تلد الباحنان  راسمة عربيمة تناولمت متغيمر التف ميمت الحسمية باسمتنناء  راسمة العبيمد    -3

 وفيعا يأتي موجم عنها:  

أجريت هذو الدراسة في بغدا   وهدفت إلى التعرف على اثر ا سلوبين (. 2004ب دي )دراسة الع -1

الإ راكيين تف ي  النعذجة الحسية وتف ي  السيطرة العخية في الذاكرة الحسية للعاملين في العؤسسات 

الذ  يتلون من ثمثة    (Fleming, 1987)لفلعن    (VAK)الإنتاجية. وطبق الباح  اختبار فاك

على عينة بلغ عد ها ليب  البصر   السععي  اللعسي( بعد تطويرو وتلييفه إلى البيئة العراقية أسا

( عام  وعاملة من اللها  العركم  للتقييس والسيطرة النوعية من أربع شركات من و ارة  200 

نمثي  الصناعة والععا ن تم اختبارهم بصورة قصدية. وقد استعع  الباح  تحلي  التباين الننائي وال

 واختبار توكي في معاللة البيانات إحصائيا. وكانت النتائ   كادتي: 

وجو  فروق ذات  لالة إحصائية بمين التف ميمت الحسمية  البصمرية  والسمععية  والحركيمة( لمدى   -1

 أفرا  عينة البح  ولصالف التف ي  البصر  الايسر.

كر بصمر  أف م ( للتف مي  البصمر  وجو  فروق ذات  لالة إحصائية في المذاكرة البصمرية  تمذ  -2

 ا يسر والتف ي  البصر  ا يعن والتف ي  السععي ا يسر على التوالي.

وجو  فروق ذات  لالمة إحصمائية فمي المذاكرة السمععية  تمذكر سمععي أف م ( للتف مي  البصمر    -3

  ملخمص 2004ا يسر والتف ي  البصر  ا يعن والتف ي  السععي ا يعن علمى التموالي.  العبيمد   

 الدراسة(

همدفت همذو الدراسمة المى التعمرف علمى العمقمة  (Graf & Kinshak, 2006).دراسللة جللراف وكنشللا   -2

سميلفرمان  -. وقمد اعتعمد الباحنمان نعموذه فيلمدر(WMC)الارتباطية بين أساليب التعلم وسعة المذاكرة العاملمة  

ين حصلوا على  رجة منخف ة في اختبمار سمعة . وأشارت النتائ  إلى ان الطلبة الذ(FSLSM) ساليب التعلم  

الذاكرة العاملة يعيلون إلى التف ي  البصر . كعا يعي  الطلبة الذين حصلوا على  رجة مرتفعة في اختبار سمعة 

الذاكرة العاملة الى التف ي  السععي والتف ي  البصر . بالإضافة إلى ذل  يف م  الطلبمة المذين حصملوا علمى 

ار سعة الذاكرة العاملة ا سلوب التأملي أو ا سلوب الحدسي أو ا سلوب العنطقي. وعلى  رجة مرتفعة في اختب

خمف ذل  يف   الطلبة الذين حصلوا على  رجة منخف ة في اختبار سعة الذاكرة العاملمممة ا سلمموب الن ممط 

 (Kinshak & Graf, 2008, P23) أو ا سلموب الحسمي أو ا سلموب التلاملي.  

واربوتنولإ  ةدراس  -3 كندا     (Kratzing & Arbuthnott, 2006).  كراتز   في  الدراسة  هذو  أجريت 

بأساليب   الععلومات  الباحنان  وعرض  التعلم.  إتقان  في  الإ راكية   التف يمت  اثر  على  التعرف  إلى  وهدفت 

قاعدة تقول أن ا فرا    متنوعة تتمءم مع تف يمت الطلبة العختلفة  البصرية  والسععية  واللعسية( استنا اً على

مقيمماأ  الباحنان  وطبق  الحسية.  تف يمتمهم  وفق  على  الععلومات  لهم  تعرض  عندما  أف    ب ل   يتعلعون 

الإ راكية  (Barsh, 1991)   بمممارش   من    للتف يمت  ملعوعة  على  واللعسية(  والسععية    البصرية  

( طالبة من قسم العلوم النفسية. وأوضحت 11طالب و  ( 45العتطوعين من طلبة اللامعة اللندية البالغ عد هم  

 النتيلة عدم وجو  اثر للتف يمت الإ راكية في إتقان العا ة التعليعية.

هدفت إلى التعرف على اثر التف يمت  ، وأجريت هذو الدراسة في فرنسا (Renou, 2009).دراسة رينو  -4

في نلاحهم في اختبار اللغة الاسبانية. واعتعد   امعةالحسية  البصرية  والسععية  واللعسية( لدى طلبة الل

 Barsh)الباح  في تلربته على مدرسي اللامعة في إعطاء  روأ اللغة الاسبانية. وقام بتطبيق مقياأ بارش 

( 82للتف يمت الحسية  واختبار تحصيلي في اللغة الاسبانية على عينة من العتطوعين بلغ عد ها   (1991

لبة العرحلة النانية والنالنة. علعاً ان عد  الذكور يفوق عد  الإناث بع رة أفرا . وهم من  طالب وطالبة من ط

اختصاصات مختلفة  الفنية  والعلعية  والهندسة  وإ ارة ا ععال(. واستعع  الباح  تحلي  التباين ا حا   في  

 معاللة البيانات إحصائيا. وكانت النتائ  كا تي: 

لمدى كمم اللنسمين همو التف مي  البصمر   ثمم التف مي  السمععي  ثمم التف مي  إن التف ي  السائد    -1 -4

الع ترك  الذين حصلوا على  رجات متقاربة على مقياأ التف ي  البصر  والتف مي  السمععي(  ثمم 

التف ي  اللعسمي علمى التموالي. حصم  التف مي  الع مترك أعلمى  رجمة فمي الاختبمار التحصميلي ثمم 

 السععي على التوالي.التف ي  البصر  والتف ي   
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لا توجد فمروق ذات  لالمة إحصمائية بمين التف ميمت الحسمية ا ربعمة و رجمات الطلبمة علمى    -4-2

 الاختبار التحصيلي.

 الفصل الثالث 

  (Research Method)من لج البحلث:  -أولاا 

همداف تمم تحديمد ملتعمع تمّ اعتعا  العنه  الوصفي لعمءمته مع م للة البح  الحالي وأهدافه. ولتحقيق تلم  ا 

 البح  وعينّته وإعدا  أ واته ثم تطبيقها ومعاللة بياناتها إحصائيا.  

  (Research Population) :مج ملع البحلث -ثان اا 

ملتعع البح  الحالي ممن طلبمة الصمف الخمامس العلعمي العسمتعرين فمي الدارسمة خممل العمام الدراسمي   تألف

( طالمب 2122ة والنانوية في مركم محافظة باب  والذين بلمغ عمد هم   ( في العدارأ الإعدا ي2010  -  2009 

( 17( مدرسمة للبنمين و 16( مدرسة بواقمع  33( طالبة موّ عين على  1080( طالب و 1042وطالبة. بواقع  

( يوضف مدارأ ملتعع البحم  وعمد  الطلبمة فمي كم  منهما والعلعموع الللمي 1-3مدرسة للبنات.* واللدول  

 تعع.  فرا  العل

 (  1-3اللدول رقم  

- 2009للعام الدراسي  مدارأ ملتعع البح  وعد  الطلممبة في ك  منها والعلعموع الللي  فممرا  العلتعع. 

2010 ) 

 -*حصلت الباحنان على الإحصائيات العطلوبة لإجراء البح  من شعبة الإحصماء فمي العديريمة العاممة لتربيمة 

محافظة باب . وقد استبعدت الباحنان العمدارأ العسمائية وممدارأ الطلبمة العتعيممين والعمدارأ العختلطمة ممن 

  ملتعع البح .

 

 Sample) (Researchث: ع نة البح -ثالثاا 

 لإ 

 

 مج العلمي  مدارس البنالإ  العلمي  مدارس البن ن 

 % العدد % العدد

 4 81 وعدادية الثورة  1 19 ثانوية الجم ورية 1
100 

 154 1 30 وعدادية الحلة  6 124 ابل ال طب ق ةثانوية ب 2

 95 3 63 ثانوية ال حرير  2 32 ثانوية الحلة 3

 219 9 186 وعدادية الطل عة 2 33 ثانوية الجزا ر 4

 172 7 140 وعدادية الخن اا  2 32 ثانوية الدس ور 5

 117 4 82 ثانوية الزرقاا 2 35 ثانوية  ي قار 6

 66 2 36 وعدادية الحوراا 1 30 ثانوية الباقر 7

 176 2 35 وعدادية الخما ل  6 141 وعدادية الحلة 8

ثانويلللة سلللك نة بنللل   6 149 وعدادية الإمام علا)ع( 9

 الح  ن

57 2 

206 

 155 3 63 وعدادية أم البن ن  4 92 وعدادية الف حاا 10

 146 2 50 ثانوية بن  ال د   4 96 وعدادية الثورة 11

 64 1 23 ثانوية دجلة  2 41 جواد الطاهرثانوية علي  12

 176 3 76 وعدادية طل طلة  5 100 وعدادية الج اد 13

 110 3 71 وعدادية خديجة الكبر  2 39 ثانوية ابن س نا للبن ن 14

 68 1 22 وعدادية الباقر  2 46 ثانوية الكندي 15

 79 2 46 ثانوية الفضا ل  2 33 ثانوية ابن سُك    16

 19 1 19 وعدادية الشموس  - -  17

 51 1080  49 1042  مج
2122 
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%( من العلعوع الللي  عدا  الطلبة من الصف الخامس العلعمي الإعمدا   فقمط. أ  مما مقمدارو 10تمّ اختيار  

%( ممن ممدارأ ملتعمع 20ممن  تم اختيارهم بالطريقة الع وائية ذات التو يع العتناسب    ( طالب وطالبة212 

 ( يوضف ذل .2-3واللدول   مدارأ للذكور وأربع مدارأ للإناث.  بواقع أربعالبح  الحالي. 

 ( 2-3اللدول  

 مدارأ عينة البح  وعد  الطلبة في ك  منها

 مج أعداد الطالبالإ  أسماا مدارس الإناث  أعداد الطلاب  أسماا مدارس الذكور  لإ 

 32 13 وعدادية الحلة  19 ثانوية علي جواد الطاهر  1

 104 38 ية الخن ااوعداد 66 وعدادية الحلة  2

 29 21 ثانوية الفضا ل  8 ثانوية الجم ورية  3

 47 32 وعدادية أم البن ن  15 ثانوية الدس ور  4

 212 104  108 المجموع  

  Instruments) (Researchأدوالإ البحلث:  -رابعاا 

التي  (VARK)ك تبنى الباحنان النسخة الععدلة من اختبار فار (VARK Scale)مق اس امنمو   الإدراكي. 

التي قام فلعن  نفسه بعراجعتهما والعوافقمة عليهما. ولغمرض جعم  النسمخة   (Vierheller,2005)عدلها  فرهلر

الععدلة ممئعة للبيئمة العراقيمة  قاممت الباحنمان بترجعتهما وتعمديلها  وفيعما يمأتي وصمف للعقيماأ  وإجمراءات 

 تعريقه:  

فرهلر من أربعمة مقماييس فرعيمة. كم  واحمد منهما يقميس ل  (VARK)يتلون مقياأ فاركوصف المق اس.  -1

اللتابية  الحركيمة( التمي يعيم  إليهما  -تف ي  واحد من التف يمت الحسية ا ربعة  البصرية  السععية  القرائية 

( فقمرة. يتبمع كم  فقممرة منهما أربعمة بممدائ  16ا فمرا  فمي تعلعهمم وععلهممم. وملعموع فقمرات العقيماأ اللليممة  

ختلفة. ك  بدي  يعن  احد التف يمت ا ربعة. وتتم الإجابة عن الفقرة الواحدة باختيار بدي   عبمارة(  عبارات( م

واحد أو أكنر من البدائ  ا ربعة. أ  يستطيع الطالب اختيار أكنر من بدي  واحد أو أن يلتفي ببدي  واحمد فقمط  

 لحسي.على وفق ما يراو مناسباً من الإجابات التي تنسلم مع تف يله ا

 وجرااالإ تعري  مق اس  ار  لل فض لالإ الح  ة. -2

للتحقق من صدق الترجعة قام الباحنان بترجعة النسخة ا صلية من العقياأ ثمم عرضمت صدل ال رجمة.    -2-1

النسخة العترجعة على خبيرين في علم النفس واللغة الانلليمية لإبداء آرائهمم بصمد  صمحة الترجعمة العقترحمة 

( يوضف ذل . ثم تمّ عمرض النسمخة العترجعمة علمى خبيمر 5ونه مناسباً من التعديمت. والعلحق  وإجراء ما ير

آخر في اللغة الانلليمية ليعيد ترجعتها إلى اللغة الانلليمية مرة أخرى لغرض التأكد ممن صمحة الترجعمة. وقمد 

. علعماً أن النسمخة العترجعمة %(. وهي نسبة عاليمة ومقبولمة88بلغت نسبة الاتفاق على الفقرات بين الخبيرين  

 التي نقلها الباحنان إلى العربية راجعها خبير في اللغة العربية قب  عرضها على الخبراء. 

  اس طلاع آراا الخبراا:  -2-2

بعد التأكد من سممة الترجعة  تممّ عمرض مقيماأ فمارك للتف ميمت الحسمية علمى ملعوعمة ممن الخبمراء فمي 

التقويم( لغرض التحقق ممن ممدى صممحية الفقمرات ووضموحها  فمرا  عينمة القياأ و  –تخصص  علم النفس  

البح  الحالي. وقد أعطى الخبراء ممحظات وتعديمت على بعض الفقرات وقام الباحنمان بتعمديلها علمى ضموء 

 وعند استععال مربع كا  %(.100اتفاق   ممحظات الخبراء. علعاً أن أربعاً من الفقرات لم تحص  على نسبممة

وجدت الباحنان أن قيعة كا  العحسموبة أعلمى ممن قيعمة كما  اللدوليمة. إذ أن قيعمة مربمع كما  اللدوليمة عنمد 

( 1( و رجمة حريممة  0.05(  وعنمد مسمتوى  لالمة  6.84( تسمماو   1( و رجمة حريمة  0.01مسمتوى  لالمة  

( 7.2نمث فقمرات تسماو   ( ول11(. بينعا كانت قيعة كا  العحسوبة  ثنتي ع رة فقرة تساو   3.84تساو   

( وهمي  المة عنمد 4.2( وكانت قيعة كا  العحسوبة لإحدى الفقرات تساو   0.01وهي  الة عند مستوى  لالة  

( 3-3( فقمرة. واللمدول  16( لذل  تمّ الإبقماء علمى جعيمع فقمرات العقيماأ البمالغ عمد ها  0.05مستوى  لالة  

 يوضف ذل .

 ة موافقة الخبراء على صمحية فقرات مقياأ فارك للتف يمت الحسية (  يوضف نسب3-3للدول  ا         

مجموع   أرقام الصفحالإ 

 الفقرالإ 

عدد 

 الموا ق ن 

 ن بة الاتفال 

% 

 ق مة مربع 

كاي  

 المح وبة 

 ق مة مربع 

 كاي الجدول ة 

 م  و 

 الدلالة 

1 ،2 ،3 ،5  ،

8 ،9 ،10  ،

12 11 100% 11 6.84 (0.01 ) 
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11 ،12 ،13  ،

14 ،15 

4 ،7 ،12 3 10 90 7.2 6.84  (0.01 ) 

6 1 9 82 4.2 3.84 (0.05 ) 

 تعل مالإ المق اس.  -2-3

كتمابي   -نظراً لان مقياأ فارك للتف يمت الحسية يتلون من أربعة مقاييس فرعية  بصر   سمععي  قرائمي  

ي يلمب علمى حركي( ويتبع ك  فقرة من فقرات العقياأ أربعة بدائ   إجابات(  ت عنت التعليعات الطريقمة التم

ك  طالب وطالبة مراعاتها عند الاستلابة لفقرات العقياأ لتحديد التف ي  الذ  يعيلون إليه. إذ تطممممممممممممممملب 

 ( العلمماور للبممدي   -ه -ب -تعليعممات العقيمماأ مممن كمم  طممممممممالب وطالبممة وضممع  ائممرة حممول الحممممممممرف  أ

ع الطالب اختيار أكنر من بدي  إذا كان البدي   الإجابمة( الواحمد لا  الإجابة( الذ  يعتقد انه ينطبق عليه  ويستطي

يلفي  جابته  مع التأكيد على م ء البيانات العطلوبة كالاسم واللمنس  وتوضميف أن الععلوممات التمي ستحصم  

 عليها الباحنان من استلابات الطلبة سوف تستعع   غراض البح  العلعي فقط.

 

 . ال طب ق الاس طلاعي   -2-4

علمى نفمس عيّنمة التطبيمق الاسمتطمعي لعقيماأ العمبء الععرفمي. والبمالغ   (VARK)تم تطبيق مقيماأ فمارك

(. وذل  لغرض التعرف علمى ممدى 64ص 5-3( طالباً وطالبةً. كعا هو موضف في اللدول السابق  40عد هم 

فمي الإجابمة. وات مف أن وضوح تعليعات العقياأ  وتحديد الفقرات الغام ة  وحساب معدل الوقت العسمتغرق 

(  قيقمة للإجابمة عمن جعيمع فقمرات 25م عون الفقمرات والتعليعمات واضمحة  وأن معمدل الوقمت العسمتغرق  

 العقياأ.

 تصح ح المق اس.   -2-5

يتم منف  رجة واحدة لل  بدي  من البدائ  ا ربعة الذ  يتم اختيارو من قب  الطالب عند إجابتمه علمى فقمرات   -1

 باع الخطوات ادتية لغرض تحديد التف ي  الحسي الذ  ينتعي إليه الطالب:العقياأ. ثم إت

 حساب الدرجة الللية لمختبار  ملعوع الدرجات الللية للعقاييس الفرعية ا ربعة(. -2

( يوضمف 10حساب الدرجة الللية لل  مقياأ فرعي كم على حدو وذل  بإتباع مفتاح التصمحيف. والعلحمق    -3

 ذل .

( بهمدف 10-3الدرجة الللية لمختبار مع الععو  ا ول  الدرجة اللليمة لمسمتلابات(  فمي اللمدول     مطابقة  -4

 تحديد الفئة  الصف( التي ينتعي إليها الطالب في اللدول.

 تحديد أعلى  رجة حص  عليها الطالب في العقاييس ا ربعة. -5

ي إليها الطالب التمي يمتمّ تحديمدها بالاسمتعانة باللمدول رقمم استععال الععا لة ادتية بالاستعانة بالفئة التي ينتع-6

 3-4.) 

 

 

 

يتم حذف  رجاته التمي يحصم  عليهما عمن كم    رجة الطالب النهائيةبعد تطبيق الععا لة السابقة واستخراه    -7

كم   عمن الطالب   وللن يتم الإبقاء على  رجات رجته النهائيةمقياأ فرعي عندما تلون تل  الدرجات اق  من  

ذلم  بهمدف ت مخيص ا نعموذه الإ راكمي   رجتمه النهائيمة.مقياأ فرعي عندما تلون تل  الدرجات أعلى ممن 

 ا قوى الذ  يف له الطالب. أ  بهدف تحديد التف ي  ا قوى*

 Fleming)يلب الانتباو إلى الدرجة العرتفعة جداً أو  رجة الصفر  نهعا  رجتين لا يعلن الوثوق بهعا.  -8

& Bonwell, 1997, P1)   

 (Fleming & Bonwell, 1997, P1) الفئات التي ينتعي إليها الطلبة  ( وضف4-3اللدول           

 ال فض لالإ المع دلة  تفض لالإ قوية      تفض لالإ قوية جدا   العدد الكلي للاس جابالإ  رقم الفئة

 2 3 + 4   16من أدنا الا 1

2 17 -22 5 + 4 3 

3 23 -30 6 + 5 4 

 درجة التفضيلات المعتدلة = الدرجة النهائية –درجة أعلى تفضيل     
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 5 6 + 7  أكثر  31 4

 

 (Item Analysis)تحل ل  قرالإ المق اس  -2-6

هو أسلوب منظم ُيستعع  للحصول على معلومات محد ة تتعلمق بلمو ة كم  فقمرة ممن   تحلي  فقرات العقياأإن  

فقرات العقياأ وانتقاء أف لها من اج  ضعها إلى الصيغة النهائيمة للعقيماأ. ويمتم تحليم  فقمرات العقيماأ عمن 

. (112  ص2006ق تقدير مستوى صعوبة الفقرة  و رجة تعييمها  والتحقمق ممن فاعليمة البمدائ .  عممم  طري

 وتمّ إتباع الخطوات ادتية لتحلي  فقرات العقياأ:

 
(. وعندما 1( إذن فهو ينتعي إلى الفئة رقم  14*على سبي  العنال: إذ كانت  رجة الطالب الللية في الاختبار  

= صمفر(. فمان  رجمة V=9  A=1  R=3  Kالعقماييس الفرعيمة ا ربعمة همي كما تي:    تلون  رجته على

(. ولتحديد ا نعموذه المذ  يف مله الطالمب يمتم 7=2-9لان نات  الععا لة السابقة يصبف    7الطالب النهائية =  

( وفمي همذا 7( ويتم الإبقاء على التف يمت التي  رجتها أعلى من  7حذف التف يمت التي  رجتها اق  من  

العنال ي خص الطالب بأنه يف   ا نعوذه الإ راكي البصر . وللن في حال وجو  فمي همذا العنمال تف مي  

( فمان الطالمب 7آخر بالإضافة إلى التف ي  البصر  تلمون  رجمة الطالمب عليمه أعلمى ممن النمات  النهمائي  

 ي خص بأنه ذو تف ي  مختلط.

 (Item Discrimination)القوة ال م  زية لفقرالإ   -2-6-1

يقصد بالقوة التعييمية للفقرات قدرة الفقرة على تحديمد الفمروق الفر يمة بمين أفمرا  العينمة فمي السمعة التمي يمرا  

قياسها. بععنى آخر تحديد ا فرا  الذين يعللون السعة بدرجة مرتفعة, والذين يعللونها بدرجة منخف ة.  الإمام  

 التعييمية لفقرات مقياأ فارك بطريقة الاتساق الداخلي  كادتي:(. وتم التحقق من القوة 114  ص1990

 

 Internal Consistency Method)(طريقة الات ال الداخلي للفقرالإ.

تعتعد طريقة الاتساق الداخلي على إيلا  العمقة الارتباطية بين  رجة الطلبة على ك  فقرة من فقمرات العقيماأ 

عند استلابتهم عن جعيع فقرات العقياأ. إذ يتم الإبقاء علمى الفقمرات ذات و رجتهم الللية التي يحصلون عليها  

(. ولان 279  ص2000معاممم  الارتبمماط العرتفممع وحممذف الفقممرات ذات معاممم  الارتبمماط العممنخفض.  عمممم  

العقياأ الحالي يتلون من أربعة مقاييس فرعية فقد تم حساب الاتساق المداخلي للم  مقيماأ فرعمي علمى حمدة. 

الدرجة الللية لل  مقياأ فرعي  رجة كلية مستقلة عن الدرجات الللية للعقاييس الفرعيمة ا خمرى. وقمد   فتلون

( طالب وطالبة من طلبة الصف الخامس الإعدا   200تم تطبيق العقياأ على عينة التحلي  الإحصائي البالغة  

لية لل  نعط على وفمق معا لمة   بوينمت الفرع العلعي. وعند حساب معام  الارتباط بين ك  فقرة والدرجة الل  -

 ,Allen)بايسيريال(  ات ف ان معظم فقرات العقياأ تتعيم بععام  ارتباط معتدل وذل  على وفمق معيمار ألمن 

  5-3(. واللمداول  57  ص2004( فأكنر معام  ارتبماط الفقمرة الععيممة.  العبيمد   0.30الذ  حد     (1979

ن الفقرة الرابعة من العقياأ الفرعي الحركي  و الفقرة التاسعة من العقيماأ ( توضف ذل . إلاّ إ3-8   3-7   3-6

اللتابي  والفقرة العاشرة من العقياأ البصر  تتعيم بععام  ارتباط ممنخفض لمذل  تمم حمذف   -الفرعي القرائي  

 البدي  الرابع من الفقرات النمثة. 
  رجة ك  فقرة والدرجة الللية للتف ي  البصر ( معاممت الارتباط  الاتساق الداخلي( بين 5-3اللدول  

معامل   رقم الفقرة 

 الارتباط 

معامل   رقم الفقرة 

 الارتباط 

معامل   رقم الفقرة 

 الارتباط 

معامل   رقم الفقرة 

 الارتباط 

1 0.36 5 0.39 9 0.33 13 0.35 

2 0.34 6 0.47 10 0.19 14 0.44 

3 0.35 7 0.40 11 0.36 15 0.49 

4 0.37 8 0.43 12 0.43 16 0.52 

 

 ( معاممت الارتباط  الاتساق الداخلي( بين  رجة ك  فقرة والدرجة الللية للتف ي  السععي6-3اللدول  

معامل   رقم الفقرة 

 الارتباط 

معامل   رقم الفقرة 

 الارتباط 

معامل   رقم الفقرة 

 الارتباط 

معامل   رقم الفقرة 

 الارتباط 
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1 0.53 5 0.44 9 0.34 13 0.35 

2 0.38 6 0.35 10 0.36 14 0.42 

3 0.57 7 0.62 11 0.35 15 037 

4 0.46 8 0.39 12 0.61 16 0.45 

 اللتابي  -القرائي  (  معاممت الارتباط  الاتساق الداخلي( بين  رجة ك  فقرة والدرجة الللية للتف ي  7-3اللدول  

معامل   رقم الفقرة 

 الارتباط 

معامل   رقم الفقرة 

 الارتباط 

ل  معام رقم الفقرة 

 الارتباط 

معامل   رقم الفقرة 

 الارتباط 

1 0.33 5 0.40 9 0.14 13 0.48 

2 0.35 6 0.55 10 0.52 14 0.45 

3 0.34 7 0.42 11 0.35 15 0.44 

4 0.33 8 0.44 12 0.37 16 0.40 

 (  معاممت الارتباط  الاتساق الداخلي( بين  رجة ك  فقرة والدرجة الللية للتف ي  الحركي 8-3اللدول  

معامل   رقم الفقرة 

 الارتباط 

معامل   رقم الفقرة 

 الارتباط 

معامل   رقم الفقرة 

 الارتباط 

معامل   رقم الفقرة 

 الارتباط 

1 0.37 5 0.67 9 0.35 13 0.47 

2 0.35 6 0.65 10 0.49 14 0.44 

3 0.35 7 0.44 11 0.38 15 0.51 

4 0.18 8 0.46 12 0.52 16 0.62 

 ق اس.  الخصا ص ال ايكوم رية للم -3

 (Validity)الصدل.  -3-1

ويقصد بالصدق النقة في الاستنتاجات التي يعلن الوصول إليها عن طريمق ععليمة القيماأ. ويعمرّف أي ما بمان 

(. وتمم التحقمق ممن صمدق العقيماأ 64  ص1992يقيس الاختبار ما أر نا قياسه وليس شميئاً أخمر.  أبمو  ينمة  

 دق الظاهر  والإجراءات العتعلقة بصدق البناء  وكعا يأتي:  الحالي بوساطة الإجراءات العتعلقة بالص

 (Face Validity)الصدل الظاهري   -3-1-1

تممّ التحقمق ممن الصمدق الظمماهر  لعقيماأ فمارك للتف ميمت الحسمية بعممرض العقيماأ بصميغته ا وليمة علممى 

 والتقويم(   القياأ –ملعوعة من الخبراء من ا ساتذة العختصين في ملال  علم النفس التربو  

 (Coustruct Validity)صدل البناا   -3-1-2

ويقصد بصدق البناء انعلاأ معنى  رجات الاختبار للعفاهيم النفسية  العرتبطمة بعوضموع الاختبمار. وتعمد كم  

أنواع الصدق  صدق العحتوى  والصمدق التم ممي  والصمدق التنبمؤ ( أ لمة لصمدق البنماء.  ععمر وآخمرون  

 تمّ اعتعا  مؤشر واحد لصدق البناء  وهو كمتي:وقد  (.203  ص 2010

 ويجاد العلاقة الارتباط ة ب ن درجة الفقرة والدرجة الكل ة. 

تعد هذو الطريقة أكنر الطرق شيوعاً للتحقق من صدق البناء. وتعتعد على تلانس فقمرات الاختبمار المذ  تقميس 

  معام  ارتباط كم  فقمرة ممن فقمرات العقيماأ بنية أو تلوين فرضي واحد. وتم التحقق من ذل  عن طريق إيلا

بالدرجة الللية. واختيار الفقرات التي تتعيم بععام  ارتبماط عمالي وحمذف الفقمرات التمي تتعيمم بععامم  ارتبماط 

(. وقمد قاممت الباحنمان بهمذا الإجمراء سمابقاً لإيلما  القموة التعييميمة 204  ص2010منخفض.  ععر وآخرون  

 ( توضف ذل . 9 -3  و8-3  و7-3  و5-3بقة  للفقرات. واللداول السا

   Reliability)(الثبالإ  -3-2
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  1997يقصد بالنبمات نسمبة تبماين  رجمة الفمر  علمى العقيماأ النمات  عمن ا  اء الفعلممي للعفممحوص.  فمره  

للتف مميمت الحسممية بطريقممة إعمما ة الاختبممار   (VARK)(. وقممد تممم التحقممق مممن ثبممات مقيمماأ فممارك283ص

 وكادتي:

 (Test-Retest) طريقة وعادة الاخ بار.

تعُد طريقة إعا ة الاختبار من ا ساليب العهعة للتحقق من ثبمات الاختبمار. وتعتعمد علمى تطبيمق الاختبمار علمى 

عينة معنلة من ا فرا . وإعا ة تطبيقمه ممرة أخمرى علمى العينمة نفسمها بعمد ممدة  منيمة مناسمبة وإيلما  معامم  

رجات ا فرا  عبر التطبيقين. ويسعى معام  الارتباط العستخره بهذو الطريقة معامم  الارتباط  بيرسون( بين  

تمم تطبيمق مقيماأ فمارك  (VARK)(. ولغرض إيلا  ثبات مقياأ فارك 33  ص1981الاستقرار.  الموبعي   

 ( طالمب وطالبمة ممن طلبمة الصمف الخمامس العلعمي تممّ اختيمارهم50للتف يمت الحسية على عينة مؤلفة ممن  

( يوضف ذل . وإعا ة تطبيقمه علمى العينمة نفسمها بعمدة ممدة  منيمة مقمدارها 9-3بالطريقة الع وائية  واللدول  

( يوماً. ولان مقياأ فارك للتف يمت الحسية يتلون من أربعة مقاييس فرعية فقد تم استخراه قيعمة معامم  21 

 النبات لل  مقياأ فرعي على حدة  وكادتي:

 (.0.82العقياأ الفرعي البصر     قيعة معام  ثبات -1

 (.0.85قيعة معام  ثبات العقياأ الفرعي السععي   -2

 (.0.85قيعة معام  ثبات العقياأ الفرعي يقرأ ويلتب   -3

 (.0.87قيعة معام  ثبات العقياأ الفرعي الحركي   -4

 ( عد  أفرا  عينة إيلا  ثبات مقياأ فارك وأسعاء مدارسها 9-3اللدول  

 العلعوع العدد اسم مدرسة الإناث العدد   الذكور  اسم مدرسة 

 50 25 ثانوية بنت الهدى للبنات 25 عدا ية اللها   

 

 ال طب ق الن لا ي مداة البحلث.  -خام اا 

بعد أن تمّ التأكد من أن العقياأ أصبف صالف للتطبيق ولغرض تحقيمق أهمداف البحم  الحمالي تمم مقيماأ فمارك 

( طالمب وطالبمة ممن طلبمة الصمف 212ائيمة علمى عينمة البحم  والبمالغ عمد ها  للتف يمت الحسية بصورة نه

 (.  6/5/2010 -  22/4/2010الفرع العلعي وخمل فترة  منية امتدت من   -الخامس الاعدا   

 الفصل  الرابع 

 ومناقش  ا علرض الن ا لج وتف ل رها -أولاا 

الق  -1-2 )البصرية,  الح  ة  ال فض لالإ  طب عة  الاول:  طلبة    -را  ةال دف  لد   الحرك ة(  ال مع ة,  الك اب ة, 

العلمي. الخامس  عينة   الصف  لدى  شيوعا  أكنر  منها  وأ   الحسية  التف يمت  طبيعة  على  التعرف  لغرض 

ان   البيانات  تصحيف  بعد  وات ف  حدة.  على  تف ي   ك   تلرارات  حساب  تمّ  فقد  وطالبة 31البح    طالب   )

اللتابي(    -( طالب وطالبة يف لون ا نعموذه الإ راكمي  القرائي  35و يف لون ا نعوذه الإ راكي البصر    

( طالب وطالبة يف لون ا نعوذه الإ راكي  69( طالب وطالبة يف لون ا نعوذه الإ راكي السععي  و 54و 

و  يف لون  14الحركي   الذين  الطلبة  استبعا   تمّ  وقد  العختلط.  الإ راكي  ا نعوذه  يف لون  وطالبة  طالب   )

( طالب وطالبة. 189( طالب وطالبة فأصبحت العينة النهائية تتألف من   203ا نعوذه الإ راكي العختلط من  

إن هذو الفروق في تلرارات تف يمت الطلبة ا ربعة تدل على وجو  فروق بين الطلبة في تف يمتهم الحسية 

ة البح . ولغرض التعرف على  لالة الفروق ا ربعة وان التف ي  الحركي هو التف ي  ا كنر تلراراً لدى عينّ

(  19.26بين تلرارات التف يمت الحسية ا ربعة فقد تمّ استععال مربع كا . وقد بلغت قيعة كا  العحسوبة   

-4(. واللدول    3( و رجة حرية  0.01( عند مستوى     9.84وهي أعلى من قيعة كا  اللدولية والبالغة    

ذل  وجو  فروق ذات  لالة إحصائية بين التف يمت الحسية لدى عيّنة البح    (  يوضف ذل . ونستنت  من  2

 لصالف التف ي  الحركي  نه ا كنر تلراراً. 

 ( تف يمت عينة البح  وقيعة مربع كا   2-4اللدول  

 نوع ال فص ل  
تفض لالإ الطلبة )تكرارالإ  

 الذكور والإناث( 
  % 

ق مة مربع كاي  

 المح وبة  

ق مة مربع كاي  

 لجدول ة  ا

 %16 31 البصري  

19.26 

 

 9.84 

دالة عند م  و    

(0.01 ) 

 %19 35 الك ابي   -القرا ي 

 %29 54 ال معي  

 %36 69 الحركي  
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 %100 189 المجموع  

بان الطلبة الحركيون يف لون العوضموعات العلعيمة إذ ان  (Fleming)تتفق هذو النتيلة مع ما أكد عليه فلعن  

كعما تتفمق نتيلمة     (www.en.wikpedia.or, 2009)  الحالي هم طلبة الصف الخامس العلعمي. عيّنة البح

التي أجريت علمى عيّنمة ممن العمراهقين والتمي  (Dunn & Dunn, 1980)الهدف الناني مع  راسة  ان و ان 

النتيلمة  وتعممى همذو (Reid, 1987, P88) توصلت إلى إن العراهقين يعيلون إلى التف مي  الحسمي الحركمي.

إلى طبيعة العرحلة الععرية  العراهقة( التي مي  فيها الطلبة إلى الن اط الحركي. إلاّ إن هذو النتيلة لا تتفمق ممع 

التي أجريت في فرنسا على عينة من طلبة اللامعة الذين يدرسون اللغمة   (Renou, 2009)نتيلة  راسة رينو 

م هو التف ي  البصر . وقد يعمى اختمف نتيلمة الدراسمة الحاليمة الاسبانية. وكان التف ي  ا كنر تلراراً لديه

إلى اختمف العرحلة الععرية  فطلبمة البحم  الحمالي فمي مرحلمة العراهقمة   (Renou, 2009)مع  راسة  رينو

وطلبة  راسة رينو في مرحلة ال باب. وربعا يلون للتخصص والتدريب  ور في مي  الطلبة نحو تف ي  معمين 

اللغمات بينعما يمدرأ طلبمة الدراسمة الحاليمة العوضموعات  (Renou, 2009)لبة عينة  راسة رينموإذ يدرأ ط

 الفرع العلعي. -العلعية فهم طلبة العرحلة الإعدا ية 

 ال دف الثاني: الفرول  ي طب ع ة ال فض لالإ الح  ة علا و ق م غ ر الجنس. -4-

لعلعي على مقياأ  فارك( عمدم وجمو  فمروق ذات أوضف التحلي  الإحصائي لاستلابات طلبة الصف الخامس ا

 لالة إحصائية بين الطممب والطالبمات فمي طبيعمة التف ميمت الحسمية. إذ أظهمرت نتيلمة اختبمار مربمع كما  

( 7.83( هي أق  من قيعمة كما  اللدوليمة البالغمة  5.22لاختبار التلانس أن قيعة مربع كا  العحسوبة البالغة  

 ( يوضف ذل . 2-4(. واللدول  3و رجة حرية   (0.05عند مستوى  لالة  

 وقيعة مربع  كا  لاختبار التلانس لحسية( تلرارات الذكور والإناث على التف يمت ا 2-4اللدول   

 نوع التف ي  
تلرارات  

 الذكور 
 ق

تلرارات  

 الإناث 
 ق

 للذكور   

 % والإناث(

قيعة مربع  

كا  

 العحسوبة  

قيعة كا   

 اللدولية البالغة 

 0.36 15.1 19 15.2 12 ر  البص 

5.22 

 

7.83 

غير  الة عند 

 ( 0.05مستوى  

 0.29 18.1 19 17.9 16 كتابي  -قرائي

 0.19 27.3 24 27.6 30 سععي  

 0.16 33.8 32 34.2 37 حركي  

   94  95 العلعوع 

أظهرت   إذ اللامعة. طلبةالتي أجريت في فرنسا على  (Renou, 2009)وتتفق هذو النتيلة مع  راسة رينو  

. إذ ان التف ي  السائد طبيعة التف يمت الحسية نتيلة هذو الدراسة عدم وجو  فروق بين الذكور والإناث في

من كم اللنسين هو التف ي  البصر  ثم التف ي  السععي ثم التف ي  العختلط ثم   راسة رينو لدى عينة

  (Renou, 2009)يلة الدراسة الحالية مع نتيلة  راسة رينو وقد يعمى اتفاق نتالتف ي  اللعسي على التوالي. 

إلى  ور البيئة أو التدريب في سيا ة تف ي  معين لدى عينة البح . وبعا ان بيئة التعلم مت ابهة وان طرائق  

التدريس مت ابهة أي اً لدى ك  من الذكور والإناث في اللامعة  نها مؤسسة تعليعية مختلطة وفي كم مدارأ  

كور ومدارأ الإناث فان هذا قد ساعد على عدم وجو  فروق بين الذكور والإناث في تف يمتهم الحسية في  الذ

 كم الدراستين.

 ال وص الإ.   -ثان اا 

تمموفير الوسممائ  والععينممات التربويممة البصممرية والسممععية وتمموفير العختبممرات فممي العممدارأ والتأكيممد علممى  -1

 العتعلم الخعس.                                    التلريب في ملال التدريس لتدريب حواأ

إ خال العدرسين والعدرسات  ورات تدريبية للل ف عن أنعوذجهم الإ راكي العف   وحنهم على إتباع  -2

 أكنر من إستراتيلية في التدريس بهدف مراعاة الفروق الفر ية بين الطلبة في تف يمتهم الحسية العختلفة.      

ع والتف يمت الحسية ضعن مقررات علم النفس التربو  وطرائمق التمدريس. التمي تقمدم إ خال موضو -3

 لطلبة كليات إعدا  الععلعين والعدرسين. 

 ثالثاا: المق رتالإ.

اثر برنام  تدريبي مسمتند علمى اسمتراتيليات التف ميمت الحسمية فمي رفمع مسمتوى كفماءة العدرسمين  -1

 والعدرسات.  
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طمب العتعيمين والطالبات العتعيممات فمي التخصصمات العلعيمة العختلفمة مقارنة التف يمت الحسية لل -2

 .  لدى طلبة اللامعة
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