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Abstract  

The scale considered the most used mean among measuring tools to collect the data in the 

descriptive studies, and it is a mean help in obtain data about a lot of individuals in a short time.Due 

to the importance of the language in the individual life especially his advanced stage of his age he 

or she should be given the essentials skills of language and find out the weakness points.one of the 

biggest problems that faced the researchers in the field of languages is the shortness in tests and 

measurements especially those which scale the difficulty of learning a language,or measuring the 

language skills the students have,therefore it very necessary to made a scale and make it the priority 

in the field of education due to the shortness in studies that deals with building scales to measure the 

lingual intelligence.so it became very obligatory that the educational individuals design a perfect 

scales helps in discovered the language skills. this study aims to this goal so the current research 

aim to *build a scale concern the lingual intelligence of the primary school students * 

For building the tool the researchers did a lot of steps which are:-limiting the meaning of 

lingual intelligence then forming the items of measuring the lingual intelligence at 5
th

 primary 

school students depending on theories which interpreted intelligence as well as studies that handled 

with the subject of multiple intelligence and correct the scale by the way of (Lekrt) represented by 

the fourth alternates, where his items reached in its final shape a 38 items and after they have been 

seen by a group of experts to extract the apparent honesty of the scale.This items measuring the 

major lingual skills (conversation,listening, reading,and writing).and they been applied on a group 

of(100) 5
th

 primary students school as an exploration in order to find out the clearance of the items 

for the the students and find out the requested time of the answer as well as extract the 

psychometrical features represented by honesty and stability where honesty of building while it has 

been achieved about stability by two ways (Crounbach- Alpha Equation) the internal harmony and 

the method of partition halves by using counting the linking (module) of (Berson). 

After the treatments all the items been included without exclude any one of the 38 items.The 

study find out that there is a high honesty and stability (module)for using and applying the device in 

other studies. 
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 ممخص:ال
كىك كسيمة تساعد الحصكؿ عمى  يعد المقياس مف اكثر ادكات القايس استعمالا لجمع البيانات في الدراسات الكصفية، 

مة مف عمره لابد بيانات مف عدد كبيرمف الافراد في مدة قصيرة، كنظرا لما لمغة مف اىمية في حياة الفرد كخاصة في المراحؿ المتقد
كمف اكبر المشكلبت التي تكاجو الباحثيف في مجاؿ  مف اكسابو ميارات المغة الاساسية كالكشؼ عف نقاط القكة كالضعؼ لدييـ،

المغة قمة الاختبارات كالمقاييس التي تقيس صعكبات تعمـ المغة اك قياس الميارات كالمغكية لدل التلبميذ لذا يعد مف الضركرم 
إعداد مقاييس لتكف مف اكلى الاىتمامات في مجاؿ التربية كالتعميـ لقمة الدراسات التي تناكلت بناء المقاييس لقياس الذكاء الاىتماـ ب

المغكم الذم يعد مف اىـ الذكاءات المتعددة لذا اصبح مف الالزاـ عمى التربكييف اف يعممكا عمى تصميـ مقاييس مقننة تساعد عمى 
ية كتنصب ىذه الدراسة في ىذا الصدد لذا يسعى البحث الحالي الى )بناء مقياس الذكاء المغكم لدل الكشؼ عف الميارات المغك 
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تلبميذ المرحمة الابتدائية( كلاجؿ بناء الاداة قاـ الباحثكف بخطكات عديدة كىي: تحديد معنى الذكاء المغكم ثـ صياغة الفقرات 
دائي اعتمادا عمى النظريات التي فسرت الذكاء كالدراسات التي تناكلت لقياس الذكاء المغكم لدل تلبميذ الصؼ الخامس الابت

( فقرة بعد 38مكضكع الذكاءات المتعددة كصحح المقياس بطريقة ليكرت المتمثمة بالبدائؿ الاربعة اذ بمغت فقراتو بصكرتيا النيائية )
لفقرات الميارات المغكية الرئيسية)الحديث، عرضو عمى مجمكعة مف الخبراء لاستخراج الصدؽ الظاىرم لممقياس. تقيس ىذه ا

(تمميذا كتمميذة 100الاستماع، القراءة، الكتابة( كطبؽ استطلبعيا عمى مجمكعة مف تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي البالغ عددىـ)
ترية المتمثمة لغرض التعرؼ عمى كضكح الفقرات لدل التلبميذ كايجاد الزمف المستغرؽ للبجابة كاستخراج الخصائص السايككم

بالصدؽ كالثبات حيث تـ ايجاد صدؽ البناء كتـ التحقؽ مف الثبات بطريقتيف، طريقة الفاكركنباؾ للبتساؽ الداخمي كطريقة التجزئة 
النصفية باستخداـ حساب معامؿ ارتباط بيرسكف كبعد المعالجات الاحصائية تـ الابقاء عمى الفقرات جميعا دكف حذؼ كالبالغ 

قرة صالحة لقياس الذكاء المغكم، كتكصمت الدراسة الى كجكد معامؿ ثبات كصدؽ عاؿ مف اجؿ استخداـ كتطبيؽ ( ف38عددىا)
 الاداة في دراسات اخرل.

 .: الذكاء المغكم, لتلبمذة المرحمة الابتدائيةالكممات المفتاحية
 المقدمة: 

شير مفيكـ التقكيـ التربكم بمعناه الكاسع الى انو تيدؼ عممية التعمـ الى احداث تغيرات في سمكؾ المتعمـ معرفيا، كما ي
عممية منيجية منظمة تيدؼ الى جمع كتحميؿ البيانات بغرض تحديد درجة تحقيؽ الاىداؼ التربكية اذ يمعب التقكيـ التربكم دكرا 

ما مكجكد في الظاىرة عند ميما في العممية التعميمية كما اف القياس يعد العممية التي بكاسطتيا نحصؿ عمى صكرة كمية لمقدار 
الفرد مف سمة معينة، كيعد التقكيـ ركف اساسي مف اركاف العممية التدريسية ام انو ملبزـ لمعممية التدريسية اذ يضع البرامج 

 .يتطمب لاجؿ التنمية كالتطكير لمميارات كالكفايات في مجراىا الصحيح كاتخاذ القرارات اللبزمة في جكانب القصكر كتكفير ما
كاف الحضارات المختمفة اىتمت منذ القدـ بالقدرات العقمية كاىميتيا، كمفيكـ الذكاء اقدـ في نشاتو مف عمـ النفس كمباحثو  

التجريبية كاف فكرة اختلبؼ الافراد فكرة معقكلة كمقبكلة كلذلؾ يمكف اف نسمي فردا ما ذكيا اك اك اقؿ ذكاء فالذكاء ليس شي ثابت 
يا شيء ساكف فالشخص الذكي ىك الذم يستطيع التعامؿ مع الفرص كالدكافع كالمشكلبت التي تخمقيا فيك كظيفة حيكية ليس ل

كتعد نظرية الذكاءات  الطبيعة كالبيئة المحيطة بو، كيمثؿ الذكاء احدل الخصائص الاساسية لمنجاح في مختمؼ جكانب الحياة،
م، اذ انيا ركزت عمى جكانب اغفمت عنيا النظريات الاخرل، كما المتعددة مف النظريات التي ليا دكر كبير في الجانب التربك 

كسعت نظرتيا للبختلبؼ بيف البشر كانكاع الذكاء لدييـ. كانطلبقا مف ىذا الامر كلاىمية الذكاء الذم يجب اف يتمتع بو التلبميذ 
ربكم كرغبة منيـ في مكاكبة التطكرات في الذم يتركو في تحديد مستكاه التعميمي، كنظرا لعمؿ الباحثكنف في الميداف الت كالاثر

الميداف التربكم جاءت ىذه الدراسة كالتي تيدؼ الى )بناء مقياس لمذكاء المغكم لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية( اذ تعد الدراسة 
ات الذكاء اصبحت الاف الحالية مف الدراسات الرائدة في مجاؿ التعميـ التربكم، فاف الاختبارات كالمقاييس النفسية كخاصة اختبار 

شائعة الاستعماؿ كخاصة في حقؿ التربية كالتعميـ كليا دكرا ميما لمتحقؽ مف الفركض العممية كلقد شممت عممية القياس جكانب 
كسمات عديدة لمفرد مف بينيا مكضكع المغة كالذم يعد جزءا ميما مف حياة الفرد المينية كالعممية كاصبح مكضع اىتماـ الباحثيف 

المجاؿ التربكم فإف اكتسابو كتطكيره يعد ضركرة ميمة في حياة التلبميذ، كمف ىنا تنشأ حتمية اف تتمركز عممية التعميـ لدل في 
التلبميذ مف خلبؿ اعداد ادكات كمقاييس مناسبة لمكشؼ عف القدرات كالطاقات كالمكاىب المغكية لدييـ خدمةن لمغة العربية لغة 

 حممو المغة العربية مف جماؿ المعاني كالتصكير. القرآف الكريـ اضافة لما ت
اف مرحمة التعميـ الاساسي مرحمة خصبة لزرع المكاىب كالطاقات كتنمية الذكاءات لدييـ كلابد لاعدادىـ كىـ مستقبؿ  

 الامة، كاخيرا فإف لمثؿ ىذه الدراسات اىمية لفتح الباب اماـ 
لمغة العربية في ضكء ماتنتيي ىذه الدراسة ببناء مقياس كأداة محكمة دراسات اخرل مستقبمية في مختمؼ مجالات تدريس ا

يككف في متناكؿ ايدم الباحثيف يمكف اعتمادىا لقياس الذكاء المغكم لدل التلبميذ، كمف الجدير بالذكر اف اىمية ىذا المقياس تنبثؽ 
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فالتلبمذه ىـ شريحة ميمة في التعميـ كمف اجؿ ذلؾ فقد مف مصدريف اساييف اكليما اىمية المغة نفسيا كثانييما المرحمة الابتدائية 
رأل الباحثكف اجراء الدراسة كي يتسنى لمباحثيف في اماكف مختمفة استخداميا كتكظيفيا في ابحاثيـ كدراساتيـ المتمحكرة حكؿ المغة 

 .كمف ثـ السعي لمكصكؿ الى مجتمع متعمـ قادر عمى الاستفادة مف تنمية الافراد
 : التعريف بالبحثالفصل الاول

 مشكمة البحث: أولا:
اف اليدؼ الاسمى لمتربية ىك اعداد المتعمميف اكاديميا كمينيا لما كاف لمتربية مف انشطة كبرامج متنكعة تيدؼ الى اشباع  

لات التي حاجاتيـ كتنمية القدرات العقمية لدييـ، لذا اصبح مف ضركريات العمؿ التربكم البحث عف الاكضاع التعميمية كالاشكا
يكاجييا التلبمذة في المرحمة الابتدائية كالكقؼ عندىا، كمف بيف المشكلبت كالصعكبات كالمكاقؼ التي تكاجييـ تعتمد في حميا عمى 

 الكفاءة كالقدرة المغكية اضافة الى اف نسبة مف نجاح كتفكؽ المتعمـ تعتمد عمى تمؾ الممكة الانسانية.
اسية في التعميـ المدرسي كالطفؿ الذم لـ يتمكف مف المغة يفشؿ في مجاؿ الاداءات كالمغة تشكؿ كسيمة الاتصاؿ الاس 

المدرسية كتشير الدلائؿ الى انخفاض المستكل التحصيمي عند الكثير مف التلبميذ كيعكد ذلؾ في اساسو الى صعكبات لغكية ناشئة 
لمغكم لمطفؿ يتاثر بالمغة المجتمعية كاف ىذه الدراسات عف عكامؿ شخصية كاجتماعية معينة كما بينت بعض الدراسات اف الاداء ا

تشير الى الدكر الميـ الذم يجب اف يمعبو التعميـ المدرسي في تعزيز النمك المغكم للبطفاؿ كخاصة في الابتدائية 
دكات التفكير ام (. اف النمك المغكم لدل الطفؿ مظير مف مظاىر النمك العقمي كما اف المغة اداة ميمة مف ا175:2003)نشكاتي،

ي انيا اداة تمقي المعرفة لذا تعتبر مرحمة التعميـ الاساسي ىي المرحمة المناسبة لشركع الطفؿ في تعمـ المغة القكاعدية كاف التلبمذة ف
، (يتضح تقدـ نمكىـ المغكم مف حيث القراءة كالكتابة حيث تزداد المفردات كفيميا كاتقاف الخبرات كالميارات المغكية12-9سف)

التعميـ -فالذكاء قدرة تنمك كتتطكر مع الحياة كتقدـ العمر كليست قيمة محددة)كراثيا كبيكلكجيا( بشكؿ سابؽ. اذ اف مرحمة
تشكؿ قمة اليرـ في التعميـ كتعد المبنة الاكلى لتنمية الميارات الاساسية كخاصة قدراتيـ المغكية كاكسابيـ اصكؿ  -الاساسي

ابة الصحية كاكسابيـ قدرا كبيرا مف الكممات لاثراء حصيمتيـ المغكية كتعكيدىـ عمى المحادثة كالتعبير, الابجدية كرسـ الحركؼ كالكت
فالمغة مف اساسيات التفكير كضركريات الاتصاؿ لممارستيا كتكظيفيا في مجاؿ تعمميـ كمكاقفيـ الحياتية فالتمميذ يكاجو مكاقؼ 

عدـ كجكد ثركة لغكية كافية لديو كما اف التحصيؿ الدراسي مرتبط بالذكاء كاف يتطمب منو التعبير بشكؿ سميـ كلكف لايستطيع ل
 مايمييز تمميذ عف تمميذ اخر ىك نسبة ذكائو كيتكقؼ عميو نجاح الفرد في جميع مجالات حياتو.

المكاد  كما اف ضعؼ التلبمذة في الذكاء المغكم يؤثر عمى النمك النفسي ايضا كىذا بدكره يؤدم الى ضعفيـ في تحصيؿ
(. اف الاىتماـ باكتشاؼ اكجو 29:2003الدراسية بصكرة عامة، كعمى ميارتو في التكاصؿ الاجتماعي بصكرة خاصة )احمد،

الكفاءة كالمكىبة الطبيعية لدل التلبميذ يمكننا مف تنميتيا كالاستفادة منيا في جميع مجالات حياتيـ كبناءا عمى ذلؾ كصؼ جاردنر 
يا الذكاء المغكم، كالتي تقكـ بكظائؼ متعددة فيما يعرؼ بػ)حصيمة المفردات التي يستخدميا الذكاءات المتعددة كمن

(. اف مشكلبت تعمـ المغة تعد مف اشد مشكلبت تطكرات العقؿ كاعمقيا، لاف ام نقص في تطكر 71:2006الشخص(.)مصباح،
المغة ينعكس ذلؾ ايجابا عمى ذكاءه المغكم كما انو ىذه القدرات يؤثر سمبا عمى مستكل ذكاء المتعمـ لأف مف يتميز باستخداـ 

 (.143:2001يكسب قدرة لغكية تساعده عمى الطلبقة في التعبيربكؿ كضكح)سكر كىمة،
كلما كانت المغة مف ضركريات الاتصاؿ كمف اساسيات التفكير لابد اف يضع في المقاـ الاكؿ في مرحمة مبكرة مف  

مية معقدة تمر بمراحؿ متعددة، كلاف النمك المغكم يتطكر سريعا فمف الضركرم اكسابيـ قدرا كبيرا مراحؿ التعميـ كاف المغة عممية عق
عمى حد عمـ الباحثيف ارتأل الباحثكف –مف الكممات كالتعبيرات كالمفاىيـ التي تنمي محصكليـ المغكم. كلندرة مقياس لمذكاء المغكم 

 ـ)المرحمة الابتداية(.بناء مقياس لمذكاء المغكم لتلبمذة التعميـ العا
كيعد المقياس مف اكثر ادكات القياس استعمالا لجمع البيانات كتحميميا في الدراسات الكصفية كىكسيمة تساعد الحصكؿ  

(.اذ تنبثؽ مشكمة البحث مف مصدريف 116:2002عمى بيانات مف عدد كبير مف الافراد خلبؿ مدة قصيرة )صابر كميرفت،
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ذكاء المغكم لتلبمذة المرحمة الابتدائية كتشخيص مؤشرات ضعؼ الذكاء المغكم لدييـ مف قبؿ عدد غير اكليا،عدـ كجكد مقياس لم
 قميؿ مف الباحثيف كالمختصيف في التربية كالتعميـ.

 ثانيا: اىمية البحث:
نفس التي احتؿ مكضكع الذكاء كقياسو مكانة ميمة في البحكث كالدراسات النفسية كما اسيمت دراسات في ميداف عمـ ال

تمركزت حكؿ الفركؽ الفردية في الذكاء كالقدرات العقمية في تطكر حركة القياس النفسي كيعد الذكاء مف مكضكعات عمـ النفس 
الميمة الذم ناؿ اىتماما كبيرا مف جانب المختصيف، نظرا لاىميتو كمقدرة عامة تساعد عمى التحصيؿ الدراسي كالنجاح الميني 

ت كالتكيؼ مع المتغيرات المحيطة كلمذكاء اىميتو الفائقة في النشاط الاجتماعي لمفرد كتفاعمو مع الاخريف كالابتكار كحؿ المشكلب
كنجاحو بكصفو عضكا في المجتمع كاف لمذكاء الدكر الاساسي في تمكيف الفرد مف ظركؼ البيئة المعقدة كالمتغييرة 

 (.19:2010)الظفيرم،
ؿ كتفاعؿ مستمر في البيئة الاجتماعية كمايمحقو مف تطكرات كالتي تشمؿ نكاحي يعيش الانساف حياتو اليكمية في تعام

متعددة، منيا نمك الشخصية كالذكاء كالتحصيؿ الدراسي، كالتنبؤ بما يحصؿ لو مستقبلب، كالشغؿ الشاغؿ لمتعميـ ىك العمؿ عمى 
تقكيـ فعاؿ لما يحصؿ عميو المتعمـ مف ارصدة معرفية خمؽ الانساف المتعمـ المبدع كىذا لايمكف التعرؼ عميو الا مف خلبؿ عممية 

لكؿ مرحمة مف مراحؿ التعميـ كخاصة مرحمة التعميـ العاـ اذ يعد بمثابة التربية كالبنية الاساسية في بناء المجتمع كبناء شخصية 
(. كاف مف 2:1994لفكر)فضيؿ،الفرد كرسـ معالـ التطكر، ككضع الاسس الصحيحة التي يقكـ عمييا بناء المعرفة المغكية كنمك ا

اشير اساليب التقكيـ ىي الاختبارات كالمقاييس التي بكاسطتيا نستدؿ عمى القدرات العقمية كالتفريؽ بيف الافراد في نسبة الذكاء 
 كالذم يعتبر مف مزايا العقؿ البشرم الميمة كيدرؾ فيو الانساف مايدكر حكلو مف احداث كمكاقؼ كيستخدمو في حؿ المشكلبت

 كالتغمب عمى الصعكبات كيساعده عمى التكيؼ في الحياة.
كيعد مفيكـ الذكاء مف اكثر المفاىيـ السيككلكجية التي تدكر حكليا النقاش سكاء بيف عمماء النفس كالباحثيف في المجالات  

لكراثية اك البيئية، لما لذلؾ المفيكـ التربكية اك النفسية كالاجتماعية كييتـ الباحثكف بالبحث عف جذكرىا كاسبابيا سكاء مف الناحية ا
مف اىمية في حياة الافراد كمعالجة المشكلبت التربكية كالنفسية كالاجتماعية، كالحقيقة اف الذكاء يخضع لكجيتي نظر احدىما 

الذم اجتازت  تقميدية قديمة كالاخرل حديثة كتشمؿ نظرية الذكاءات المتعددة ؿ)جاردنر( كيعد الذكاء المغكم احد مككنات نظريتو
(. كتعد المغة ظاىرة معقدة فريدة يتميز بيا الكائف البشرم عف سائر المخمكقات 71:2006حيزا كبيرا مف البحث كالدراسة)مصباح،

الاخرل، فيي تمثؿ نظاما رمزيا اصطلبحيا لمدلالة كالتعبير كالتكاصؿ، كما تشكؿ المغة مظيرا ميما مف مظاىر الحياة اليكمية 
في حياة الافراد، فيي كسيمة لمتعبير كالتخاطب كانيا تدخؿ في فركع العمكـ كالمعرفة جميعا كيمكف النظر الى المغة  كعنصرا بارزا

عمى انيا نبض الحياة البشرية لانيا الكسيمة الكحيدة التي تتكاصؿ مف خلبليا الاجياؿ كتنقؿ عبرىا الخبرات كالمعارؼ كالمنجزات 
 (.219:2003كعماد، الحضارية مف جيؿ لاخر.)الزغمكؿ

كتشكؿ مرحمة التعميـ الابتدائي فترة مناسبة لمكشؼ عف الاستعدادات النفسية كعادات العقؿ التي يزخر بيا الطفؿ مف اجؿ  
(. كالمغة ىي إحدل مخمكقات 116:2008تكجيييا كتنميتيا بتكفير الظركؼ الملبئمة كالتعميـ الذم تتكفر فيو الجكدة العالية)امزياف،

كىي تعبير مدىش عف قدرة ،22الروم الِمِينَ"مِنْ آَيَاتِوِ خَمْقُ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ وَاخْتِلَافُ أَلْسِنَتِكُمْ وَأَلْوَانِكُمْ إِنَّ فِي ذَلِكَ لَآَيَاتٍ لِمْعَ "ا﵀ 
مغة مف النظـ الحضارية البارزة الخالؽ التي لاتتناىى. فنكاة المغة صكت الإنساف الذم يعبر بو عما بداخمو كيترجـ بو أفكاره فال

التي تجعؿ الإنساف إنسانان فيي لذلؾ تستحؽ الاىتماـ الشديد لأنيا إحدل مقكمات بناء الإنساف كبناء الامة كما إنيا مف كسائؿ 
اعية (.أف المغة أساس ميـ لمحياة الاجتم28:1991الأرض كرقي الحياة عمى ظيرىا كفؽ حكمة كمنيج ا﵀ تعالى. )مدككر، عمارة

"كضمف ىذا التأثير الاجتماعي تتككف المغة، فيمنحيا القدرة  صفة بيكلكجية ملبزمة لمفردكتعد ظاىرة "سيككلكجية اجتماعية ثقافية، لا
كالتعبير كالاتصاؿ  (.كالمغة كسيمة الانساف لمتفكير18:2014عمى التطكر، كالعمؿ عمى جعميا قادرة عمى مكاكبة العصر. )فرحات،

اعده عمى ترجمة انفعالاتو التي يمكج بيا صدره بتحكيميا الى صكرة مف صكر التعبير كقد تصؿ احيانا الى الابداع كالتفاىـ كتس
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"اعمـ اف المغة في المتعارؼ ىي عبارة المتكمـ عف مقصكده كتمؾ  الادبي شعرا اك نثرا كاشار ابف خمدكف الى ذلؾ في مقدمتو:
تقررة في العضك الفاعؿ كىك المساف، كىك في كؿ امة بحسب اصطلبحاتيـ ككانت العبارة فعؿ لساني فلببد اف تصير ممكة م

(. كتعد المغة مف المكاد الدراسية الميمة في العممية 14:1994الممكة الحاصمة لمعرب مف ذلؾ احسف الممكات كاكضحيا")الشاطبي،
الانساف مف مصادر القكة كالتفرد كمف أىـ الخصائص  التعميمية إذ لايقؿ شأنيا عف بقية المكاد الدراسية فالمغة مف أرقى ما لدل

ىـ القيرٍآفى  * التي تميز بيا الإنساف عف سائر المخمكقات، قاؿ تعإلى "الرَّحٍمىفي  مَّ مَّمىوي البىيىافى  * عى مىؽى الًإنسىافى * عى كمف  4-1"الرحمف  خى
لتحقيؽ الاتصاؿ كالتكاصؿ مع الآخريف اذ يعد امتلبؾ  عمى استعماؿ المغة منطكقة كمكتكبة المتفؽ عميو أفٌ الإنساف كحده قادر

فنكف المغة اساس النجاح كالتفكؽ في جميع مجالات الحياة المدرسية كالمكضكعات الدراسية كافة لأف مف يسيطر عمى تمؾ 
مك لديو القدرة عمى الكتابة في الميارات كيمتمكيا يستطيع السيطرة عمى الكممة المناسبة كالعبارة اليادفة كيتفكؽ في الحياة العممية كتن

شتى المكضكعات بأسمكب سميـ كمنسجـ كقكم التأثير في النفكس كيتبع ذلؾ تقكية الخياؿ كسرعة البديية كالقدرة عمى متابعة 
( تعد نظرية الذكاءات المتعددة كاحدة مف مف اقكل النظريات التي تبحث في 2010:88المكضكعات الدراسية المختمفة.)عثامنة،

التعميمي في انحاء العالـ الاف كاف غالبية انظمة التعميـ تكلي الاىتماـ كتركز عمى تعميـ كتطكير الذكاءات المغكية كالرياضية  تغيرال
(. كيضـ الذكاء 7:2011كعميو اصبحث اكثر نجاحات الطمبة تتركز عمى الميارات التي تقيس ىذيف البعديف فقط )الغنمييف،

كمعالجة بناء المغة كاصكاتيا كمعانييا كالابعاد البرجماتية اك الاستخدامات العممية ليا كتضـ بعض ىذه المغكم القدرة عمى تناكؿ 
(. كاف الذكاء المغكم المفظي يتجمى في القدرة 10:2003الاستخدامات معينات الذاكرة)ام استخداـ المغة لتذكر المعمكات()جابر،

(. كيتضمف ىذا 20:2008قصص شعر، النثر، التدريس()حسيف، ناع، ركاية،اق عمى التحكـ بالكممات لأغراض عديدة)مناظرة،
اك النكع مف الذكاء القدرة عمى معالجة البناء المغكم كمعاني الكممات كمرادفاتيا ككيفية استخداميا كالاحتفاظ بيا كالابعاد البرجماتية 

خداـ المغة لإقناع الآخريف باتخاذ مسار معيف في العمؿ الاستخدامات العممية ليا، كتضـ بعض ىذه الاستخدامات الاقناع )ام است
(. كيرل جاردنر اف مف صفات 10:2003كمعينات الذاكرة)استخداـ المغة لتذكر المعمكمات(كاستخاـ المغة للئعلبـ كالتثقيؼ)جابر،

التشبييات كمف استخداـ ذلؾ الاذكياء في الجانب المغكم انيـ يستطيعةف التلبعب بالكممات كيتمكنكف مف التكريات كالمجازات ك 
اثناء الحديث كالكتابة كانيـ متمكنكف مف القراءة لساعات طكيمة كيرغبكف بمطالعة الكتب كلدييـ دكافع قكية لمتفكؽ بالمغات الاخرل 

قدرة عمى كالدراسات الاجتماعية كيركف اف ىذه المكاد سيمة بالمقارنة مع المكاد الصرفة كالعمكـ كالرياضيات. كما اف لدييـ ال
العرض كالالقاء كخمؽ فرص التكاصؿ المغكم مع الاخريف مع حرصيـ عمى ابداء ارائيـ كمعارضة الاراء الاخرل في بعض 

 (.2:2006المكاقؼ. )مصباح،
كيعد التعميـ الابتدائي بمثابة التربية كالبنية الاساسية في بناء المجتمع الحديث المتكازف المستمر، كبناء شخصية الفرد  

سـ معالـ التطكر في مجاؿ التربية ككضع الاسس الصحيحة التي تقكـ عمييا بناء المعرفة المغكية كالتككيف كالكجداني كنمك كر 
(.كفي ىذه المرحمة يزداد محصكؿ الطفؿ المغكم ام اف نمكه المغكم يكتمؿ بصكرة مطردة يتضح في ثراء 2: 1994الفكر)فضيؿ، 

كية كفي نمك التراكيب المغكية كالقدرة عمى التعبير عف افكاره بامتلبؾ ميارات الاتصاؿ الى محصكلو المغكم كزيادة مفرداتو المغ
مركزا يمكنو مف تحسيف اداء تلبميذه المغكم -بحكـ ميامو-( كيحتؿ المعمـ 107:2007جانب نمك ميارة القراءة كالكتابة.)البياص،

د الى عكامؿ بيئية كليس عكامؿ كراثية كاتباع بعض الاساليب الخاصة كخاصة اذا آمف اف الفركؽ الفردية في مجاؿ ىذا الاداء تعك 
اثناء اداء كاجبو الميني كاستخداـ الحكار كالمناقشة كتكضيح القكاعد المغكية المحددة كتزكيد التلبميذ ببعض القرائف التي تساعدىـ 

تشجيعيـ عمى التعبير بحرية عمى التذكر كازالة مصادر القمؽ كالتكتر التي تصاحب عادة عمميات التكاصؿ ل
 (.176:2003كطلبقة)نشكاتي،

 كيمكف ايجاز اىمية البحث الحالي في النقاط الاتية:
يعد الذكاء الممغكم احد انكاع الذكاءات الميمة فالتمميذ الذم يمتمؾ ذكاء لغكم يستطيع السيطرة عمى المكاد الدراسية كيككف  -1

 الاجتماعي مع اقرانو.تحصيمو عالي اضافة الى قدرتو عمى التكاصؿ 
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 اف تنمية الميارات المغكية في المرحمة الابتدائية ىدفا تربكيا يجب تحقيقو. -2
تعد المرحمة الابتدائية شريحة اساسية في التعميـ فكؿ الجيكد تبذؿ مف اجؿ تربيتيـ كرعايتيـ كتنميتيـ كذلؾ ىك تأميف مستقبؿ  -3

 الامة.
 بناء مقياس لمذكاء المغكم لدل تلبمذة المرحمة الابتدائية ييدؼ البحث الحالي الى ثالثا: ىدف البحث:
 يتحدد البحث الحالي ب: رابعا: حدود البحث:

 الحدكد العممية: الذكاء المغكم. -1
 الحدكد البشرية: تلبمذة المرحمة الابتدائية. -2
 الحدكد البحثية: بناء مقياس لقياس الذكاء المغكم. -3
 ـ 2017 – 2016الحدكد الزمانية: السنة الدراسية  -4

 خامسا: تحديد المصطمحات: 
 : عرؼ المقياس بعدد مف التعريفات منيا:المقياس -1

انو: اداة ملبئمة لجمع البيانات كالحقائؽ ذات الصمة الكثيقة بكضكع معيف، مف خلبؿ استمارة تتضمف عددا مف الفقرات اك 
 (.161:1999،الجمؿ الخبرية)مثيرات( يطمب مف عينة مف المفحكصيف الاجابة عمييا)عبدة

 (.154:2003كعرؼ بانو: اداة لمتعرؼ عمى مدل كجكد الصفة اك الكمية لدل الفرد مف الخاصية المقاسة)نمر،
 كيعرفو الباحثكف نظريا بانو: اداة لقياس السمات النفسية كالقدرات العقمية كفؽ معايير.

البحث( مف خلبؿ اجاباتو عمى فقرات مقياس الذكاء ىك مقدار الدرجة التي يحصؿ عمييا المستجيب )عينة التعريف الاجرائي: 
 المغكم الذم اعده الباحثاف.

: بانو القدرة عمى ادراؾ العلبقات كخاصة العلبقات الصعبة اك الخفية ككذلؾ القدرة عمى ادراؾ )سبيرمان( عرفو الذكاء: -2
 (.61:1990المتعمقات )الشيخ،

اضافة ناتج جديد يككف لو قيمة في ايمف المجالات الحياتية اك :بأنو القدرة عمى حؿ المشكلبت أك )جاردنر(كعرفو 
 (.70:2006الاطارات الثقافية)مصباح،

 كيعرفو الباحثكف نظريا: قدرة الفرد عمى اكتساب المعرفة كتكظيفيا ليصؿ الى الابداع
 الذكاء المغكم عمييـ. التعريؼ الاجرائي: التقدير بالدرجات الذم يحصؿ عميو التلبميذ )عينة البحث( بتطبيؽ مقياس 

:ىك المكىبة لتعمـ كاستخداـ المغات كتشمؿ القدرة الفعالة لمتعبير عف النفس)شفييا اـ (1983جاردنر)عرفو الذكاء المغوي:  -3
كتابيا( كلتذكر الاشياء كيظير عند الكتاب كالشعراء كالمترجميف مف الناس ذكم الذكاءات المغكية 

 (.129:1983العالية)جاردنر،
بانو القدرة عمى استخداـ الكممات بفاعمية)كما ىك الحاؿ عند القاص كالخطيب اك السياسي( اك تحريريا )كما ىك كعرؼ 

 (.10:2003كالمحرر اك الصحفي()جابر، الحاؿ عند الشاعر، ككاتب المسرحية
 ف الافكار الى لغة. كيعرفو الباحثكف نظريا بانو: القدرة عمى استعماؿ المغة بشكؿ ابداعي لترجمة اكبر قدر ممكف م

 .ىك قدرة التلبميذ )عينة البحث( عمى الاستخداـ المغكم الصحيح كبكفاءة عالية التعريف الاجرائي:
 الفصل الثاني: دراسات سابقة:

التي تناكلت مكضكع الذكاء بشكؿ عاـ كبناء المقاييس بشكؿ خاص، لـ  بعد اف اطمع الباحثكف عمى الادبيات كالدراسات 
دراسة تناكلت بناء مقياس لمذكاء المغكم، كىذا دليؿ عمى اصالة البحث، الا اف ىناؾ دراسات  -عمى حد عمميـ –كف يجد الباحث

 ذات صمة ارتأل الباحثكف الاخذ بالاقرب منيا كمف اىـ ىذه الدراسات:
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عدادية( اجريت ىذه (: ىدفت ىذه الدراسة الى التعرؼ عمى)الذكاء المغكم لدل طمبة المرحمة الا2011دراسة )سكر كىمة، -1
(ـ كقد تبنى الباحثاف مقياس الذكاء المغكم الذم اعده جاردنر 2011-2010لمعاـ الدراسي ) الدراسة في بغداد، تربيات الكرخ،

( 400( فقرة كبعد التحؽ مف صدقو كثباتو تـ تطبيقو عمى عينة تـ اختيارىا بطرقية عشكائية عنقكدية بمغت)13كالمككف مف )
تـ التكصؿ الى اف عينة البحث تتمتع بذكاء عاؿ بدرجة متكسطة كفي ضكء نتائج البحث طرح الباحثاف عددا طالب كطالبة،

مف التكصيات كاف اىميا مراعاة الفركؽ الفردية بيف الطمبة عند تقديـ المكاد الدراسية لاف لكؿ مف عكامؿ البيئة كالكراثة اثر 
 في الذكاء المغكم.

ىذه الدراسة الى)بناء معيار محكي لقياس الذكاء المغكم لدل المتعمميف في المرحمة الابتدائية  ىدفت (:2011دراسة العبيدي) -2
( كشمؿ المعيار اربع ميارات رئيسية لمغة العربية كضمنت كؿ ميارة عمى ميارات فرعية 2012-2011لمعاـ الدراسي 

ء المغكم لدل التلبمذة، كاستخرج الباحث الصدؽ ( ميارة تقيس الذكا124كضمنت كؿ ميارة فرعية ميارات ثانكية اذ بمغت )
الظاىرم لممعيار كالغرض مف بناء ىذا المعيار ىك اف يككف في متناكؿ ايدم الباحثيف كالتربكيف للبستفادة منو لانطلبؽ حركة 

يف في شتى عممية تقكيمية تشخيصية لمسار الذكاء المغكم لاىميتو في تحديد الذكاء العاـ كدكره في خمؽ شخصية المبدع
 العمكـ

ىدفت ىذه الدراسة الى الكشؼ عف)علبقة الارتباط بيف الذكاء المغكم كالذكاء العاـ، ثـ العلبقة ما بيف  (:2007دراسة)امزيان، -3
انشطة الذكاء المغكم لدل عينة مف الاطفاؿ المغاربة في مرحمة التعميـ العاـ الابتدائي(يبمغ متكسط عمرىـ ست سنكات كمف 

كلت الدراسة الكشؼ عف علبقة انشطة الذكاء المغكم لدل الاطفاؿ بأساليب حؿ المشكلبت ككانت الأدكات جية اخرل حا
المستعممة في الدراسة ىي اختبار قياس ذكاء الاطفاؿ كبطارية تقكيـ الذكاء المغكم كقائمة لتقكيـ اساليب حؿ المشكلبت، 

"لمتعميـ  سنكات كست كنصؼ تقريبا في مدرسة "الملبؾ الازرؽ طفلب تتراكح اعمارىـ بيف ست 68كعينة الدراسة مككنة مف 
الخاص بمدينة جدة، كقد بينت النتائج اف ىناؾ علبقة ارتباط بيف درجات انشطة الذكاء المغكم كالذكاء العاـ، كما ابانت عف 

جكد فركؽ جكىرية بيف عدـ كجكد فركؽ جكىرية بيف افراد العينة في مجالات الذكاء المغكم في حيف كشفت النتائج عف ك 
 (.115:2007اساليب حؿ المشكلبت لدل الاطفاؿ في مجالات الذكاء المغكم)امزياف:

  الفصل الثالث: منيجية البحث واجراءاتو:
 منيج البحث:  -1

اتبع الباحثكف المنيج الكصفي بطريقة الاسمكب المسحي لانو الاسمكب الاكثر ملبئمة لطبيعة المشكمة كتحقيؽ ىذه  
( يكضح تكزيع 1( تمميذا كتمميذة مف تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي كالجدكؿ )100كتككنت العينة الاستطلبعية مف ) الدراسة
 التلبميذ:

 : عينة البحث في المرحمة الابتدائية موزعين حسب الجنس والنسب المؤية1جدول
 ػُُخ انجذش ػذد انجٍُُ ػذد انجُبد انًجًىع
 ثزذائٍرلايذح انخبيض الا 53 47 100
 انُظجخ انًئىَخ 53% 47% 100%

تحقيقا لاىداؼ البحث الحالي تطمب بناء مقياس لمذكاء المغكم لذا قاـ الباحثكف ببناء ثانيا: اجراءات بناء مقياس الذكاء المغوي: 
 اداة لمبحث الحالي كعمى كفؽ الخطكات الاتية:

ا الباحث في بناء المقياس لانيا تتقكـ باعطاء الباحث رؤية في : اف تحديد المفاىيـ ضركرة يعتمد عمييأولا: تحديد المفيوم
الاجراءات كالاسس التي ينبغي اف يعتمدىا في بناء مقياسو كقد اعتمد الباحثكف تعريفيـ النظرم المثبت في البحث كىك )القدرة 

 عمى استعماؿ المغة بشكؿ ابداعي لترجمة اكبر قدر ممكف مف الافكار الى لغة(.
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لمغة اربع ميارات رئيسية كمف ىذه الميارات تشكؿ المغة اذ تقكـ كؿ ميارة بأداء كظيفة معينة كىذه الميارات .كتتضمف ا
 ىي:
: كتعني ىذه الميارة القدرة عمى الاستماع الخمقي ثـ تطكيرىا الى قدرات الاستماع الفعاؿ كالاستفادة مف المسمكع الاستماع – 1

تمر في حياة الفرد التربكية كتتطكر لتشمؿ ميارات عميا في مراحؿ اكتساب المغة المتقدمة  كتكظيفو في مكاقؼ تعميمية مستقبمية
 كالتي تتمثؿ بحسف الانصات كتمييز الافكار مف خلبؿ الاستماع كفيـ كاستيعاب كؿ ما يسمعو المتعمـ.

حاكلة تطبيقيا اثناء الحديث، لتتطكر بعد ذلؾ : كتعني قدرة الفرد عمى الكلبـ اكلا ثـ القدرة عمى فيـ القكاعد المغكية كمالحديث– 2
لتتمثؿ بالقدرة عمى تقديـ الافكار بشكؿ كاضح كبمغة سميمة عاـ يسمع اك يقرأ كالاستشياد بالامثاؿ كالقكؿ البميغ كالمشاركة 

 كالنقاش مع الاخريف لتقديـ افكاره بكضكح مع القدرة عمى الافياـ كالتكصيؿ.
عمى قراءة المكتكب بسرعة متناسبة مع المرحمة العمرية كالفكرية لمفرد ثـ تتطكر ىذه الميارة لتصؿ الى : كتعني القدرة القراءة – 3

اجادة انكاع القراءات المحتمفة مثؿ الجيرية كالاستماعية كالتمكف كالتحكـ بسرعة القراءة ثـ القدرة عمى قراءة النصكص الادبية 
 الصرفية.بشكؿ صحيح كمضبكظ مف حيث القكاعد النحكية ك 

: كتعني قدرة الفرد عمى التحكـ بالقمـ عند الكتابة ليكتب الحركؼ كالكممات كالجمؿ بشكؿ مقبكؿ، لتتطكر بعد ذلؾ الكتابة – 4
لتصؿ الى درجة اتقاف الميارات الكتابية القكاعدية كالترقيـ كالرمكز كالاختصارات ككتابة الحركؼ كالكممات مع تناسبيا مع 

 الصرفية لمغةالقكاعد النحكية ك 
 اعداد وصياغة فقرات المقياس-ثانيا 

يعد مكضكع اعداد فقرات المقياس في العمكـ التربكية كالنفسية مف الامكر الميمة،اذ كمما نجح الباحث في اعداد الفقرات  
معينة يمكف مف كمما حصؿ عمى نتائج صادقة في قياس الظاىرة اك السمة المراد قياسيا كيتطمب الامر ضركرة اتباع اجراءات 

خلبليا التحقؽ مف صدؽ المقياس ككجكد قدر كافي مف الثبات الداخمي بيف البنكد المتضمنة في كؿ جانب مف جكانب المقياس 
 العاـ، كمف الضركرم مراعاة مايأتي:

 اف تككف الفقرة قصيرة كمعبرة عف فكرة كاحدة ام اف تككف لمعبارة الكاحدة معنى كاحد فقط. -
 (.325:1990ـ القضايا الغامضة كغير المحددة كاف يككف محتكل الفقرة كاضحا كصريحا كمباشرا)الاماـ:عدـ استخدا -

كقد قاـ الباحثكف بجمع كصياغة عدد مف العبارات التي ترتبط بالذكاء المغكم كقد تـ الحصكؿ عمى ىذه العبارات مف عدة 
الادبيات التي تناكلت الذكاء المغكم كعمى ضكء ىذه النظريات, مصادر، اىميا نظرية جاردنر لمذكاءات المتعددة كالدراسات ك 

( بدائؿ 4( فقرة كقسمت الى اربع مجالات لمغة كىي القراءة كالكتابة كالاستماع كالتحدث، كما اعدت )40كالدرسات تـ صياغة )
(درجات، تنطبؽ 3يرة كتحصؿ عمى )( فقد كانت البدائؿ ىي: تنطبؽ بدرجة كب0،1،2،3لكؿ فقرة كليذه البدائؿ اكزاف تتراكح مف )

(درجة كاحدة، لاتنطبؽ عمي كتحصؿ 1( درجتاف، تنطبؽ عمي بدرجة قميمة كتحصؿ عمى )2عمي بدرجة متكسطة كتحصؿ عمى )
 ( صفرا مف الدرجات. كاشتمؿ المقياس اربع ابعاد رئيسة مف ابعاد المغة كبالشكؿ الآتي:0عمى)

 ية. ( ميارات فرع7ميارة الاستماع: تتضمف ) -1
 ( ميارات فرعية. 12ميارة الحديث: تتضمف ) -2
 ( ميارات فرعية.9ميارة القراءة: تتضمف ) -3
 ( ميارات فرعية. 10ميارة الكتابة: تتضمف ) -4

تعد صلبحية الفقرة مف متطمبات المقياس الجيد، اذ يمكف تقيـ درجة صلبحية الفقرة مف طريؽ التكافؽ بيف ثالثا: صلاحية الفقرات: 
( فقرة عمى عدد مف الخبراء كالمتخصصيف 40(. اذ عرضت الفقرات بصيغتيا الاكلية )157:1985كميف)عكدة:تقديرات المح

( كقد استعمؿ الباحثكف النسبة 5مف تدريسي عمكـ المغة العربية كطرائؽ تدريسيا ك العمكـ التربكية كالنفسية كما في الممحؽ)
الفقرات التي تقيس الذكاء المغكم لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية )الصؼ المئكية لمتعرؼ عمى مدل اتفاؽ المحكميف عمى ابقاء 
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-22%( صالحة لاتفاؽ المحكميف كبناءا عمى اراء الخبراء قاـ الباحثكف بحذؼ فقرتيف )80الخامس( كعدت نسبة الاتفاؽ )
 .(2الممحؽ) ( فقرة مع تعميمات الاجابة عنو، كما في38( كاعادة صياغة بعض الفقرات كبذلؾ اصبحت )39

اعد الباحثكف تعميمات المقياس كالتي تضمنت كيفية الاجابة عف فقراتو اذ اعتمد مقياس ليكرت رابعا: تعميمات تصحيح المقياس: 
الرباعي عف طريؽ البدائؿ الاربعة كقد كضع اماـ كؿ بند اربع فئات لمتقدير كىي)تنطبؽ عمي بدرجة كبيرة، تنطبؽ عمي بدرجة 

مي بدرجة قميمة، لاتنطبؽ عمي(كعميو تندرج درجات التصحيح حسب رأم السادة الخبراء كعميو تككف درجات متكسطة، تنطبؽ ع
 (.0،1،2،3التصحيح متدرجة حسب قكة الاجابة)

(عمى عينة استطلبعية مككنة 17/5/2017طبؽ الباحثكف الاختبار بتاريخ) خامسا: الدراسة الاستطلاعية لمقياس الذكاء المغوي:
 (،اختيرك بصكرة عشكائية مف تلبميذ المرحمة الابتدائية.3تمميذا كتمميذة كالدرجات كما في الممحؽ )(100مف )

اثناء اشراؼ الباحثكف عمى التطبيؽ كجد اف فقرات المقياس كانت مفيكمة، كتعميمات الاجابة كاضحة كسجؿ الدرجات كقت 
 ( دقيقة. 36زمف المستغرؽ لممقياس فكاف )انتياء اجابات التلبميذ كميـ عف المقياس كتـ حساب متكسط ال

يككف الاختبار صادقان ظاىريان، إذا كاف عنكانو يدؿ عمى السمكؾ المراد قياسو، كمف الصدق الظاىري( سادسا: صدق المقياس:)
 أىمية الصدؽ الظاىرم جعؿ الطالب يدرؾ غرض الاختبار المرتبط بالكظيفة التي يقيسيا، مما يشجعو عمى الإجابة عمى
فقرات الاختبار المختمفة، أما إذا لـ يدرؾ الغرض مف الاختبار أك السمكؾ الذم يقيسو فانو لا يستطيع الإجابة كبذلؾ لا 

 (.124-123: 2002يككف صادقان. )عبد اليادم،
يحكـ عمى الصدؽ الظاىرم عف طريؽ حكـ المختص أك المحكميف عمى درجة قياس الاختبار لمسمة المقاسة، كقد تحقؽ  

الباحثاف مف الصدؽ الظاىرم للئختبار عف طريؽ عرضو عمى السادة الخبراء فأجريت بعض التعديلبت لبعض الفقرات ككانت 
( المقياس بصكرتو 2كالممحؽ) %( مف آراء المحكميف.90نسبة اتفاؽ المختصيف عمى فقرات الاختبار التحصيمي أكثر مف )

 النيائية.
الصدؽ البناء أحد مؤشر معامؿ ارتباط درجة المستجيب عمى كؿ فقرة لممقياس لتدؿ عمى  يعد سابعا: )الصدق البناء لممقياس(

 (. كيتحقؽ الصدؽ البناء بطريقتيف ىما: 104:1973معامؿ الاتساؽ الداخمي)ابك حطب كعثماف،
قياس عمى عينة اليدؼ الاسمى مف ىذه الخطكة ىك تطبيؽ الماذ أن الطريقة الاكلى: باستخراج قكة تمييز فقرات المقياس 

مف المجتمع لغرض ايجاد درجة الانسجاـ في الاستجابة لاستبعاد الفقرات غير المميزة كلغرض تحميؿ الفقرات باستخراج القكة 
 التمييزية، استخدـ حساب القكة التمييزية لمفقرات باعتماد طريقة المجمكعتاف المتطرفتاف. كيقصد بالقكة التمييزية لمفقرات قدرتيا عمى

مييز بيف الطمبة ذكم المستكيات العميا كالطمبة ذكم المستكيات الدنيا في الصفة اك القدرة التي تقيسيا فقرات الاختبار. الت
 كاتبع الباحثكف الخطكات الآتية: (149:1999)الظاىركاخركف،

 تحديد الدرجة الكمية لكؿ استمارة. -1
 ترتيب الاستمارات مف مف اعمى درجة الى ادنى درجة. -2
%( مف الاستمارات الحاصمة عمى 27%( مف الاستمارات الحاصمة عمى الدرجات العميا في المقياس كاؿ)27)تعيف اؿ -3

 الدرجات الدنيا.
 استخراج الكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لدرجات التلبميذ لكؿ مجمكعة مف كؿ فقرة مف فقرات المقياس.  -4

( عند مستكل 1،96كمتساكيتيف كبذلؾ بمغت القيمة التائية الجدكلية )( لعينتيف مستقمتيف t-testثـ طبؽ الاختبار التائي) 
( لذا اعدت جميع الفقرات مكجبة كمميزة عمى كفؽ ىذا الاسمكب لاف القيمة التائية المحسكبة كانت اعمى مف القيمة 0.05الدرلالة)

 يكضح لؾ: 2(، كالجدكؿ 1،96الجدكلية البالغة)
 ياس الذكاء المغوي لتلامذة المرحمة الابتدائية( القوة التمييزية لفقرت مق2جدول)

انذلانخ انقًُخ انزبئُخ  انًجًىػخ انذَُب انًجًىػخ انؼهُبرظهظم 
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انًزىطظ  انفقزح

 انذظبثٍ

 الاَذزاف

 انًؼُبرٌ
انًزىطظ 

 انذظبثٍ

الاَذزاف 

 انًؼُبرٌ
الادظبئُخ  انًذظىثخ

0،05 
 دانخ 5.507 0.883 2.19 0.677 2،41 1
 دانخ 7.524 0.613 1.80 0.456 2.47 2
 دانخ 7.083 0.456 1.56 0.640 2.93 3
 دانخ 4.501 0.577 1.71 0.787 2.66 4
 دانخ 6.072 0.670 1.99 0.875 2.49 5
 دانخ 9.412 0.371 1.44 0.783 2.45 6
 دانخ 10.632 0.683 1.65 0.432 1.98 7
 دانخ 13.435 0.677 1.07 0.871 2.86 8
 دانخ 7.35 0.600 2.12 0.763 2.91 9
 دانخ 7.868 0.581 1.05 0.845 1.96 10
 دانخ 9.667 0.700 1.99 0.395 2.86 11
 دانخ 10.217 0.683 1.85 0.298 2.79 12
 دانخ 6،298 0،574 1،95 0.873 2.69 13
 دانخ 6.189 0،607 1،09 0.447 1.53 14
 دانخ 6.768 0،743 1،73 0،475 2.40 15
 دانخ 6.418 0،921 2،01 0،978 2،98 16
 دانخ 6.169 0،871 2.11 0.861 2.96 17
 دانخ 9.878 0،678 2،209 0،793 2،78 18
 دانخ 7.188 0،387 1،93 0،662 2،55 19
 دانخ 5.709 0،617 1،91 0،610 2،76 20
 دانخ 3.807 0،983 2،13 0،587 2،61 21
 دانخ 7.824 0،513 1،53 0،556 2.11 22
 دانخ 9.087 0،353 1،70 0،140 2،43 23
 دانخ 4.501 0،477 1،81 0،887 2،32 24
 دانخ 5.372 0،570 1،69 0،675 2،40 25
 دانخ 6.533 0.787 1،82 0،492 2،69 26
 دانخ 9.964 0.280 1،89 0،399 2،71 27
 دانخ 7.589 0.372 1.03 0.921 1.88 28
 دانخ 7.006 0.401 1.09 0.676 1.71 29
 دانخ 8.061 0.279 1.17 0.555 1.95 30
 دانخ 13.390 0.311 1.22 0.426 2.01 31
 دانخ 9.727 0.432 1.04 0.478 1.74 32
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 (0.05عند مستكل الدلالة ) 1،96القيمة التائية الجدكلية=
 الطريقة الثانية: علاقة الفقرة بالدرجة الكمية:

بشكؿ عاـ، ككمما كاف ىناؾ ارتباط عاؿو  ىي الحصكؿ عمى العلبقة الارتباطية بيف درجة كؿ فقرة كالدرجة الكمية لممقياس 
 بيف الفقرة كالدرجة الكمية زادت إمكانية الحصكؿ عمى فقرات أكثر تجانسان في قياس ما كصؼ لقياسو.

كقد أعتمد الباحثكف في التحميؿ الإحصائي لمفقرات عمى إيجاد معامؿ الارتباط بيف الفقرة كالدرجة الكمية لممقياس كذلؾ مف 
( تمميذا كتمميذة، 100امؿ ارتباط بيرسكف، عمى عينة التحميؿ نفسيا التي أجرل عمييا التحميؿ كالمككنة مف )خلبؿ حساب مع

 (3كاتضح أف معامؿ ارتباط جميع الفقرات ترتبط ارتباطا عاليا مع الدرجة الكمية، كما في جدكؿ )
 ة المرحمة الابتدائية( علاقة الفقرة بالدرجة الكمية لمقياس الذكاء المغوي لدى تلامذ3جدول )

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 دانخ 9.840 0.374 1.55 0.901 2.63 33
 دانخ 7.734 0.281 1.13 0.872 2.03 34
 دانخ 6.418 0.921 2.01 0.978 2.98 35
 دانخ 7.078 0.778 2.549 0.780 2،93 36
 دانخ 3.158 0.467 1.39 0.862 2.05 37
 دانخ 6.839 0.837 1.67 0.717 2.90 38

 انؼلاقخ الاررجبطُخ رظهظم انفقزح انؼلاقخ الاررجبطُخ رظهظم انفقزح
1 0.75 20 0.68 
2 0.81 21 0.80 
3 0.66 22 0.67 
4 0.63 23 0.72 
5 0.79 24 0.68 
6 0.62 25 0.62 
7 0.69 26 0.69 
8 0.74 27 0.78 
9 0.78 28 0.80 
10 0.70 29 0.79 
11 0.65 30 0.70 
12 0.82 31 0.78 
13 0.67 32 0.80 
14 0.87 33 0.77 
15 0.69 34 0.66 
16 0.78 35 0.69 
17 0.82 36 0.74 
18 0.70 37 0.78 
19 0.73 38 0.72 
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 ثامنا: مؤشرات ثبات المقياس:

لعينة مف قبؿ الباحث نفسو اك الباحثيف الاخريف أنو الحصكؿ عمى نفس النتائج في حاؿ اعادة تطبيؽ الاداة عمى نفس ا 
 (. كقد تحقؽ الباحثاف مف الثبات بالطرقيتيف الاتيتيف:256:2006في نفس الظركؼ اك ظركؼ متشابية )غنيـ كنصر،

 طريقة الفاكرونباك: -1
ياس قائـ بحد تشير ىذه الطريقة الى حساب الارتباطات بيف جميع فقرات المقياس عمى اساس اف الفقرة عبارة عف مق 

(. تـ حساب معامؿ الفا)معامؿ الاتساؽ الداخمي( 254:2000)عكدة،  ذاتو، ككذلؾ يعد مؤشرا عمى التجانس بيف فقرات المقياس
(تمميذا كتمميذة اختيركا بصكرة عشكائية مف 100( عمى عينة استطلبعية مككنة مف )17/5/2017لممقياس بعد تطبيقو بتاريخ)

( كيعد معامؿ الثبات ىذا جيدا يمكف 0.82ائية، كحسب معامؿ ارتباط الفاكركنباؾ، اذ بمغ معامؿ الفا )تلبمذة المرحمة الابتد
 الاعتماد عميو.

 طريقة التجزئة النصفية: -2
)العزاكم,  0يقصد بثبات الاختبار أف يعطي النتائج نفسيا إذا ما أعيد تطبيقو عمى الافراد انفسيـ في الظركؼ نفسيا  
( ثـ صحح بمعادلة سبيرماف ػػ براكف معامؿ ثبات 0,85تطبيؽ طريقة التجزئة النصفية بمغ معامؿ الثبات )كبعد ( 97,ص2007

 (.4( كىك معامؿ ثبات جيد.ممحؽ)0,91الاختبار )
 استعاف الباحثكف الحقيبة الاحصائية. spssلتحميؿ البيانات. تاسعا: الوسائل الاحصائية: 

 الاستنتاجات, التوصيات, المقترحات. عرض النتائج وتفسيرىا,:الفصل الرابع
 اولا: عرض النتائج وتفسيرىا. 

تحدد البحث الحالي الحالي بيدؼ كحيد ىك بناء مقياس الذكاء المغكم لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية كيتألؼ المقياس  
لدل التلبميذ كبذلؾ تتراكح الدرجات  ( فقرة صالحة تقيس الميارات المغكية38بصيغتو النيائية بعد اتفاؽ الخبراء كالمحكميف مف)

( تممذا كتمميذة 100( كبعد التطبيؽ الاستطلبعي لممقياس عمى عينة استطلبعية مككنة مف )114 -الكمية لممقياس ما بيف )صفر 
ممحؽ لغرض التحميؿ الاحصائي، اتسـ المقياس بصدؽ كثبات عاؿ يمكف الاعتماد عميو لذلؾ كانت الصيغة النيائية لممقياس بال

(. كقد ظير المقياس بيذا الشكؿ بسبب عرضو عمى مجمكعة الخبراء الذيف اقركا فقراتو كحذفكا كعدلكا عددا مف فقراتو، كبعد 2)
استقرار صيغتو النيائسة قاـ الباحثكف بتطبيقو عمى عينة استطلبعية لغرض التحقؽ مف خصائصو السايككمترية كقد تـ التحقؽ مف 

البنائي مع التحقؽ مف ثباتو كالكقت اذم يستغرقو بالتطبيؽ كلـ يكف لمبحث الحالي ىدؼ التحقؽ مف صدؽ المقياس الظاىرم ك 
فاعمية المقياس اك معرفة اثره عمى أم عينة مف عينات الافراد اك المتعمميف. بؿ اف اليدؼ منو بناء مقياس تـ التحقؽ مف 

راسات كالبحكث اللبحقة ليستفيد منو الباحثيف كالأكاديمييف كاىؿ خصائصو الاحصائية ليككف مف الممكف تقنينو اك تطبيقو بالد
 التربية كالتعميـ. 

: يستنتج الباحثكف مف خلبؿ ما تكصمكا اليو بعد اتماـ اجراءات البحث كاعداد المقياس كالتاكد مف خصائصو ثانيا: الاستنتاجات
ؽ كالثبات احصائيا أف المقياس مناسب لقياس ما أعد لاجمو السايككمترية مف خلبؿ التطبيؽ الاستطلبعي كاجراء مستمزمات الصد

كانو قد يسيـ في مساعدة الباحثيف كالتربكييف في قياس سمة الذكاء المغكم لدل المتعمميف مف تلبميذة المرحمة الابتدائية خلبؿ 
ادات التلبمذة المغكم قبؿ بدأ عممية اجراء البحكث الاكاديمية اك خلبؿ تطبيؽ عممية التعميـ بالمدارس العامة لمكقكؼ عمى استعد

 التعميـ اذ أف ليذه العممية فائدة كبيرة لاتماـ عممية التعميـ بنجاح كتحقيؽ الاىداؼ التعميمية لمعممية التعميمية. 
 يكصى الباحثكف بالاتي:ثالثا: التوصيات: 

 افادة الباحثيف التربكيف مف المقياس لقياس الذكاء المغكم لدل التلبميذ. -1
 كرة اىتماـ المعمميف كخصكصا معممي المغة العربية بتنمية الميارات المغكية لدل التلبميذ.ضر  -2
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 بناء مقاييس مماثمة لممقياس الحالي لقياس الذكاء المغكم لمراحؿ دراسية اخرل مثؿ المتكسطة كالاعدادية. -3
 رابعا: المقترحات: 

م كاعادة اشتقاؽ المعايير ليككف اداة مقننة صالحة للبستخداـ تطبيؽ الاداة الحالي في دراسات تناكؿ مكضكع الذكاء المغك  -1
 بمكثكقية اكبر.

استخداـ المقياس الحالي في دراسات اخرل تناكؿ علبقة الذكاء المغكم بالذكاء العاـ كبمتغيرات اخرل مثؿ التحصيؿ كالانجاز  -2
 كغيرىا مف المتغيرات ذات صمة.

 المصادر والمراجع: 
 (ـ.1973مكتبة الانجمك المصرية، القاىرة،) ،التقويم النفسي احمد عثماف، ابك حطب، فؤاد، كسيد-1
 (.1983مكتبة النيضة المصرية، القاىرة) ٠ط طريقة تعميم المغة العربية، احمد، عبد القادر، -2
 (ـ.2003الاسكندرية ) المكتب الجامعي الحديث، الوضع الراىن في بحوث الذكاءسميـ،  مدثر احمد،-3
،مجمة العمكـ التربكية الذكاء المغوي وحل المشكلات لدى عينة من الاطفال المغاربة بالتعميم الابتدائي، محمد، امزياف،-4

 (ـ.2008.المممكة المغربية )2العدد  كالنفسية،
 (ـ2007) -القاىرة -النيضة المصرية– سيكولوجية المغة واضطراب التواصل البياص،سيد احمد،-5
 مكتب -الجيكسي  محمد :ترجمة المتعددة، الذكاءات نظرية لعقلا أطر ىكارد، جاردنر،- 6

 (م.2004الرياض) الخميج، لدول العربي التربية
 (ـ.2008القاىرة )-دار العمكـ لمنشر كالتكزيع– نظرية الذكاء المتعمم حسيف، عبداليادم،- 7
 .( ـ٠ََ٢عماف ) كالتكزيع،، دار الفكر لمطباعة كالنشر تربويات المخ البشريحسيف، محمد عبد اليادم: -8
 ( ـ 2002، مكتبة منصكرة، غزة، فمسطيف، )فن التعبير الوظيفيحماد، خميؿ عبد الفتاح، ك خميؿ محمكد نصار: -9

 عالـ الكتب لمنشر كالتكزيع كالطباعة_ -الجزء الاكؿ-1،طدراسات معاصرة عمم النفس المعرفيالمنعـ اجمد،  عبد الدردير،- 10
 (ـ2004القاىرة )

، 31، مجمة البحكث التربكية كالنفسية العدد، الذكاء المغوي لدى طمبة المرحمة الاعداديةسكر، حيدر كريـ، كىمة كليد غانـ- 11
 ( ـ.2011كمية التربية )–الجامعة المستنصرية

 (ـ.2000) -، دار الفكر العربي1، طالذكاءالسيد، فؤاد البيي: - 12
المممكة العربة -دار الاندلس لمنشر كالتكزيع 1ط-ة العامة لمعالجة الضعف المغويفعاليات الندو الشاطبي،محمد صالح،- 13

 (ـ.1994حائؿ)-السعكدية
 (ـ.1990،،دار الثقافة لمنشر كالتكزيع.القاىرة )الفروق الفردية في الذكاءالشيخ،سميماف الخضيرم،- 14
 (ـ.2002صر مكتبة الاشعاع الفنية )،، ماسس مباديءالبحث العمميصابر,فاطمة عكض، ك ميرفت عمي خفاجة،- 15
 (ـ.1984، دار المريخ لمنشر، الرياض، )التدريس في المغة العربيةظافر، محمد اسماعيؿ، كيكسؼ حمادم:  -16
 (ـ.1999)،اساسيات البحث العممي في العموم التربوية والنفسية، عبده، شحاذة مصطفى-17
ابو لدى طمبة المرحمة الأساسية الدنيا من وجية نظر المدرسين في مظاىر الضعف المغوي وأسبعثامنة، فايز محمد: -18

 (ـ.2010) رسالة ماجستير غير منشورةكمية التربية،  –جامعة اليرمكؾ  منطقة المثمث الشمالي )لوا حيفا(،
 (.2010الاردف )-عماف-،دار المسيرة لمنشر كالتكزيع اكالطباعة1ط القياس النفسي والتربويعمر كاخركف، -19
 الاردف-، دار الفكر لمنشر كالتك يع، عماف1،طالاحصاء لمباحث في التربية والعموم النفسيةعكدة، احمد، كاخركف، -20

 (ـ.2000)
 (ـ59،2013، مجمة ديالى، ع بناء معيار لمذكاء المغوي لدى تلامذة المرحمة الابتدائيةالعبيدم،عبدالحسف عبدالامير احمد، -21
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، عدناف يكسؼ:  -22 ، دارالمسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف، الاردف، 3، طعمم النفس المعرفي النظرية والتطبيقالعتكـ
 (ـ.2012)
 (ـ.1999الرياض)-،مطابع التقنية للبكفستالنظريات المغوية والنفسية وتعميم المغة العربيةالعصيمي،عبدالعزيز بف ابراىيـ،-23
ـ 2007, دار دجمة لمنشر كالتكزيع, عماف الاردف, 1ط ويم في العممية التدريسية,القياس والتقالعزاكم, رحيـ يكنس كرك,  - 24

0 
 -القاىرة تعمم بنفسك التحميل الاحصائي لمبيانات باستخدام الحقيبة الاحصائية)(غنيـ، احمد الرفاعي، نصر محمكد صبرم، -25

 (ـ.2000دار القباء لمنشر كالتكزيع)
ت الذكاءات المتعددة لدى طمبة جامعة الحسين بن طلال وعلاقتيا بالتحصيل الدراسي درجاالغنمييف، مناؿ محمد عمي، -26

 (ـ.2011، رسالة ماجستير غير منشكرة،جامعة مؤتة )لدرييم
، مكتبة رشاد برس، لمطباعة كالنشر طرق تدريس قواعد المغة العربية ودورىا في تنمية التحصيل المغويفرحات، درية كماؿ، -27

 (ـ.2014كت، لبناف، )كالتكزيع، بير 
 (.1994جامعة جزائر.)مشكلات تعميم المغة العربية في مرحمة التعميم الاساسي في الوطن العربي،فضيؿ، عبدالقادر،-28
 (.2012عماف الاردف،)-،دار الثقافة لمنشر كالتكزيعالذكاء الاصطناعي والنظم الخبيرةالفقي، عبدالالو ابراىيـ،-29
 (ـ.2006القاىرة) -،الدار المصرية المبنانيةقرية والذكاء والابداعالعبمصباح،عبداليادم،-30
 ( ـ.1991، دار الشكاؼ لمنشر كالتكزيع، مصر، القاىرة، )1، طتدريس فنون المغة العربيةمدككر، عمي أحمد: -31
 الملاحق 

 أسماء السادة الخبراء الذين استعان بيم الباحثون في إجراءات بحثيم( 1ممحق )
 يكبٌ انؼًم الاخزظبص انهقت انؼهًٍ زضأطى انًخ د

 جبيؼخ ثغذاد/ كهُخ انززثُخ اثٍ رشذ طزائق رذرَض انهغخ انؼزثُخ أ.د طؼذ ػهٍ ساَز 1

 جبيؼخ دَإنً/ كهُخ انززثُخ نهؼهىو الاَظبَُخ)يزقبػذ( قُبص ورقىَى وارشبد َفظٍ ورزثىٌ أ.د نُش كزَى دًذ 2

 جبيؼخ دهىك /كهُخ انززثُخ نهؼهىو الاَظبَُخ انهغخ انكىردَخ طزائق رذرَض أ.د َجٍ دًذ يىنىد 3

 جبيؼخ ركزَذ/ كهُخ انززثُخ نهؼهىو الاَظبَُخ طزائق رذرَض انهغخ انؼزثُخ أ.د َضبل يشادى رشُذ 4

 جبيؼخ ثغذاد/ كهُخ انززثُخ اثٍ رشذ طزائق رذرَض انهغخ انؼزثُخ أ.و.د يذًذ طجهبٌ اَبد 5

 جبيؼخ ثغذاد / كهُخ انززثُخ اثٍ رشذ طزائق رذرَض انهغخ انؼزثُخ .دأ.و طًبء رزكٍ داخم 6

 جبيؼخ طزيُبٌ /كهُخ انززثُخ الاطبطُخ انهغخ انؼزثُخ)الادة( أ.و.د طبدت رشُذ يىطً 7

 جبيؼخ ركزَذ/ كهُخ انززثُخ نهؼهىو الاَظبَُخ طزائق رذرَض انهغخ انؼزثُخ أ.و.د دظٍُ طبنخ فلاح 8

 جبيؼخ طزيُبٌ /كهُخ انززثُخ طزائق رذرَض انهغخ انكىردَخ أ.و.د يُبضم ػجبص قبطى 9

هُزع يذًذ يذًذ  10

 ايٍُ

 جبيؼخ انظهًُبَُخ/ كهُخ انززثُخ نهؼهىو الاَظبَُخ انهغخ انؼزثُخ)الادة( أ.و.د

 جبيؼخ طزيُبٌ /كهُخ انززثُخ انهغخ انؼزثُخ )الادة( و.د دظٍُ ػًزاٌ 11

 جبيؼخ طزيُبٌ /كهُخ انززثُخ انؼزثُخ )الادة( انهغخ د ريضبٌ كزَى يذًىد 12

طزيذ طلاح يذٍُ  13

 انذٍَ

 جبيؼخ طزيُبٌ /كهُخ انهغبد وانؼهىو الاَظبَُخ فهظفخ انززثُخ د

 جبيؼخ طزيُبٌ /كهُخ انززثُخ الاطبطُخ انهغخ انؼزثُخ)انُذى( و.د دنُز دجُت طؼُذ 14

 ؼخ طزيُبٌ /كهُخ انززثُخجبي انهغخ انؼزثُخ)انُذى( و.د َجُت وهبة دظٍُ 15
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 (المقياس بصورتو النيائية2الممحق)
 ............................الاسم

 الشعبة.............
 عزيزي الطالب... 

( فقرة، ييدؼ إلى معرفة قياس ميارات الذكاء المغكم لدل تلبمذة الصؼ الخامس 38فيما يأتي مقياس مككف مف )
 ميمات الإجابة كالتأني عند الإجابة.الابتدائي، لذا يرجى قراءة تع

 تعميمات الإجابة:
 : أكتب اسمؾ كشعبتؾ عمى كرقة الاختبار كفي المكاف المخصص ليا.أولاً 
: يجب الإجابة عف أسئمة الاختبار جميعيا مف غير ترؾ، إذ تعطى صفران لمبديؿ)لاتطبؽ عمي( كدرجة كاحدة لمبديؿ)بدرجة ثانياً 

 رجة متكسطة( كثلبث درجات)بدرجة كبيرة(، كستعامؿ الفقرات المترككة معاممة الفقرات الخاطئة. قميمة( كدرجتيف لمبديؿ)بد
 : تككف الإجابة عمى كرقة الاختبار فقط.ثالثاً 
 د

 
 انفقزاد

رُطجق 

ثذرجخ 

 كجُزح

رُطجق ثذرجخ 

 يزىططخ

رُطجق 

 ثذرجخ قهُهخ

لارطجق 

 ػهٍ

     ادبول اَجبد كهًبد يُبطجخ نهزؼجُز ػٍ افكبرٌ 1

     اطزًزغ ثبنهؼت ثبلادزف نزشكُم كهًبد يزؼذدح 2

     اطزًزغ ثبنجزايج انذىارَخ فٍ انزهفشَىٌ وانزادَى 3

     اطزًزغ ثقزاءح انقظض وانذكبَبد 4

     َظهم ػهٍ دفظ الاَبشُذ وثشكم طزَغ 5

     ادبول اطزخذاو انكهًبد انظؼجخ انزٍ اطًؼهب يٍ كجبر انض 6

     هًبد انًزقبطؼخ والانغبس انهفظُخادت دم انك 7

     اقضٍ اوقبد فزاغٍ ثقزاءح انقظض 8

     اطذخ الاخطبء الايلائُخ فٍ انًهقظبد وػبرضخ الاػلاَبد 9

     اركش ػهً انكهًبد انزٍ اطًؼهب لاول يزح 10

     نذٌ انقذرح ػهً الاطزًبع نفززاد طىَهخ 11

     ؼهباطزطُغ اٌ ادكٍ انقظض انزٍ اطً 12

     نذٌ انقذرح ػهً رذكز يؼبٍَ انكهًبد 13

     اطزطُغ يزاػبح ػلايبد انززقُى اصُبء انكزبَجخ 14

     ادت انًزاطهخ ػجز الاَززَُذ 15

     اطجم انًلادظبد ػُذ انًُبقشخ وانشزح 16

     ايُُش ثٍُ انكهًبد انزٍ رذل ػهً انًؼبٍَ انًضبدح 17

     رأٌ ثؼذ الاطزًبع نقظخ او دبدصخارًكٍ اٌ اػجز ػٍ  18

     اثذش دائًب فٍ انقبيىص ػٍ يؼبٍَ انكهًبد 19

     اطزطُغ انزًُُش ثٍُ انلاو انشًظُخ وانقًزَخ اصُبء انقزاءح 20

     اطزطُغ انززكُش فٍ انذرص نفهى انًىضىع 21
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     نذٌ انقذرح ػهً انزثظ ثٍُ انجًم فٍ انكزبثخ 22

     هم ػُذ اداء انىاججبد انكزبثُخلااشؼز ثبنً 23

ارذكز اطًبء اَىاع يخزهفخ يٍ انطُىر والاشجبر وانُجبربد ػُذ  24

 يشبهذرهب ا
    

     ثظهىنخ ارذكز رظًُخ انزيىس والاشبراد وانؼلايبد 25

     ارذكز ثظهىنخ كهًبد انقظبئذ والاَبشُذ والاغبٍَ 26

27 
ٍ انًىاد انذراطُخ انًفضهخ انهغخ انؼزثُخ وانهغخ الاَكهُشَخ ي

 نذٌ
    

     اطذخ انكهًبد وانًفبهُى انخبطئخ نذي الاخزٍَ ػُذ طًبػهب 28

     ادت رظجُم انًذكزاد وانخجزاد انزٍ ارؼهًهب 29

     ادت ارقبٌ انقزاءح ثظزػخ يؼزذنخ 30

     افضم انجزايج ػُذيب ركىٌ ثبنهغخ انؼزثُخ انفظذً 31

     ػٍ الايىر انهغىَخ كضُزا  اطأل انًؼهًٍُ  32

     ادت انًشبركخ فٍ انذروص انهغىَخ 33

     اطزطُغ اٌ اكظت انًؼبرف وانًهبراد يٍ خلال انقزاءح 34

     ارذكز ثظزػخ اخطبئٍ ػُذ انزذذس 35

     ايُُش ثٍُ انفؼم والاطى وانذزف ثظهىنخ 36

     افهى ثظزػخ يٍ خلال الاشبراد والاًَبءاد 37

     نذٌ انقذرح ػهً انكزبثخ ثخظ واضخ وجًُم 38

 
 درجات التلامذة عمى مقياس الذكاء المغوي (3ممحق)

 انذرجخ د انذرجخ د انذرجخ د
1 79 38 79 75 87 
2 94 39 91 76 80 
3 80 40 74 77 75 
4 79 41 76 78 90 
5 77 42 76 79 68 
6 75 43 82 80 87 
7 66 44 88 81 70 
8 69 45 84 82 94 
9 85 46 83 83 83 
10 85 47 110 84 90 
11 88 48 98 85 78 
12 80 49 76 86 74 
13 89 50 89 87 77 
14 84 51 80 88 80 
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15 80 52 76 89 87 
16 78 53 78 90 90 
17 77 54 76 91 94 
18 80 55 67 92 89 
19 100 56 65 93 83 
20 83 57 88 94 90 
21 81 58 98 95 100 
22 75 59 106 96 76 
23 77 60 98 97 89 
24 80 61 76 98 78 
25 100 62 74 99 98 
26 83 63 89 100 84 
27 81 64 89   
28 75 65 93   
29 77 66 87   
30 75 67 87   
31 89 68 90   
32 60 69 76   
33 62 70 98   
34 76 71 98   
35 75 72 89   
36 76 73 78   
37 79 74 70   


