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Abstract: 

Current search goal Know the effect: Use of the model(Charles Anderson) in the collection of 

students in the fifth grade literary history of Europe, The researcher identified the scientific material 

in the first four chapters of the history book(from the history book of Europe and modern and 

contemporary America) and then formulated behavioral goals for the studied chapters, The 

researcher prepared an achievement test consisting of(40) tests of the type of multiple choice, verify 

its validity, and verify its stability by applying it to a survey sample of middle school students in 

Babil province(Hilla city center) A test section of the type of short answer questions and verify its 

validity and stability before applying to the main sample. 

Keywords: Model, Charles Anderson, Collection, History, Literary Fifth. 

 الممخص:
أثر انمكذج تشارلز اندرسكف في مادة التاريخ لدل اجريت ىذه الدراسة في العراؽ / محافظة بابؿ / المركز كىدفت عمى أثر 

التجريبي ذم الضبط الجزئي)لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة( كما اختيرت تـ اختيار التصميـ طلبب الصؼ الخامس الادبي, 
عينة البحث عشكائيان مف طلبب الصؼ الخامس الادبي في)إعدادية الثكرة لمبنيف( في مركز محافظة بابؿ)حدكد مدينة الحمة( 

( 21المجمكعة التجريبية كقد ضمت) ( طالبا، قسمت عشكائيان عمى مجمكعتيف اختيرت شعبة)أ( لتمثؿ43،كبمغت عينة الدراسة)
( طالبان درسكا 22طالبان درسكا باستعماؿ انمكذج تشارلز اندرسكف, كاختيرت شعبة)ب( لتمثؿ المجمكعة الضابطة كقد ضمت)

 ( فقرة اختبارية مف نكع الاختيار مف متعدد بعدما تحقؽ40باستعماؿ الطريقة الاعتيادية, أعد الباحث اختبار تحصيمي تككف مف)
مف صدقو، كثباتو بتطبيقو عمى عينة استطلبعية مف طلبب اعدادية الثكرة لمبنيف في محافظة بابؿ)مركز مدينة الحمة( , كأعد 

( فقرة اختبارية مف نكع الاسئمة المقالية ذات الاجابة القصير كتأكد مف صدقو كثباتو قبؿ 20اختبار التفكير السابر اذ تككف مف)
 يسة, إذ اظيرت النتائج تفكؽ طلبب المجمكعة التجريبية عمى طلبب المجمكعة الضابطة.تطبيقية عمى العينة الرئ

 انمكذج, تشارلز اندرسكف, التحصيؿ, التاريخ, الخامس الادبي. الكممات المفتاحية:
 الفصل الاول

 التعريف بالبحث
 اولًا: مشكمة البحث:

ات النظرية التربكية كالتعميمية كتيارات العصر الأخرل ، كنمحظ يمحظ أف العممية التعميمية تكاجو تحديات كبيرة إماـ متغير 
 اف دكر المدرس لـ يتغير مف عقديف مف الزمف اذ بقي محدكد في تدريس المكضكعات لمطمبة بإعداد خطة تحضيرية عمى كفؽ
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ف كاقع تدريس مادة فضلبن عف ا( , 293: 2002)الطيطي ،  المكضكعات كلا يقدـ المدرس ام اقتراحات اضافية لمطمبة تمؾ
فبعض المدرسيف ( ، 15: 1985التاريخ تشكبو الطرائؽ كالاساليب التقميدية التي تعيؽ تحقيؽ الاىداؼ التربكية المنشكدة)سعادة ، 

يكتفكف بأستعماؿ طرائؽ تدريس تعممكىا اك اكتسبكىا في دراستيـ اك خلبؿ مدة إعدادىـ لمعمؿ في الميداف التربكم بسبب خكفيـ 
ريب كؿ جديد لا يعرفكنو متجاىميف إف طرائؽ التدريس تتطكر بتطكر المعرفة اك بتطكر التقنيات كحاجات المجتمع المتزايدة مف تج

كالمتعددة ، كالمدرسيف الذيف لا تستيكييـ طرائؽ التدريس الحديثة سرعاف ما يصبحكف أسيرم طرائؽ التدريس التقميدية ، كىذا 
، فما تزاؿ مادة التاريخ اسيرة الطرائؽ ( 13: 2010مبة في كافة المكاد الاجتماعية)الزبيدم، انعكس بشكؿ سمبي عمى مستكل الط

 مف التقميدية التي تؤكد الجكانب النظرية كالشكمية كالحفظ كالتمقيف بدلا مف الاىتماـ بالتفكير ، كلاسيما التفكير السابر الذم يعد نمطان 
الى تنميتو لدل الطمبة ،ذلؾ اف تنمية التفكير السابر ليست بالعممية السيمة التي تضطمع  انماط التفكير التي تسعى التربية الحديثة

بيا التربية فيي تحتاج الى تحقيؽ ذلؾ بتييئة خبرات كانشطة تتناسب كمراحؿ التفكير المختمفة لدل الطمبة كتعد الطرائؽ كالنماذج 
 ( 17: 2016)الخزرجي ،( 132: 1983التفكير السابر لدييـ)ابك حطب ، كالاساليب التدريسية كاحدة مف العكامؿ الرئيسة لتنمية 

 ثانيا: اىمية البحث

 عاـ كميداف التربية تأثرت فقد كتطكيرىا مجتمعاتيا لنيضة الامـ فيو تتسابؽ الذم اتساعان  الاكثر الميداف التربية تعد
 الى دعا مما الحالي القرف مف الاكلى كالسنكات السابؽ القرف مف الاخيرة العقكد بيا اتسمت التي كالمعرفية التكنكلكجية بالثكرات
 - 62 كافةن( الدلفي، كمستكياتيا كأنماطيا احميار كم التربكية المؤسسات داخؿ التعميمية العممية في مممكس تطكر احداث امكانية

ة كالتطبيقية, إذ لمتطبيؽ التقني نعيش في عصر التطكر كما ترقى فيو الأمـ مف تطكر في مجاؿ العمكـ البحت، اذ  2014 :63
لنتائج العمكـ المختمفة أثر كاضح في تزايد المعرفة بصكرة كبيرة في المياديف جميعيا, إذ اصبح العالـ يمر بثكرة مف المعمكمات في 

كالتكنمكجيا ىي بلب فركع العمـ حتى غدا العمـ كتطبيقاتوي مقترنيف بالمجتمع المعاصر, إذ اصبحت الدكلة التي تمتمؾ مقاليد العمـ 
 ( .29أ:  2018شؾ الدكلة المتقدمة)سعادة, 

لذلؾ تمتمؾ التربية جكاز سفر بالنسبة الى الانساف كمستقبمو, فيي تعد كسيمة اتصاؿ في المجتمع لنقؿ ثقافتو مف جيؿ إلى 
 طكر العممي الذم يعيشو العالـ.أخر, لغرض اف يدرؾ الطالب ثقافتو كتنميتيا كتطكيرىا, كما أنيا تعيد العامؿ الاساس في الت

كقد شيدت العقكد الاخيرة تطكرات عممية كبيرة في مناحي الحياة جميعيا ليصبح الأنساف أساس التنمية لمكاجية متطمبات  
الحياة الأمر الذم دفع بو الى خطئ كاسعة باتجاه التقدـ كالرفاىية كيسر لو اسباب العيش كأخضع لو قكل طبيعية كأكصمو الى 

رج الرقي كالقكة فالتربية الكاعية اليادفة ىي التي تكصؿ الأنساف مبمغو مف التقدـ العممي اك التقدـ الاجتماعي لبناء شخصيتو مد
كيرل أغمب المفكريف أف التربية في جكىرىا ىي عممية تنشئة اجتماعية ترمي إلى تزكيد الطالب بالخبرات التي تساعد عمى أداء 

جو الأفضؿ فيي معنية بمساعدة الفرد عمى اكتساب الخبرات التي تحقؽ نمكه العقمي كالجسمي دكره في المجتمع عمى الك 
 ( .4: 2014كالنفسي)الصائغ ، 

لذلؾ تغيٌرت النظرة إلى التربية لتصبح تربية ثـ تعميمان, كصارت تتناكؿ جكانب شخصية الطالب جميعيا, بؿ كجعمو المحكر 
ظيفة المدرس أصبحت كظيفة منظمة ذات ابعاد كثيرة, فيك يترأس مسؤكليات كثيرة كعديدة: الاساس في العممية التربكية, فإفٌ ك 

( ، فقد أدركت 265: 2018كالتخطيط, كالتنظيـ, كالتنسيؽ, كالتدريب, كالتقكيـ, كادارة الصؼ, كتكجيو الطلبب)الخفاجي كآخركف, 
د كطاقة إلى تطكير مجتمعاتيا ماديان كفكريان, كالتربية ىي العديد مف الدكؿ ىذه الحقيقة كأخذت تسعى بكؿ ما تكفر ليا مف جي

كما إفٌ ىنالؾ علبقة طردية بيف التربية كتطكر المجتمع فكمما تطكر ( . 23: 2018كسيمة المجتمع لأحداث ىذا التغيٌر)ابراىيـ, 
مى طبقة اجتماعية مف دكف غيرىا, المجتمع زادت الحاجو الييا, كالكاقع المعاشي حاليان يثبت ذلؾ بكؿ كضكح, كلـ تعد حكرا ع

 ( .41: 2013فأصبحت التربية حقان لمجميع مف دكف تميز بيف غني كفقير كأسكد كأبيض)الجعافرة, 
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كاف لممكاد الاجتماعية مكانة ميمة كبارزة في المناىج الدراسية كفي مختمؼ المراحؿ الدراسية, كذلؾ لما ليا مف اىمية كبيرة في 
ميـ الدراسي كالميني كلجعميـ افراد نافعيف كفاعميف في المجتمع بحيث يستطيعكف تحمؿ تبعات الحياة كاعبائيا اعداد الطمبة لمستقب

كيعرفكف كيفيمكف المشكلبت التي تحيط بيـ كبالمجتمع الذم يعيشكف بو كيسيمكف في كضع الحمكؿ الناجحة ليا)المسعكدم 
 ( .24: 2014كصلبح,

ماعية تتصؿ اتصالا كثيقا بكاقع الحياة كما فييا مف ظكاىر اجتماعية مختمفة, كما تييئ كيتٌضح مما سبؽ أف المكاد الاجت
إلى الطمبة مجالات متنكعة تؤدم إلى تنمية كعييـ بالمشكلبت المحيطة بيـ سكاء أكانت سياسية أـ اجتماعية أـ اقتصادية, مما 

: 2012و النشاط المتنكعة التي تتضمنيا مكضكعاتيا)عمراف, يؤدم إلى نمكىـ في جكانب الحياة المختمفة جميعيا, كمف طريؽ اكج
32. ) 

كيعد عمـ التاريخ عمما ميما مف العمكـ الاجتماعية يعنى بدراسة الماضي في مختمؼ مراحمو باعتباره جذكرا لمحاضر الذم 
و كفي العالـ لأنو قد يتأثر كيؤثر نعيشو كبذلؾ فاف تدريس ىذه المادة ضركرم لتربية الطالب كتعريفو بالأحداث التاريخية في كطن

 ( .27: 1999في الاحداث التاريخية)الكمكب ،
 البحث ىدفا ثالثا:
 :أثر تعرف إلى الحالي البحث ييدف

 .التاريخ الاكربي مادة في الخامس الادبي الصؼ طلبب لدلتحصيؿ  فيتشارلز اندرسكف( انمكذج) استعماؿ .3
قبؿ بدأ التجربة التاريخ الاكربي  مادة في الصؼ الادبي طلبب لدل السابر التفكير تنمية انمكذج)تشارلز اندرسكف( في استعماؿ .4

 كبعدىا.
  البحث فرضيات رابعا:

 مادة يدرسكف الذيف التجريبية المجمكعة طلبب درجات متكسط ( بيف0.05دلالة) مستكل عند إحصائية دلالة ذك فرؽ يكجد لا .3
المادة نفسيا  درسكفي المذيف الضابطة المجمكعة طلبب درجات رسكف( كمتكسطتشارلز اند)انمكذج كفؽ عمى التاريخ الاكربي

 .تحصيؿ مادة التاريخ الاكربي في الاعتيادية الطريقة كفؽ عمى
 مادة درسكفي المذيف التجريبية المجمكعة طلبب درجات متكسط ( بيف0.05دلالة) مستكل عند إحصائية دلالة ذك فرؽ يكجد لا .4

 يدرسكف المادة نفسيا المذيف الضابطة المجمكعة طلبب درجات أنمكذج)تشارلز اندرسكف( كمتكسط كفؽ عمى التاريخ الاكربي
 .السابر التفكير لتنمية البعدم الاختبار في الاعتيادية كفؽ الطريقة عمى
 البحث حدود خامسا:
 :الأتية الحدود عمى الحالي البحث يقتصر

 الخامس الادبي. طلبب الصؼ البشرية: الحدكد .5
 .الاعدادية في مديرية تربية بابؿ/ مركز المحافظة المدارس :المكانية لحدكدا .6
 .( 2019-2018رسي) الدا لمعاـ الاكؿ ارسي الد الفصؿ الزمانية: الحدكد .7
 الخامس الادبي. لمصؼ التاريخ الاكربي كتاب مفالاربعة الاكلى  الفصكؿ المعرفية: الحدكد .8

 المصطمحات تحديد سادسا:
 ؿ مف:: عرفو كالأثر .2
( :"تحديد قكة النتائج المتعمقة بالفركؽ كالتي تظيرىا التجربة ، كيقاس بالتعرؼ عمى الزيادة أك نقصاف في Creswell)2012 . ب

 ( ( . Creswell,2012:195 متكسطات درجاتيـ"
مف خلبؿ الاختبار  : ىك مقدار الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا طلبب الصؼ الخامس الادبي في مادة التاريخالتعريف الإجرائي

 التحصيمي الذم اعده الباحث ليذا الغرض.
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 :من كل عرفو(أنموذج)تشارلز اندرسون
الساعدم بأنو " نمكذج لمتدريس يقكـ أساسا عمى فكرة النظرية البنائية كيتككف مف مراحؿ التعميـ المباشر، المراجعة، الاستقصاء،  . أ

 ( .788: 2ََ8الاختراع، التطبيؽ، التمخيص كالغمؽ".)الساعدم، كالنشطات، التبياف كالتعبير، الحكار كالمناقشة، 
: ىك انمكذج تعميمي مككف مف مراحؿ عدة كظفو الباحث في المساعدة بتدريس مادة التاريخ لمصؼ الخامس التعريف الاجرائي

 الادبي كقياس اثره في التحصيؿ الدراسي.
 الفصل الثاني

 جوانب نظرية ودراسات سابقة
 : النظرية البنائيةالمحور الاول

ترتكز النظرية البنائية عمى القاعدة التي تقكؿ " اف المعرفة لا تستقبؿ مف المتعمـ بجمكد, كلكف يبنييا بفيمو الفعاؿ 
لممكضكع، بمعنى اخر فاف الافكار لا تكضع بيف يدم الطمبة كلكف عمييـ بناء مفاىيميـ بأنفسيـ, كاف المعرفة تتكلد لدييـ مف 

 ( . Wheatley, 1991,21ـ كنشاطيـ الذاتي")خلبؿ تفكيرى
كيرل)بياجيو( بأف عقؿ الإنساف ليس صفحة بيضاء نكتب بيا ما نشاء بؿ لديو حكاس يستقبؿ عف طريقيا  
كالخبرات الخارجية ، كلكف ىذه الخبرات مف كجية نظر بعض المنظريف غير كافية لمتعمـ كاف المتعمـ لا ( Stimulusالمثيرات)

تسب المعرفة باعتماد حكاسو فحسب ، بؿ اف المكقؼ التعميمي يجب اف يتضمف احاطة المتعمـ بمكاقؼ معينة يضع يمكنو اف يك
عف طريقيا تساؤلات كيخطط للئجابة عنيا بنفسو كيقارف بيف ما تكصؿ اليو ىك كزملبؤه مف نتائج كيأتي دكر المعمـ في مساعدتو 

 ( .69: 2012مكاكف ، ليبني معرفتو عف طريؽ تكجيو خبراتو)العفكف ك 
  ( التعميمي المعرفيتشارلز اندرسونأنموذج)

( كقد استفاد مف 1987( كمجمكعو مف زملبئيما عاـ)Charles Andersonتشارلز اندرسكف)لقد قاـ بكضع خطكات ىذا 
عميـ المباشر ينصب في اىتماـ بمكرة ىذا الانمكذج مف الافكار كاكراده في دكرة التعمـ كالنظـ المتقدمة كخرائط المفاىيـ حيث اف الت

المعمـ عمى نكاتج التعمـ الى طمبة كقياـ المعمـ بالتحدث عف مكضكع الدرس, مثؿ عرض معمكمات اساسيو تفيد الطمبة كلا 
تقاف الحقائؽ كالقكاعد كالاجراءات الضركرية ل متعمـ يستطيعكف التكصؿ الييا بطريقو اخرل, كاثارة اىتماـ الطمبة كدافعيتيـ لمتعمـ, كا 

اللبحؽ كالتمييد لنشاط يتـ بالتدريس غير المباشر حيث يستعرض المعمكمات السابقة كيذكر الطمبة بالقكانيف كالقكاعد العممية 
كيكضح ليـ كيفية القياـ بالعمؿ المطمكب ككيفية تشغيؿ الأجيزة كتركيبيا, كاستخلبص استنتاجات عمميو كتجارب في سياؽ طرائؽ 

 ( .248: 1996كاخركف, تدريس اخرل)الخميمي 
كبالاعتماد عمى بعض الأفكار البنائية المستمدة مف دكرة التعمـ صمـ دانياؿ كزملبؤه ىذا الأنمكذج ك الذم تقكـ إحدل 
مراحمو عمى اكتشاؼ المفيكـ كفييا يعطي المعمـ الطمبة مكاد كأسئمة أك صكران مناسبة كتكجييات يتبعكىا لجمع البيانات بكساطة 

( كفي ىذه المرحمة يشجع المعمـ 46-45: 2003ة مباشرة تتعمؽ بالمفيكـ كىذه المرحمة متمركزة حكؿ الطالب)عمي, خبرات حسي
عطاء التنبؤات كىذه المرحمة تقابؿ التمثيؿ في تككيف المعرفة طمبتو  عمى التحاكر فيما بينيـ بطريقة تعاكنية لصياغة التفسيرات كا 

كلقد استفاد مصمـ الأنمكذج مف التطكير التطبيقي لنظرية اكزبؿ في التعمـ ذم المعنى الذم ( , 394: 1996عند بياجيو)الخميمي, 
( ( التي تمتاز بككنيا مقدمة تمييدية عمى مستكل مف العمكمية كالتجريد Advance Organizersيسمى بالمنظمات المتقدمة 

ز فكرية ترتبط مف خلبليا المادة الجديدة بالخبرات السابقة)ياسيف, كالشمكؿ لممادة التعميمية تقدـ مع بداية التعمـ الجديد لتكفر ركائ
1999 :33 - 34. ) 

 مراحل انموذج)تشارلز اندرسون( التعميمي المعرفي
في ىذه المرحمة يبدأ المدرس بإعطاء تمييد عاـ عف أىداؼ الدرس كمحتكاه كالغرض مف ىذه المرحمة التعميم المباشر:  .10

ثارة دافعيتيـ نحك التعمـ.عمى الطمبة تركيز انتباه   المطمكب انجازه في الدرس كا 
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لمدرس الطمبة تتـ في ىذه المرحمة مناقشة الدركس السابقة ذات الصمة بالدرس الجديد مف اجؿ تييئة أذىاف  المراجعة: .11
 الحالي.

راسة, كتتـ استثارة تتـ في ىذه المرحمة استعراض عاـ كأكلي لممعمكمات الجديدة أك المشكمة المطركحة لمدالاستعراض:  .12
 أفكار الطمبة مف خلبؿ عمؿ المخططات المعرفية لفيـ المشكمة أك الظاىرة المطمكب تعمميا.

فييا يتعامؿ الطمبة مع الادكات كالاجيزة, كينفذكف العمؿ اليدكم بكاسطة نشاطات تجربيو ؛ الاستقصاء / النشاطات:  .13
ريقة العرض العممي)اذا خشي المعمـ عمى سلبمة الطمبة( , كذلؾ بأثارة لاختبار افكارىـ, كيمكف اف ينفذ المدرس التجربة بط

 التساؤلات كاعطاء التمميحات كتقديـ العكف لمساعدة الطمبة في الكصكؿ الى المطمكب.
عف إجاباتيـ لمتساؤلات المطركحة مف قبؿ المدرس, كالتعبير عمٌا تكصمكا الطمبة في ىذه المرحمة يعبر  التبيان والتعبير: .14
 ليو مف نتائج.ا
مناقشة نتائج النشاط التي تكصؿ إلييا الطمبة, حيث يطرح المعمـ مجمكعة مف الأسئمة مثؿ: ماذا الحوار والمناقشة:  .15

 كجدتـ ؟, ماذا عممتـ ؟, لماذا حدث ما حدث ؟, ما الدلائؿ التي كجدتمكىا لتدعـ رأيكـ ؟.
تشكيؿ البناء المعرفي بما يضمف التعمـ ذك المعنى لدل  تتـ في ىذه المرحمة إعادة التدريس المباشر / الاختراع:  .16

 المتعمـ. إذ يقكـ المدرس بإعطاء التفسيرات الصحيحة لممفيكـ المطمكب تعممو كتحديد أشكاؿ الفيـ المغمكط كمعالجتيا.
 كتتـ تجريب المعرفة الجديدة في مكاقؼ جديدة اخرل.التطبيق:  .17
عطاء خاتمة لمدرس. يقكـ المدرس ىنا بتمخيص التمخيص والغمق: .18  النتائج كالتفسيرات كا 

 ثانيا: دراسات سابقة:
 دراسات تناولت انموذج)تشارلز اندرسون( 

 ( 2007دراسة راجي) .3
"اثر أنموذجي تشارلز ومكارثي في اكتساب المفاىيم العممية والاتجاه نحو مادة العموم لدى تمميذات الصف الخامس 

 الابتدائي"
كىدفت الى تعرؼ اثر أنمكذجي دانياؿ كمكارثي في اكتساب المفاىيـ العممية كالاتجاه نحك مادة  اجريت الدراسة في العراؽ 

( طالبة بحث قسمت العينة الى ثلبث 78العمكـ لدل تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي، كلقد اشتممت عينة الدراسة عمى)
ابطة بحيث تـ تدريس المجمكعة التجريبية الاكلى بأنمكذج ( طالبة لكؿ مجمكعة, اثنتاف تجريبيتاف ك كاحدة ض26مجمكعات بكاقع)

الفكرمات)مكارثي( كالتجريبية الثانية بأنمكذج)دانياؿ( كالثالثة بالطريقة الاعتيادية, كلقد تضمنت الدراسة أداتيف اختبار تحصمي 
( فقرة, كاستخدمت الباحثة 30تككف مف) ( فقرة بصيغة الاختيار مف متعدد كمقياس اتجاه نحك العمكـ60لممفاىيـ العممية كتككف مف)

( , كقد اظيرت اىـ النتائج تفكؽ المجمكعة التجريبية الاكلى ANOVAفي عممية تحميؿ البيانات اسمكب تحميؿ التبايف الاحادم)
التي  التي درست بأنمكذج)مكارثي( عمى كؿ مف المجمكعة التجريبية الثانية التي درست بأنمكذج)دانياؿ( كالمجمكعة الضابطة

درست)بالطريقة التقميدية( في التحصيؿ كالاتجاه, كتفكؽ المجمكعة التي درست باستخداـ نمكذج دانياؿ عمى المجمكعة الضابطة 
 ذم الطريقة الاعتيادية في التحصيؿ, بينما تساكت في نتائج مقياس الاتجاه.

 ( .2008دراسة الساعدي) .4
ميين في اكتساب مفاىيم الاحياء والاتجاه نحو مادة الاحياء لدى طلاب "اثر استخدام أنموذجي تشارلز وكموزماير التعمي

 المرحمة المتوسطة"
اجريت الدراسة في العراؽ كىدفت الى التعرؼ عمى اثر استخداـ أنمكذجي)تشارلز ككمكزماير( التعميمييف في اكتساب مفاىيـ 

تككنت ادكات الدراسة مف الاختبار التحصيمي كتـ التاكد صدقو الاحياء كالاتجاه نحك مادة الاحياء لدل طلبب المرحمة المتكسطة, ك 
كمقياس الاتجاه نحك المادة الذم تـ ايجاد صدقو عف طريؽ الصدؽ الظاىرم كثباتو  20ريتشاردسكف  -كمف ثـ ثباتو بطريقة ككدر
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النتائج عف كجكد فركؽ ذات لالة  ( اظيرت اىـt.testعف طريؽ الفا)كركمباخ( ,كبعد معالجة البيانات احصائيا باستخداـ اختبار)
( بيف المجمكعة التجريبية التي درست بأنمكذج دانياؿ كبيف المجمكعة الضابطة التي درست 0,05احصائية عند مستكل دلالة)

 التحصيمي كالاتجاه نحك المادة. بأنمكذج كمكزماير كلصالح المجمكعة التجريبية التي درست بأنمكذج دانياؿ في الاختبار
 الثالث الفصل

جراءاتوِ   منيج البحث وا 
 منيج البحث:

نما يتطمب تنفيذ مجمكعة مف الإجراءات  كلا يقتصر البحث التجريبي عمى مجرد إجراء الاختبارات لتحديد أسباب الظاىرة كا 
 الأخر بعناية تامة، لتعطي صكرة أكثر شمكلان لعمؿ البحث التجريبي.

 أولًا: التصميم التجريبي:
 ( يبيف ذلؾ.3ميـ التجريبي ذا الضبط الجزئي ، شكؿ)اتبع الباحث التص

 ( : التصميم التجريبي لمبحث3شكل)
 اداة البحث المتؽٌر التابع المتؽٌر المستقل المجموعة

 التحصٌل/التفكٌر السابر انموذج دانٌال نٌل التجرٌبٌة
 

اختبار تحصٌلً/ اختبار التفكٌر 
 الاعتٌادٌة الضابطة السابر

 ع البحث وعينتو:ثانياً: مجتم
: يشتمؿ مجتمع البحث الحالي عمى المدارس الثانكية كالإعدادية النيارية لمبنيف ضمف حدكد مركز محافظة مجتمع البحث .2

( ، كتحقيقان لذلؾ زار الباحث المديرية العامة لتربية بابؿ بمكجب الكتاب 2019-2018بابؿ)مدينة الحمة( لمعاـ الدراسي)
شعبة الإحصاء في تمؾ  –( كالاستعانة بقسـ التخطيط التربكم 2كمية التربية الأساسية ينظر ممحؽ) –الصادر مف جامعة بابؿ 

 ( .1المديرية فكانت المدارس عمى كفؽ ما مبيف في الجدكؿ)
( المدارس الثانوية والإعدادية النيارية لمبنين في مركز محافظة بابل التي تحتوي عمى شعبتين فاكثر من شعب الصف 1جدول)

 الخامس الادبي التي تمثل مجتمع البحث
 الموقع عدد الطلبب اسم المدرسة ت الموقع الجؽرافً عدد الطلبب اسم المدرسة ت

 محلة الكراد 71 اعدادٌة الحلة 7 حً الجمهوري 56 ثانوٌة الحلة 1
 حً النسٌج 60 اعدادٌة الامام علً)ع( 8 حً الجزابر 60 ثانوٌة الجزابر 2

 حً الجمعٌة 63 اعدادٌة الجهاد 9 حً البكرلً 54 رثانوٌة الدستو 3

 محلة كرٌطعة 75 اعدادٌة الفٌحاء 10 قرٌة كوٌخات 44 ثانوٌة الباقر 4

 حً الثورة 46 اعدادٌة الثورة 11 حً المهندسٌن 46 ثانوٌة النجوم 5

 حً الاساتذة 48 اعدادٌة ابن السكٌت 12 حً الاكرمٌن 52 ثانوٌة ابن سٌنا 6

 اختار الباحث إعدادية الثكرة النيارية لمبنيف بطريقة قصدية لإجراء بحثو، للؤسباب الاتية:مدارس: عينة ال . ت
 .ابداء ادارة المدرسة الرغبة في التعاكف مع الباحث في اجراء تجربة بحثو عمى طلبب المدرسة 
 .اغمب الطلبب مف رقعة جغرافية كاحدة 
 .قرب المدرسة مف سكف الباحث 
ر الباحث اعدادية الثكرة لمبنيف مصطحبان معو كتاب تسييؿ الميمة الصادر مف مديرية تربية بابؿ ينظر زاعينة الطلاب:  . ث

لتككف المجمكعة  ( ، فكجد انيا تحكم شعبتيف)أ، ب( لمصؼ الخامس الادبي اختار الباحث شعبة)أ( بطريقة عشكائية3الممحؽ)
)ب( المجمكعة الضابطة التي تيدرس بالطريقة التقميدية، كقد بمغ التجريبية التي تدرس عمى كفؽ انمكذج دانياؿ نيؿ، كشعبة

( طالب في شعبة)ب( كذلؾ قبؿ استبعاد 23( طالب في شعبة)أ( ، ك)23( طالبان بكاقع)46المجمكع الكمي لطلبب المجمكعتيف)
كاحدة في المجمكعة ( طالب 1( طلبب في المجمكعة التجريبية، ك)2( بكاقع)3الطلبب الراسبيف في المجمكعتيف كعددىـ)
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( 22( طالب في المجمكعة التجريبية، ك)21( طالب بكاقع)43الضابطة ليككف عدد الطلبب في المجمكعتيف بعد الاستبعاد)
 ( .2طالب في المجمكعة الضابطة ينظر الجدكؿ)

 (عدد طلاب مجموعتي عينة البحث قبل الاستبعاد وبعده2جدول)
 عدد الطلبب بعد الاستبعاد عدد الطلبب المستبعدكف تبعادعدد الطلبب قبؿ الاس المجمكعة الشعبة
 21 2 23 التجريبية أ
 22 1 23 الضابطة ب

 43 3 46 المجمكع
حرص الباحث عمى تكافؤ طلبب مجمكعتي عينة البحث ثالثاً: تكافؤ مجموعتي عينة البحث)التجريبية والضابطة( : 

 :د تؤثر عمى سلبمة التجربة ، كدقة نتائجيا. كىذه المتغيراتإحصائيا في عدد مف المتغيرات التي تعتقد انيا ق
 

 حجـ العينة المجمكعة المتغير
الكسط 

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعيارم

 درجة
 الحرية

 الدلالة الإحصائية عند القيمة التائية
 الجدكلية المحسكبة (0,05مستكل)

العمر 
 الزمني

 4.42861 211,7727 22 التجريبية

 
 
 
41 

0.646 

2.02 
 

 غير دالة إحصائيان 

 10.55755 210,1905 21 الضابطة
درجات 
مادة 
 التاريخ

 4.42861 75.7727 22 التجريبية
0.561 

 9.84184 74.4762 21 الضابطة

اختبار 
 الذكاء

 5.21569 38.1818 22 التجريبية
0.657 

 4.10980 37.2381 21 الضابطة
 

 متغيرات الدخيمة:رابعا: ضبط ال
يقصد بالمتغيرات الدخيمة تمؾ المتغيرات التي يمكف أفٍ تؤثر في المتغير التابع كلا تخضع لسيطرة الباحث كلا يمكف لو مف  

فٌ كانت غير معمكمة يجب عمى الباحث أخذىا بنظر الاعتبار عند مناقشة  إدخاليا في تصميـ الدراسة كمثؿ ىذه المتغيرات كا 
مكانية تعميـ نتائجيا عمى المجتمع الذم أخذت النتائج كتفسير  ىا لأنٌيا يمكف أفٍ تؤثر في صدؽ التجربة كدرجة الكثكؽ بنتائجيا كا 

فضلب عمٌا تقدـ مف إجراءات التكافؤ الإحصائي بيف مجمكعتي عينة البحث حاكؿ ( , 89: 2018منو العينة)الربيعي كآخركف, 
 ات الدخيمة في التجربة كمف ثـ تأثيرىا في النتائج.الباحث قدر الإمكاف تفادم أثر بعض المتغير 

 خامساً: مستمزمات البحث 
 صياغة الأىداف السموكية:

إفٌ صياغة الأىداؼ السمككية مف الميمات الأساسية كالضركرية لممدرس, لأفٌ تحقيؽ ىذه الأىداؼ في ضكء الحصص 
مة, كىذه تؤدم بالنتيجة إلى تحقيؽ الأىداؼ التربكية الدراسية سكؼ يؤدم إلى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية الخاصة كالعا

( ، كىك التغيير المرغكب فيو المتكقع حدكثو في سمكؾ المتعمـ, كالذم يمكف تقكيمو بعد مركر 55: 2016الكبيرة)الغايات( ,)زاير,
 ( .54: 2016المتعمـ بخبرة تعميمية معينة)العرنكسي, 

سمككيان اعتمادان عمى الأىداؼ العامة كمحتكل المكضكعات التي ستدرس في  ( ىدفان 145كبناء عمى ما تقدـ صاغ الباحث)
التجربة بالاعتماد عمى المستكيات الستة ضمف المجاؿ المعرفي لتصنيؼ بمكـ كىي)تذكر، فيـ، تطبيؽ، تحميؿ، تركيب، تقكيـ( لاف 
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حظتيا كقياسيا بسيكلة ، عرض الباحث ىذه مستكيات ىذا المجاؿ تلبئـ الطلبب في المرحمة الدراسية الإعدادية كيمكف ملب
الأىداؼ عمى مجمكعة مف الخبراء كالمختصيف في التاريخ كطرائؽ التدريس كفي العمكـ التربكية كالنفسية لإعطاء آرائيـ 
كملبحظاتيـ بيا كمدل ملبءمتيا لمستكل اليدؼ الذم تقيسو، كتغطيتيا لمحتكل المادة، كقد عدت الأىداؼ صالحة إذ حصمت 

 ( كتـ اعادة صياغة بعضيا فأصبحت بشكميا النيائي.8%( مف أراء الخبراء)الممحؽ 80مى نسبة اتفاؽ)ع
 سادسا/أداة البحث)إعداد الاختبار( :

 تصميم الاختبار التحصيمي
,كمف مف العكامؿ الرئيسة التي تتكقؼ عمييا دقة النتائج في أم بحث، دقة الاداة المستخدمة في جمع البيانات)المعمكمات( 

متطمبات البحث الحالي اعداد اختبار بكصفو، الاداة التي تستخدـ لمكشؼ عف مدل الفيـ كالاكتساب في المادة الدراسية المقررة، 
تساعد الاختبارات عمى التنبؤ بتحصيؿ الطمبة كمعرفة فرص نجاحيـ في  ( ،25: 1988لمحكـ عمى ما تـ تدريسو بالفعؿ.)محمد،

عمى الحكـ عمى فعالية استراتيجية التدريس كزيادة الدافعية عند الطمبة اذ انيا تدفعيـ عمى التحصيؿ  مكاد دراسية عدة، كتساعد
 ( .13: 2017كالتعمـ)زاير كداكد، 

كلعدـ كجكد اختبارات مقننة لقياس تحصيؿ كتنمية التفكير السابر لطلبب الصؼ الخامس الأدبي يمكف الاعتماد عمييا،  
مكضكعيا ليذا الغرض، ارتأل اف تككف فقرات الاختبار الذم سيعده مف نكع الاختيار مف متعدد معتمدان  لذا أعد الباحث اختبارا

عمى المادة الدراسية التي تـ تحديدىا ، كقائمة الأىداؼ السمككية المحددة لقياس اثر المتغير المستقؿ)انمكذج تشارلز اندرسكف( في 
مقارنة بالطريقة الاعتيادية ، كليذا فقد اتبع الباحث عدة خطكات في إعداد كتطبيؽ التحصيؿ الدراسي كتنمية التفكير السابر ، 

 الاختباريف كىي:
 اكلان: الاختبار التحصيمي

 صياغة فقرات الاختبار: .2
( ، كذلؾ لأف ىذا النكع مف 11أعد الباحث اختباران مكضكعيان مف نكع الاختيار مف متعدد)اربعة بدائؿ( ينظر ممحؽ)

المكضكعية يتصؼ بالدقة كالشمكؿ كلا يتأثر بذاتية المصحح كظركفو، كلا باسـ الممتحف كلا خطو كلا طريقة إجابتيا، الاختبارات 
بحيث تسيؿ عمى الطالب الإجابة لأنيا أكثر كضكحان، كتسيؿ عمى المدرس التصحيح لأف تصحيحيا مكضكعي يتفؽ عميو كؿ مف 

( ، فضلبن عف ذلؾ أنيا تيعد أكثر أنكاع الاختبارات مركنة، كيمكف 42: 2007اكم ، يصحح الاختبار كلا مجاؿ لتأكيؿ الإجابة)العز 
 ( .97: 2009مف طريقيا تقكيـ مدل تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المكضكعة)علٌبـ،

 :صدق الاختبار
كط ( كالصدؽ مف الشر 45: 2000يقصد بو " ذلؾ الاختبار القادر عمى قياس السمة التي كضع مف اجمو")ابراىيـ,

( ، Brown, 1981, 254الأساسية التي ينبغي أف تتكافر في أداة البحث، كمف أىـ العكامؿ المتعمقة بمعايير جكدة الاختبار)
كلمتأكد مف صدؽ الاختبار اعتمد الباحث نكعيف مف الصدؽ ىما الصدؽ الظاىرم كصدؽ المحتكل لأنيما مف أىـ أنكاع الصدؽ 

 ي البحكث التربكية.في الاختبارات كاكثرىا استعمالا ف
 ( جدول المواصفات للاختبار النيائي9جدول)

 د
 

 انفظم
 

 الاهًُخ

 انُظجُخ

 الاهذاف انظهىكُخ
 انًجًىع رقىَى رزكُت رذهُم رطجُق فهى رذكز

%40.425 %21.985 %9.9290 %10.638 %10.638 %9.2198 100% 

 20.12 1.804738 2.08239 2.08239 1.943564 4.303606 7.9130 48.936% الاول 1

 7.65 0.706202 0.814848 0.814848 0.597555 1.68402 3.0421 19.148% انضبٍَ 2

 9.64 0.889291 1.026105 1.026105 0.752477 2.120618 3.830793 24.113% انضبنش 3

 3.12 0.287712 0.331975 0.331975 0.243449 0.686082 1.239374 7.801% انزاثغ 4

 40 3.687 4.255 4.255 3.537 8.794 16.025 %100 انًجًىع
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 سابعا: التطبيق الاستطلاعي للاختبار:

لغرض تأكد الباحث مف أداة البحث، ككضكحيا، كحساب الزمف المستغرؽ في الإجابة عمى إجراء الاختبار، كمعرفة فيما 
 بات الاختبار.إذا كانت ىناؾ صعكبات آخر قد تكاجييا الباحث، زيادة عمى ذلؾ استخراج ث

( طالب في إعدادية الفيحاء لمبنيف كاعدادية الاماـ عمي لمبنيف ليكمي 100طبؽ الباحث الاختبار عمى عينة استطلبعية مككنة مف)
( كقد اتضح إف تعميمات الاختبار كفقراتو كانت كاضحة كمفيكمة أما معدؿ الكقت 17/12/2018-16الاحد كالاثنيف المكافؽ)

 ( دقيقة.43بة عف الاختبار)استغرؽ زمف الإجا
 ثامنا: إجراءات تطبيق التجربة:

 اتبع الباحث الخطكات الآتية في أثناء تطبيؽ التجربة:
 1/10/2018باشر بتطبيؽ التجربة، عمى طلبب مجمكعتي عينة البحث)التجريبية كالضابطة( في يكـ الاثنيف  .6
 طبؽ الباحث التجربة بنفسو عمى عينة البحث. .7
 كعة التجريبية باستعماؿ انمكذج دانياؿ نيؿ كالمجمكعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية.تـ تدريس المجم .8
درس الباحث طلبب مجمكعتي عينة البحث في مادة تاريخ اكركبا كامريكا الحديث كالمعاصر، استنادان إلى الخطط التدريسية  .9

 التي كضعيا بنفسو.
أسبكعان( كىي الفصؿ الدراسي الاكؿ  15بعد أف استمرت التجربة) 8/1/2019أكمؿ الباحث تطبيؽ التجربة يكـ الثلبثاء  .10

 بالكامؿ.
 الوسائل الاحصائية

 استعمؿ الباحث الكسائؿ الاحصائية الاتية في اجراءات بحثيا كتحميؿ نتائج البحث:
 ( لعينتيف مستقمتيف.t – Testمعادلة الاختبار التائي) .5
 ( مربع كام.2اختبار)كا .6
 رسكف.معادلة معامؿ ارتباط بي .7
 براكف:  –معادلة معامؿ سبيرماف  .8

 الفصل الرابع
 عرض النتائج وتفسيرىا

 غرض نتائج الفرضية الاولى
( في الاختبار التحصيمي الذم تبمغ درجتو 14لمعرفة دلالة الفرؽ بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعتيف ينظر الممحؽ)

تيف مستقمٌتيف أظيرت النتائج تفكٌؽ طلبب المجمكعة التجريبيٌة الذيف ( درجة، كباستعماؿ معادلة الاختبار التائي لعيٌن40الكمية)
يدرسكف مادة التاريخ باستعماؿ انمكذج "دانياؿ نيؿ" عمى طلبب المجمكعة الضابطة الذيف يدرسكف المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية 

عند ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائية عمى أنَّو) في الاختبار التحصيمي، كبذلؾ تيرفىض الفرضيٌة الصفريٌة الأكلى، التي تنصٌ 
بيف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية الذيف يدرٌسكف مادة التاريخ باستعماؿ نمكذج تشارلز ( 0.05مستكل)
متكسط تحصيؿ طلبب المجمكعة الضابطة الذيف يدرسكف المادة نفسيا بالطريقة  كبيف( ، Charles Andersonاندرسكف)
 ( .15( ، ينظر الجدكؿ)ية في اختبار التحصيؿالاعتياد

( : المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، والقيمة التائية( المحسوبة والجدولية( ، والدلالة الإحصائية لدرجات 15جدول)
 .مجموعتي عينة البحث في الاختبار التحصيمي

الدلالة الإحصابٌة عند  القٌمة التابٌة درجة الحرٌةالانحراؾ المتوسط  العدد المجموعة
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 عرض نتائج الفرضية الثانية
( درجة، 100لذم تبمغ درجتو الكمية)لمعرفة دلالة الفرؽ بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعتيف في التفكير السابر ا

كباستعماؿ معادلة الاختبار التائي لعيٌنتػيف مستقمٌتيف أظيػرت النتائج تفػكؽ طلبب المجمكعة التجريبية الذيف يدرسكف مادة التاريخ 
دية، كبذلؾ تيرفىض باستعماؿ انمكذج "دانياؿ نيؿ" عمى طلبب المجمكعػة الضابطة الذيف يدرسػكف المادة نفسيا بالطريقة الاعتيا

بيف متكسط درجات طلبب ( 0.05عند مستكل)ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائية الفرضيٌة الصفريٌة الثانية، التي تىنصٌ عمى أنو)
متكسط درجات طلبب  كبيف( ، Daniel Nealالمجمكعة التجريبية الذيف يدرٌسكف مادة التاريخ باستعماؿ نمكذج دانياؿ نيؿ)

 ( .61( ، ينظر الجدكؿ)الذيف يدرسكف المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير السابر المجمكعة الضابطة
( : المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، والقيمة التائية)المحسوبة والجدولية( ، والدلالة الإحصائية لدرجات 16جدول)

 التفكير السابرمجموعتي عينة البحث في اختبار 

 
 عرض نتيجة الاختبار التحصيمي القبمي والبعدي:

لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل " :لباحث الاختبار التائي لعينتين مترابطتين لاختبار الفرضية الصفرية الاتيةاستعمل ا
لذيف يدرسكف مادة التاريخ الاكربي عمى كفؽ في الاختبار القبمي ا ( بيف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية0.05دلالة)

 .ت طلبب المجمكعة نفسيا في الاختبار التحصيمي البعدم"انمكذج( دانياؿ نيؿ( كمتكسط درجا
المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، والقيمة التائية)المحسوبة والجدولية( ، والدلالة الإحصائية لدرجات ( : 17جدول)

 البعدي -القبمي  التحصيميالمجموعة التجريبية في اختبار 

 الفصل الخامس
 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات

 اولًا: الاستنتاجات: 
 نمكذج دانياؿ نيؿ لو تأثير ايجابي في التحصيؿ الدراسي لمطلبب مف خلبؿ التفاعؿ بيف الطلبب كالمدرس.اف ا .4
ساعد انمكذج دانياؿ نيؿ عمى فيـ المادة الدراسية لدل طلبب الصؼ الخامس الادبي في مادة التاريخ مف خلبؿ الدرجات التي  .5

 حصؿ عمييا الطلبب.
 فكير السابر عند طلبب الصؼ الخامس الادبي في مادة التاريخ.لأنمكذج دانياؿ نيؿ تأثير في الت .6

 ثانياً: التوصيات: 
 تدريب مدرسي مادة التاريخ عمى خطكات انمكذج دانياؿ ككنو مؤثرا في تحصيؿ الطلبب. .4
 اصدار كراس تعميمي يتضمف كيفية التدريس بالأنمكذج مع نماذج مف الخطط التعميمية اليكمية. .5
 يع في التدريس مف خلبؿ اعتماد استراتيجيات كنماذج تعميمية منيا انمكذج دانياؿ.اعتماد اسمكب التنك  .6

 0.05مستوى  الجدولٌة المحسوبة المعٌاري الحسابً
 5.636 33.363 22 التجرٌبٌة

 دالة إحصابٌاً  2.02 4.757 41
 6.784 24.333 21 الضابطة

 العدد ةالمجموع
المتوسط 
 الحسابً

 الانحراؾ
درجة 
 الحرٌة

الدلالة الإحصابٌة عند  القٌمة التابٌة
 الجدولٌة المحسوبة 0.05مستوى 

 5.258 66.863 22 التجرٌبٌة
 دالة إحصابٌاً  2.02 3.776 41

 6.689 59.952 21 الضابطة

 العدد المجموعة
 المتوسط
 الحسابً

 درجة الحرٌة ؾالانحرا
 الدلالة الإحصابٌة القٌمة التابٌة

 الجدولٌة المحسوبة 0.05عند مستوى 
 6.718 20.090 22 التجرٌبٌة قبلً

 دالة إحصابٌاً  2.080 7.893 21
 5.636 33.363 22 التجرٌبٌة بعدي
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 ثالثاً: المقترحات 
 اجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى طلبب المرحمة المتكسطة. .4
 اجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى متغير الجنس للئناث اك لمذككر كالاناث معا. .5
 اف الاتي: "اثر انمكذج دانياؿ نيؿ في التحصيؿ لتلبميذ المرحمة الابتدائية في مادة الاجتماعياتاجراء دراسة بالعنك  .6
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