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Abstract:  

This Study aimed at investigating the level of Moral intelligence among gifted and normal 

achievers students in Ajloun area(Jordan), To achieve the goals of the study, The researcher used Moral 

intelligence Scale depending on Borba theory and Swanson & Hell Moral Behavior List that developed 

by Aljarah (2003) for Jordanian Environment , the validity and stability were found. the study sample 

contains (n=272: 100 gifted and 172 normal achievers students) chosen from high basic classes and 

secondary classes. To analyze data The researcher used the arithmetic means ,standard deviation , 

T.test ,ANOVA and correlation coefficient between Moral Intelligence and Academic achievement. 

The results revealed that Moral intelligence level was high between gifted and normal achievers 

students, the results also revealed that there weren‟t any significant differences in Moral intelligence 

between gifted and normal achievers at(α≤ 0.05) in class variable and there weren‟t any differences in 

gender at the total Moral intelligence and its dimensions between gifted and normal achievers. the 

results also revealed that there was a positive correlation relationship between Moral intelligence level 

among gifted and normal achievers and academic achievement. And the results were discussed in light 

of previous studies. And some recommendations were suggested.  
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 الممخص: 
ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف مستكل الذكاء الخميقي لدل عينة مف الطمبة المكىكبيف كالطمبة العادييف في مدراس محافظة 
عجمكف /الأردف كعلبقتو ببعض المتغيرات الديمكغرافية )الجنس، العمر( كالتحصيؿ الأكاديمي، كلتحقيؽ أغراض الدراسة استخدـ 

مقي  (Borba,2003)الذم أعده الباحث اعتمادا عمى الإطار النظرم لنمكذج بكربا الباحث اختبار الذكاء الخميقي  كقائمة السمكؾ الخي
بتطكيرىا إلى البيئة الأردنية، كتـ إيجاد دلالات صدؽ كثبات  (ََِّالتي قاـ الجراح ) (Swanson & Hell,1993)لسكانسكف كىؿ 

مف الطمبة العادييف تـ اختيارىـ بطريقة عشكائية طبقية مف الصفكؼ  ُِٕيف كمف الطمبة المكىكب ََُىذا المقياس كتككنت العينة مف 
يجاد قيمة )ت( كتحميؿ  الأساسية العميا كالثانكية كتـ تحميؿ البيانات مف خلبؿ إيجاد المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كا 

لأكاديمي، تبيف أف مستكل الذكاء الخميقي بيف الطمبة العادييف التبايف الثنائي كمعاملبت الارتباط بيف الذكاء الخميقي كالتحصيؿ ا
في مستكل الذكاء الخميقي الكمي كأبعاده عمى متغير الصؼ، كما  َٓ.َ ≥αكالمكىكبيف مرتفعان كلا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند 

مي كأبعاده عمى متغير الجنس بيف الطمبة في مستكل الذكاء الخميقي الك َٓ.َ ≥αتبيف عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند 
كجكد علبقة ارتباطيو ايجابية بيف مستكل الذكاء الخميقي الكمي كأبعاده لدل المكىكبيف كالعادييف  كما تبيف، المكىكبيف كالطمبة العادييف

التكصيات بناءن عمى نتائج  كالتحصيؿ الأكاديمي، كما نكقشت النتائج في ضكء الأدب النظرم كالدراسات السابقة كتـ اقتراح بعض
 الدراسة. 

مقي، التحصيؿ الأكاديمي، الذكاءات المتعددة، المكىكبيف.الكممات المفتاحية  : الذكاء الخي



 م0248 /أولكانون            جامعة بابل /الأساسٌة للعلوم التربوٌة والإنسانٌة كلٌة التربٌة  مجلة        14العدد/

ٖٗٔ 

 مقدمة: ال
يعيش مجتمعنا اليكـ في أزمة ممحة كىي العنؼ الاجتماعي كالذم يزداد حده، كما أف الجرائـ الاجتماعية بدأت تظير عند  

بحيث  الأطفاؿ الأصغر سنان شيئان فشيئان، لذا يعتبر تعزيز كتنمية الذكاء الأخلبقي لدل أطفالنا أفضؿ أمؿ لمسير عمى المسار الصحيح.
عمـ كالعمؿ بالشكؿ الصحيح، كيتـ ذلؾ مف خلبؿ تككيف قناعات أخلبقية تساعد عمى التصرؼ بطريقة صحيحة ليـ التفكير كالت يتسنى

  كالكقكؼ بكجو الظمـ كمعاممة الآخريف بالحب كالاحتراـ.
كة عمى تميز ييعدٌ الذكاء الخمقي بأبعاده المختمفة بمثابة الرادع القكم الذم يحتاجو الطفؿ لمكاجية الضغكط السمبية كيعطيو الق 

الصكاب كالعمؿ بو مما يساعد عمى التفاعؿ السميـ مع المجتمع كمعطيات الحياة، كيختمؼ الذكاء الأخلبقي نتيجة لتفاعؿ الفرد مع 
ؿ ة كذلؾ لاختلبؼ نكعية الخبرات كأساليب التنشئة الاجتماعية التي ينشأ الفرد فييا مف المجتمع، لذا فإف ىذه الدراسة تعم\البيئة المحيط

 عمى دراسة أثر الصؼ كالجنس )ذكر، أنثى( بيف الأطفاؿ سكاء المكىكبيف أك العادييف.
كيقكـ الذكاء الخمقي عمى ثلبثة أسس تشكؿ جكىر الذكاء الأخلبقي كىي التمثؿ العاطفي كالضمير كالرقابة الذاتية ىذه الأسس  

تعطي الطفؿ القكة عمى مكاجية الرذائؿ الداخمية كالخارجية، كما يقكـ الذكاء الأخلبقي عمى فضيمتيف ناتجتيف عف تفاعؿ الفرد مع 
كالعطؼ، كما تكتمؿ فضائؿ الذكاء الأخلبقي بناءن عمى القدرة عمى الحكـ الأخلبقي كتشمؿ التسامح كالعدالة الآخريف تشمؿ الاحتراـ 

 كيعتبر النمك الأخلبقي عممية مستمرة تستمر عبر حياة الإنساف.
 أىمية الدراسة

بحيث يمكف قياسيا كتكجيييا  ،أصبح يينظر إلى قدرات الذكاء عمى أنيا ذكاءات منفصمة مع ظيكر نظرية الذكاءات المتعددة 
 لذا فإف دراسة الفركؽ الفردية بيف الأفراد في ىذه الذكاءات ذا أىمية بالغة  كاستثمارىا.

لتكجيو كاستثمار ىذه القدرات كيظير ىذا التفاكت في القدرات الاجتماعية باختلبؼ الجنس كالصؼ الدراسي الذم يشير إلى 
 بما تشممو مف اختلبؼ في البيئة الثقافية كالاجتماعية كالقيـ كالعادات كالمعتقدات.العمر الزمني كالتنشئة الاجتماعية 

لمكقكؼ عمى  مدرسيكتبدك أىمية دراسة الفركؽ في الذكاء الخمقي بيف الطمبة المكىكبيف كالطمبة العاديف كعلبقتو بالتحصيؿ ال 
دراؾ حجـ الاختلبؼ بيف  ىاتيف الفئتيف كمدل علبقة ذلؾ بالتحصيؿ المدرسي بيف المكىكبيف مدل الفركؽ الفردية بيف ىاتيف الفئتيف كا 

 كالعادييف.
 ىدؼ الدراسة 

كالضمير  (Empathy)التعاطؼ تيدؼ ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف مستكل الذكاء الخمقي كأبعاده ممثمة في بعد  
(Conscience)  كضبط النفس(self-control)  كالاحتراـ(Respect) ة كالعطؼ أك الشفق(Kindness)  كالتسامح(Tolerance) 

لدل عينة مف الطمبة المكىكبيف كالعادييف مف محافظة عجمكف كعلبقتو ببعض المتغيرات الديمكغرافية ممثمة  (Fairness)كالعدالة 
 لب.بمتغير الجنس )ذككر، إناث( كمتغير الصؼ )الصؼ السابع الأساسي كالصؼ الأكؿ ثانكم( كالتحصيؿ الدراسي العاـ لمطا

 أسئمة الدراسة
 حاكلت ىذه الدراسة الإجابة عف الأسئمة التالية: 

مقي -ُ  كمتغير الجنس كالصؼ؟كأبعاده بيف الطمبة المكىكبيف  ىؿ يكجد فركؽ في مستكل الذكاء الخي
مقي كأبعاده بيف الطمبة العادييف  -ِ  كمتغير الجنس كالصؼ؟ىؿ يكجد فركؽ في مستكل الذكاء الخي
مقيىؿ يكجد علبقة بيف  -ّ  كأبعاده كالتحصيؿ الدراسي المدرسي؟ مستكل الذكاء الخي

 مصطمحات الدراسة 
ىك احتراـ الإنساف لنفسو كللآخريف كقيمة يتميز بيا الإنساف كيعتبره جاردنر ضمف الذكاء الاجتماعي الذكاء الخُمقي )نظرياً(:  

 (.ُٓ، صََِٓ)جاردنر، 
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عمى فيـ الصكاب مف الخطأ كأف تككف لديو قناعات أخلبقية بحيث تمكنو مف  بأنو قدرة عمى الفرد (Borba,2001)تعريؼ بوربا 
كالضمير  (Empathy)التصرؼ بالطريقة الصحيحة عمى أساس امتلبؾ سبعة فضائؿ أخلبقية تكجو سمككو ذاتيان كىي التعاطؼ 

(Conscience)  كضبط النفس(self-control)  كالاحتراـ(Respect)  كالعطؼ أك الشفقة(Kindness)  كالتسامح(Tolerance) 
 .(Borba,2001) (Fairness)كالعدالة 

  (Gullikson,2004)تعريؼ قمكسوف
الذكاء الخمقي: ىك ما يقدمو الآباء مف قدكة متمثمة في السمكؾ الحسف كالمقبكؿ للؤبناء، كما يحدده المجتمع مف معايير تنمي العطؼ 

  .كالرحمة كالاحتراـ
مقي الذم )إجرائيا(:  الذكاء الخُمقي الباحث بتطكيره بناءن عمى قائمة السمكؾ الأخلبقي التي تـ  قاـىك ما يقيسو اختبار الذكاء الخي

 تطكيرىا كالتحقؽ مف دلالات صدقيا كثباتيا عمى عينة الدراسة الحالية
 )تعريؼ مكتب التربية الأمريكي(: الموىوبوف
الأطفاؿ المكىكبكف المتفكقكف ىـ أكلئؾ الذيف يعطكف دليلبن عمى قدرتيـ عمى الأداء المرتفع في المجالات العقمية كالإبداعية  

كالفنية كالقيادية كالأكاديمية الخاصة، كيحتاجكف إلى خدمات كأنشطة لا تقدميا المدرسة عادة، كذلؾ مف أجؿ التطكير الكامؿ لمثؿ ىذه 
 (.ٓٓ، صََِْجركاف،  (Clark,1992 ;القابميات الاستعدادات أك

ىك الطفؿ الذم تـ تشخيصو عمى أنو مكىكب مف قبؿ كزارة التربية كالتعميـ كيدرس في مدارس الممؾ عبدالمٌو الطفؿ الموىوب)إجرائيا(: 
تحصيمو الدراسي مرتفعان جدان، كيخضع لمتميٌز )يككف تحصيمو الدراسي مرتفعان، كيخضع لاختبار ذكاء جمعي( أك مدرسة اليكبيؿ )يككف 

 لاختبار ذكاء كاختبار استعداد كفؽ نظاـ مدرسة اليكبيؿ في الأردف(.
 محددات الدراسة: 

 .تعمـ نتائج ىذه الدراسة بما تكفره أدكات البحث مف دلالات سيككمترية مثؿ الصدؽ كالثبات 
 مع المأخكذة منو يعتمد تعميـ النتائج عمى خصائص العينة كدرجة تمثيميا لممجت 
  اقتصرت عينة الدراسة عمى مجمكعة مف الطمبة المكىكبيف الممتحقيف في مدارس الممؾ عبدا﵀ لمتميز/ عجمكف كالطمبة العادييف

 . َُِٕ/َُِٔكعينة عشكائية طبقية مف نفس مديرية تربية عجمكف لمعاـ الدراسي 
 الأدب النظري

يكتسبيا الفرد نتيجة لتفاعمو مع المجتمع، كاف نقاش الأب أك المعمـ بحكمة ككعي يعتبر السمكؾ الأخلبقي استجابات مكقفية  
 حكؿ ما يعتقد الطفؿ مف أفكار، كيتيحاف لو فرصة إعطاء تبريرات لاعتقاداتو كالدفاع عنيا ىما السبيؿ الأنسب لمتربية الأخلبقية.

حكاـ الأخلبقية بمعنى القدرة عمى إدراؾ آلاـ الآخريف إف الذكاء الأخلبقي ىك القدرة عمى فيـ الصكاب مف الخطأ كفقا للؤ 
 (.ََِّكالقدرة عمى ردع النفس عف القياـ ببعض النكايا القاسية كالقدرة عمى السيطرة عمى الدكافع كالإنصات للآخريف )بكربا، 

مقي ضمف نظرية الذكاءات المتعددة مبينان أنو يستمزـ رسـ حدكد ل  منطقة متميزة تيدعى الأخلبؽ قد أضاؼ جاردنر الذكاء الخي
 حيث يظير الأشخاص في إطارىا ميارات قابمة لمقياس ضمف القيـ الثقافية التي ينتمي إلييا.

مقي الأفكار الأساسية التي   إذ يعتمد كجكد الذكاء الأخلبقي عمى كجكد قدرات كاضحة تتفاكت بيف الأشخاص كيمثؿ الذكاء الخي
 لذكاء بمعناه العاـ.اتفؽ عمييا الباحثكف كعلبقتيا با

مقي يشمؿ العمميات العقمية التالية:    كيرل جاردنر أف الذكاء الخي
 الاستعداد للبعتراؼ بالمكضكعات التي ترتبط بقيمة الحياة في أكجييا المتعددة. -ُ 
 التسييلبت في التحكـ في طرؽ الأداء كالتكثيؽ لمرمكز التقميدية )العادات كالقيـ كالتقاليد( التي تعالج ىذه المكضكعات. -ِ 
 الالتزاـ بالتفكير التأممي في ىذه المكضكعات.-ّ 
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 لى حدٌ كبير.القدرات الكامنة لمذىاب في ما كراء العادات كالتقاليد كالقيـ عمى إنتاج تفاعلبت إنسانية ىامة إ -ْ 
كبٌيف جاردنر مف خلبؿ دراستو لحياة المبتكريف كالقادة المتميزيف أف حياة ىؤلاء تنكيرية كأنيـ ألزمكا أنفسيـ في حدكد أخلبقية  

مقي يأخذ بعيف الاعتبار المبادئ التي ليا علبقة بصفة  حكؿ تنفيذ العمؿ في دكائر كمياديف متنكعة، كما يرل جاردنر أف الذكاء الخي
اصة باحتراـ حياة الإنساف في أشكاليا المختمفة، كىنا يؤكد جاردنر أنو لا يكجد ميثاؽ أخلبقي محدد كلكنو يرل أف مكقؼ الفرد الذاتي خ

مقي)جاردنر،   -َٓ، صََِٓفيما يتعمؽ بقدسية الحياة كالقدرات كالنزعات التي تتعمؽ بقداسة الحياة الإنسانية تمثؿ الذكاء الخي
 (.ٕٖص

 Moral Intelligence Virtuesذكاء الخُمقي مكونات ال
 : (Borba,2003)كتتمثؿ مككنات الذكاء الأخلبقي كما كردت في بكربا 

دراؾ التمثؿ العاطفي -ُ : كتشمؿ الحساسية تجاه مشاعر الآخريف كمساعدة الذيف يصيبيـ الأذل كالمتاعب كالتعامؿ بعطؼ معيـ كا 
 أثر الألـ العاطفي للآخريف. 

كىك الصكت الداخمي القكم الذم يساعد الفرد عمى أف يميز بيف الصكاب كالخطأ كيبقى عمى الحمكؿ النزيية كالإحساس الضمير:  -ِ
 بالكرامة كالمسؤكلية كالتمييز بيف الصكاب كالخطأ. 

كعمؿ ما ىك الأعماؿ بحيث تساعد الشخص عمى التخمص مف الضغكط الداخمية كالخارجية  : ىي تنظيـ الأفكار أكالرقابة الذاتية -ّ
 صكاب كأخلبقي. 

كىك قدرة الشخص عمى معاممة الآخريف بطريقة كدية كبحيث تردعو ىذه الطريقة عف العنؼ كالظمـ كالكراىية مما يجعؿ الاحتراـ:  -ْ
 الشخص ييقدر مشاعر الآخريف كتصبح جزءان مف حياتو اليكمية.

 تماماتيـ كالضرر الذم كقع بيـ.ىك الاىتماـ بمشاعر الآخريف مف خلبؿ إدراؾ حاجاتيـ كاىالعطؼ:  -ٓ
 ىك احتراـ حرية كحقكؽ الآخريف حتى الذيف تختمؼ معيـ في الرأم.التسامح:  -ٔ
التعامؿ مع الآخريف بعدالة كدكف تحيز مع التفتح الذىني في التعامؿ مع الآخريف بغض النظر عف الجنس أك الحضارة العدالة:  -ٕ

 .(Borba,2003)أك الكضع الاقتصادم أك المقدرة أك المعتقدات 
إف مشاعر الطفؿ الإيجابية كالتعاطؼ كتقدير الذات كالدىشة كالعاطفة مثميا مثؿ المشاعر السمبية كالغضب كالإثـ تعزل إلى  

التطكر الأخلبقي لمطفؿ، فعندما يمرٌ الطفؿ بخبرات قكية انفعاليان فإنيا ستؤثر عمى الطفؿ كتجعمو يتمثؿ القكاعد الاجتماعية بما 
صح كالخطأ(.كتكجد مثؿ ىذه الانفعالات القكية في تغيرات نمائية إباف مرحمة الطفكلة كما بعدىا، كتزكد ىذه الانفعالات الطفؿ فييا)ال

بمكتسباتو مف القيـ الأخلبقية كلكف الانفعالات الأخلبقية كحدىا لا تعمؿ في الفراغ لبناء الكعي الأخلبقي لدل الأطفاؿ، كما أنيا لا 
 (. ََِّت النمك الاجتماعي كالمعرفي لدل الطفؿ )الريماكم، تنفصؿ عف مجالا

كما يرل ككلبرج أف إدراؾ الفرد لنقص الكفاءة لديو في مجاؿ الذكاء كالقكة الجسدية كحؿ المشكلبت يمكف أف يعيؽ أك يمنع  
يير الاجتماعية السائدة بحيث لا يككف تحقيؽ الأفكار الأخلبقية، كما يرل كيرلكؾ أف السمكؾ الأخلبقي ىك السمكؾ الذم يتسؽ مع المعا

ت شاذان أك غريبان بيف الجماعة شريطة أف يككف السمكؾ نابعان مف ذات الفرد كقائمان عمى احتراـ الفرد لمصالح الآخريف عند تحقيؽ الحاجا
 (.ََِّالشخصي)الجراح، 

كالذم ىك  (Moral Intelligence)اء الأخلبقي كما قدـ ىكارد جاردنر مؤخران أحدث أنكاع الذكاءات المتعددة ألا كىك )الذك 
احتراـ الإنساف لنفسو كللآخريف كقيمة يتميز بيا الإنساف. كما يرل جاردنر أف الذكاء الأخلبقي غير مستقؿ عف الذكاء الاجتماعي بؿ 

 مرتبط بو إلى حدٌ كبير.
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لذكاء الاجتماعي. كما ييعد جاردنر الذكاء كيرل جاردنر أف الذكاء الشخصي الداخمي كالذكاء الشخصي الخارجي يمثلبف ا 
الانفعالي نكع مف الذكاء الاجتماعي كالذم يتضمف القدرة عمى أف يتابع كيراقب الإنساف نفسو كعكاطؼ الآخريف كأف يميز بينيـ 

 .(ََِّ)حسيف، 
لبؽ، كمما يبرز دكر البيئة في إلى أف الإنساف يكلد كلديو الاستعداد الفطرم لمتحمي بالأخ ((Alauob, 2006 كما أشار الايكب

(عمى أىمية (Borba,2001تعزيز أك إطفاء ىذا السمكؾ كاف ىناؾ تفاكتا بيف الأفراد في ممارسة ىذا السمكؾ الأخلبقي، كما تؤكد بكربا 
ة في المكاقؼ التنشئة الأسرية السميمة التي تؤدم إلى تنمية الخصاؿ الحميدة بحيث يتعمـ الأبناء التصرؼ بطريقة صحيحة كأخلبقي

مقية التي تعمميا عمى مكاقؼ  مقا كبدكف الذكاء لا يستطيع الفرد أف يطبؽ القكاعد الخي المختمفة، كما أف الشخص الأكثر ذكاء أحسف خي
 مشابية.
كينبثؽ النمك الأخلبقي كيتطكر عند الأفراد مف تطكر النمك المعرفي لدييـ الذم ىك نتاج تفاعميـ مع البيئة كىذا ما أكده  

(Piaget, Kohlberg)  إذ أشارا إلى أف السمكؾ الأخلبقي يرتبط بسمسة مف المراحؿ شبيية بالنمك المعرفي لمفرد، كىذه المراحؿ تتصؼ
(. كما أكد العلبكنة كالعتكـ ََُِميع الأفراد بغض النظر عف ثقافتيـ، يمركف بيذه المراحؿ )الطائي، بالتسمسؿ المنطقي كاف ج

( أف أفضؿ الطرؽ لتنمية التفكير الأخلبقي عند الأطفاؿ ىك كضع الأطفاؿ أماـ تحديات كمشكلبت تحتاج ََِٓغزالة ) كالجراح كأبك
 ت كالمعضلبت الأخلبقية بتكجيو كتصكيب مف الكبار. إلى حؿ كالسماح للؤطفاؿ بمحاكلة حؿ ىذه المشكلب

 الذكاء الأخلاقي لمموىوبيف 
يمتاز المكىكبكف بأنيـ ممتزمكف بالمبادئ كلدييـ العكاطؼ كالتسامح كيعترفكف بأخطائيـ كيتمسككف بالمثؿ كالمعايير الاجتماعية  

كيظيركف الاىتمامات العقمية منذ سف مبكرة، كما أنيـ يقمقكف أكثر مف العادييف في مكضكعات عالمية مثؿ المجاعات العالمية 
 (. ََِٓكالعلبقات الدكلية )سمفرماف،  كالحركب النككية كالتمكث

إف كجكد علبقة ايجابية بيف مراحؿ النضج الأخلبقي كبيف مراحؿ النضج العقمي يعني أف النضج الأخلبقي محككـ بالنضج  
 المعرفي. 

 كمف المؤشرات عمى نضجيـ الأخلبقي: 
  .إدراكيـ القكم لمفيكـ الاجتماعية كالعدالة 
 لصكاب كالخطأ كالأسباب المكجبة لذلؾ في سمككو كسمككيات الآخريف.قدرتيـ عمى التمييز بيف ا 
 .)محاكمة سمككياتيـ كسمككيات الآخريف عمى أساس أخلبقي قيمي)المحاكمة الأخلبقية 
 .ميميـ إلى مساعدة الآخريف كحؿ مشاكميـ 
  ،(.ََِْالمبالغة في نقد الذات كنقد الآخريف في المكاقؼ التي لا تنسجـ مع تكقعاتيـ)جركاف 

 الدراسات السابقة 
مقي. مقي كالذكاء الخي  سكؼ يتـ تتبع ىذه الدراسات كفقان لمتسمسؿ التاريخي لما لو علبقة بالنمك الخي

( دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى مدل انطباؽ مراحؿ الحكـ الأخلبقي لككلبرغ عمى طمبة المرحمتيف ُُٖٗلقد أجرت بدراف ) 
كىدفت الدراسة إلى معرفة طبيعة تكزيع الأفراد عمى مراحؿ مقياس ككلبرغ، باستخداـ أفراد أعمارىـ  الإعدادية كالثانكية في الأردف.

( سنة، فقد أظيرت النتائج أف تكزيع الطمبة الأصغر سنان عمى ىذا المقياس يتركز عمى المرحمة الثانية ُٖ-ُٕ( ك)ُْ-ُّتتراكح بيف )
كلبرغ في مقياسو. أما تكزيع الطمبة الأكبر سنان فتركز عمى المراحؿ الثانية كالثالثة كالرابعة كالثالثة مف مراحؿ النمك الخمقي كما يحددىا ك

كالخامسة عمى نفس المقياس، مما يدؿ عمى أف الأفراد ينمكف في تفكيرىـ الخمقي تبعان لتقدميـ في العمر، كما أف النمك الأخلبقي يرتبط 
اسة مستكل الذكاء الأخلبقي لمعاديف كلممكىكبيف ثـ دراسة علبقة ذلؾ ببعض المتغيرات في النمك المعرفي، لذا سيقكـ ىذا البحث بدر 

 الديمكغرافية. 
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( بدراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى مدل الارتباط بيف مستكيات النمك المعرفي كمستكيات النمك ُٖٓٗككما قاـ أرناؤكط كتكؽ ) 
إناثان(. كما طبؽ عمييـ مقياس  ِْذككران ك ِْ( طفلبن )ْٖالدراسة مف )الأخلبقي عند عينة مف الأطفاؿ الأردنييف. تككنت عينة 

الميعرٌب لمعرفة تكزعيـ عمى المراحؿ الأخلبقية، كتـ اختيار ىذه العينة مف مدارس عماف، ػتبيٌف مف دراسة  (Kohlberg)ككلبرغ 
مقي يرتبط بالنمك المعرفي كفي تطكر أبعاد ُٖٓٗأرناؤكط كتكؽ ) مقي أم )تشير دراسة تكؽ كارناؤكط أف النمك ( أف النمك الخي الذكاء الخي

مقي بالعمر لدل المكىكبيف. أما الجنس فمـ  الأخلبقي يتطكر تبعان لتطكر العمر(، لذا سكؼ يقكـ البحث الحالي بدراسة علبقة الذكاء الخي
مقي.  يتبيٌف أثر لفركؽ حكؿ أثر الجنس في النمك الخي

ىدفت ىذه الدراسة لمعرفة أثر اختلبؼ الجنس كالعمر في التطكر  ,DiMartino)َُٗٗ) كفي دراسة قدميا دم مارتينك 
الأخلبقي حيث اشتممت العينة عمى أربعة نماذج مف السكاف )خمسة عشر( طفلبن ك)خمس عشرة( طفمة تـ اختيارىـ مف مدرسة خاصة 

الأطفاؿ مف )السابعة كنصؼ إلى الثامنة كنصؼ(  في مدينة نيكيكرؾ، ك)خمسة عشر( رجلبن ك)خمس عشرة( امرأة. كتراكحت أعمار
لتقييـ كيفية اختيار المشاركيف لأنكاع القكانيف  methodology (Kerlinger, 1973; Stephenson, 1953) Qسنة، كتـ استخداـ 

عشركف(مقابمة في مسمسؿ اجتماعي لمعرفة ملبءمة الصفات لكصؼ المسمسؿ الاجتماعي، كانت مف خلبؿ مقابمة المشاركيف )أربع ك 
)ست( مقابلبت لكؿ عينة، كأشارت النتائج إلى أف معامؿ الارتباط بيٌف عدـ كجكد فركؽ في الجنس، في حيف بيٌف تحميؿ التبايف 

ANOVA  كجكد فركؽ في الجنس. حيث عبٌرت الإناث عف سمكؾ الممثميف في المشيد المعركض في المقياس بشكؿ )أخلبقي أك غير
 ر الذككر عف المشيد بشكؿ منطقي كمحاكلة تكقع النتائج.أخلبقي(، في حيف عبٌ 

ىدفت إلى تقييـ مستكيات التطكر الأخلبقي عند  ((Howard -Hamilton ,1994)في دراسة أجرتيا ىاكرد ىاممتكف 
إناث كمتكسط المراىقيف المكىكبيف حيث تككنت العينة التي تـ اختيارىا مف تسعة كتسعيف بالغان، )تسعة كأربعكف( ذككر ك)خمسكف(

 Defining Issues Test(، حيث طبؽ عمييـ برنامج أخلبقي مكثؼ لمدة شير كطبقكا اختبار المسائؿ المعرٌفة ُٕ.ُٔأعمارىـ )
(DIT)  الذم يقيس مستكيات التطكر الأخلبقي، كأشارت النتائج إلى أف الطلبب المكىكبيف حصمكا عمى نتائج فكؽ المستكل العادم

 بالنسبة لعمرىـ. 
بيف الذكاء الأخلبقي  الارتباطيةاستيدفت الدراسة الكشؼ عف العلبقة (Kindlon &Thompson,2002)  في دراسة قاـ بياك 

إناث(  –كمستكيات الذكاء العاـ لدل الأطفاؿ قبؿ سف المدرسة كقياس الفركؽ في مستكل الذكاء الأخلبقي عمى متغير النكع )ذككر 
مف مدينة نيكيكرؾ تبيف كجكد علبقة ارتباطية مكجبة بيف الذكاء الأخلبقي كمستكل الذكاء العاـ  ( طفلب كطفمةَََُتألفت العينة مف )

لدل الأطفاؿ قبؿ سف المدرسة، كما كجد أف كاحد مف كؿ عشرة أطفاؿ لديو مشاكؿ ميمة في الذكاء الأخلبقي رغـ ذكاءه الاعتيادم أك 
 .إناث( –مطمقان لاكتساب الذكاء الأخلبقي لصالح الإناث عمى متغير النكع )ذككر  حتى الفائؽ كىذا يرجع إلى أف الذكاء لا يعد معياران 

( ىدفت إلى استقصاء أثر برنامج تدريبي فيما كراء المعرفة الأخلبقية عمى تطكير المعرفة ََِّكفي دراسة قاـ بيا الجراح )
طالبان كطالبة مف مستكل  ٖٓككنت عينة الدراسة مف فكؽ الأخلبقية كالسمكؾ الأخلبقي لدل فئة مف طمبة جامعة اليرمكؾ كقد ت

البكالكريكس تـ تكزيعيـ عمى ثلبث مجمكعات متكافئة ىي: المجمكعة التجريبية الأكلى)مجمكعة المناقشة كالحكار(، كالمجمكعة 
داـ مقياس المعرفة فكؽ الأخلبقية التجريبية الثانية )مجمكعة التعمـ الذاتي(، كالمجمكعة الضابطة. كبعد تطبيؽ البرنامج التدريبي كاستخ

(، بعد تطكيرىما لمبيئة الأردنية، أظيرت نتائج الدراسة تكافؤ المجمكعات ُّٗٗكالسمكؾ الأخلبقي المذيف أعدىما سكانسكف كىيؿ )
في البرنامج  الثلبث عمى مستكل الاختبار القبمي في المعرفة فكؽ الأخلبقية بينما كشؼ تحميؿ التبايف الرباعي المصاحب كجكد أثر

التدريبي في تطكير المعرفة فكؽ الأخلبقية كالسمكؾ الأخلبقي لدل عينة الدراسة لصالح المجمكعة التجريبية، تلبىا مجمكعة التعمـ 
الذاتي، فالمجمكعة الضابطة. لكف النتائج لـ تكشؼ عف كجكد فركؽ في أثر البرنامج التدريبي عمى المعرفة فكؽ الأخلبقية كالسمكؾ 

 لبقي تعكد إلى متغيرات الجنس كالتخصص كالمستكل الدراسي لمطمبة.الأخ
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ىدفت إلى التعرؼ عمى مستكل الذكاء  (Sean young,lee,Olszewski-Kubilaius,Paula,2006)كفي دراسة قاـ بيا  
طالب مف المدارس  ََِقيادة لدل الانفعالي كالحكـ الأخلبقي كالقيادة لممكىكبيف تـ قياس مستكل الذكاء الانفعالي كالحكـ الأخلبقي كال

حيث أشارت النتائج إلى مستكل الذككر المكىكبيف يماثؿ العينة المعيارية في  الثانكية لممكىكبيف ككانكا ضمف برنامج أكاديمي خاص.
ي مستكل كبغض النظر عف الجنس كاف المكىكبكف أعمى في التكيؼ كلكف كاف ىناؾ انخفاض ف حيف اختمفت الإناث عف ىذه القاعدة.

دارة الانفعالات مقارنة في العينة المعيارية أما الحكـ الأخلبقي فقد كاف يضاىي مستكل الماجستير كما أظيركا مستكل  إدارة الضغكط كا 
 أعمى في القيادة مقارنة مع العينة المعيارية.

بيف الذكاء الأخلبقي كالثقة الاجتماعية بمغت العينة  الارتباطية( ىدفت لقياس العلبقة ََِٕكفي دراسة قاـ بيا )الشمرم،  
طالبان كطالبة تـ اختيارىـ بالأسمكب الطبقي العشكائي مف ثماني كميات كتـ استخدـ مقياس الذكاء الأخلبقي اعتمادان عمى نظرية  ََْ

علبقة ارتباطية مكجبة ذات دلالة إحصائية بكربا لمذكاء لأخلبقي. تكصمت الدراسة إلى أف طمبة الجامعة يتمتعكف بذكاء أخلبقي ككجكد 
إناث(  –بيف الذكاء الأخلبقي كالثقة الاجتماعية المتبادلة فضلبن عف عدـ كجكد فرؽ في الذكاء الأخلبقي عمى متغيرم )ذككر 

 كاختصاص )عممي، إنساني(.
  (Lotze,Geri.M.Ravindran,Neeraia,Myers,Barbara,J,2010)كفي دراسة قاـ بيا  

حيث تبيف أف الأطفاؿ مع  لمتعرؼ عمى العكاطؼ الأخلبقية كالتنظيـ الذاتي كسمكؾ الأطفاؿ مع الأميات السجينات.ىدفت 
الأميات السجينات ىـ عرضة لتطكير السمككيات المضطربة )الشعكر بالذنب كالقسكة كضعؼ القدرة عمى التنظيـ العاطفي كتككنت 

 طالبان.  َٓالعينة مف 
( ىدفت إلى التعرؼ عمى الذكاء الأخلبقي كالتكافؽ الدراسي َُُِا )العبيدم، عفرا، الأنصارم، سياـ، كفي دراسة قامت بي 

( إناث تـ استخداـ مقياس الذكاء ِْٖ( ذككر ك)ِِٓ( تمميذ كتمميذه )ََٓلدل تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي تككنت العينة مف )
حصائية تبيف أف طمبة الصؼ السادس يتمتعكف بالذكاء الأخلبقي أف تلبميذ الصؼ الأخلبقي كمقياس التكافؽ النفسي، بعد المعالجة الإ

السادس الابتدائي يتمتعكف بتفكؽ دراسي، كما تبيف كجكد علبقة ارتباطية بيف الذكاء الأخلبقي كالتكافؽ النفسي لدل تلبميذ الصؼ 
 السادس الابتدائي. 

( ىدفت إلى التعرؼ عمى الذكاء الأخلبقي كالتكافؽ الدراسي لدل تلبميذ َُُِكفي دراسة قامت بيا )العبيدم، كالأنصارم،  
الأخلبقي  ( إناث تـ استخداـ مقياس الذكاءِْٖ( ذككر ك)ِِٓ( تمميذ كتمميذه )ََٓالصؼ السادس الابتدائي تككنت العينة مف )

كف بالذكاء الأخلبقي أف تلبميذ الصؼ السادس كمقياس التكافؽ النفسي، بعد المعالجة الإحصائية تبيف أف طمبة الصؼ السادس يتمتع
الابتدائي يتمتعكف بتفكؽ دراسي كما تبيف كجكد علبقة ارتباطية بيف الذكاء الأخلبقي كالتكافؽ النفسي لدل تلبميذ الصؼ السادس 

 الابتدائي. 
قي كتقدير الذات لدل المراىقيف بيف الذكاء الأخلب الارتباطية)فقد استيدفت قياس العلبقة  (Borba,2012كفي دراسة قامت بيا 

( طالبان كطالبة مف المدارس الثانكية في مدينة نيكيكرؾ. قامت الباحثة بعمؿ مقياسان لمذكاء الأخلبقي َََِتألفت عينة الدراسة مف )
اىقيف مف طمبة المدارس كمف ابرز النتائج كجكد علبقة ارتباطيو مكجبة ذات دلالة إحصائية بيف الذكاء الأخلبقي كتقدير الذات لدل المر 

 الثانكية. 
بيف أعضاء ىيئة التدريس  (Gulab,Marissar,R.Sario,Marling,Reyes,Virgiljo,F.2015)كفي دراسة قاـ بيا  

حيث طبقت الدراسة في جامعة  كالطلبب استخدـ فييا المنيج الكصفي كالمتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كمعامؿ ارتباط بيرسكف.
( حيث أشارت َُِْ، َُِّ( مف الطمبة المتخرجيف سنة )ُِْ( ك)ّْكف في الفمبيف ككاف عدد المشاركيف مف المدرسيف )سماؿ لكز 

 النتائج إلى أف الذكاء الأخلبقي بيف المدرسيف مرتفعان كما أف الذكاء الأخلبقي مرتبط بالجنس كالعرؽ.
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( طالب، تـ ََّجة الذكاء الأخلبقي لدل عينة مككنة مف )( ىدفت إلى التعرؼ عمى در َُِٓكفي دراسة قاـ بيا )الربضي،  
(، كأشارت النتائج إلى أف ََِٕاستنادا إلى نظرية بكربا ) (Mohammed,2009استخداـ مقياس الذكاء الأخلبقي الذم أعده )

نتائج إلى كجكد فركؽ ذات مستكل الذكاء الأخلبقي لدل طمبة الثانكية العامة كطمبة كمية عجمكف الجامعية كاف متكسطا، كأشارت ال
 دلالة احصائية في مستكل الذكاء الاخلبقي كلصالح الإناث كعمى متغير المرحمة العمرية لصالح المرحمة الجامعية.

( دراسة ىدفت إلى الكشؼ عف درجة الذكاء الأخلبقي لدل طمبة المرحمة الثانكية كبياف اثر متغيرم َُِٓكما أجرل )مكمني،  
(، أشارت النتائج إلى أف متكسط ََِٗ( طالب كطالبة، تـ استخداـ مقياس )الناصر، َْٖيـ الثانكم، تككنت العينة )الجنس كفرع التعم

درجات الطمبة مرتفع، كما أشارت إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية في الدرجة الكمية لمذكاء الأخلبقي كبيعد )الضمير، 
متغير الجنس، بينما كاف ىناؾ فركؽ ذات دلالة احصائية في درجات الطمبة عمى كالتعاطؼ، المطؼ، التسامح، العدؿ(تعزل ل

 بعدم)التحكـ الذاتي كالاحتراـ( تعزل لتفاعؿ متغير الجنس كمتغير فرع التعميـ.
مقي تبيٌف أف الدراسة التي قامت بيا بدراف )   كدراسة( ُٖٓٗ) ( كدراسة تكؽ كأرناؤكطُُٖٗبعد استعراض دراسات الذكاء الخي

(Howard, 1994)  تشير أف النمك الأخلبقي يتطكر تبعان لتقدـ العمر كأنو لا يكجد فركؽ لأثر الجنس في النمك الأخلبقي، كما أف
 ,DiMartino) َُٗٗالطلبب المكىكبيف حصمكا عمى نتائج فكؽ المستكل العادم في التطكر الأخلبقي بالنسبة لأعمارىـ، أما دراسة )

مقي، كما أشارت دراسة بكربا فقد أشارت إلى ك  كدراسة كندلكف  ((Borba,2012جكد فركؽ في الجنس كالعمر في مستكل التطكر الخي
( إلى كجكد علبقة ارتباطية مكجبة بيف الذكاء َُُِ) كدراسة العبيدم، الأنصارم (Kindlon & Thomson,2002)كثكمسكف 

فأشارت إلى أف مستكل ذكاء الذككر  (Sean,etal,2006)افؽ النفسي. أما دراسة كالتك  الأخلبقي كتقدير الذات كالذكاء العاـ )المعرفي(
المكىكبيف يماثؿ العينة المعيارية في حيف مستكل ذكاء الإناث المكىكبات لا يماثؿ العينة المعيارية، كما أف ىناؾ انخفاض في مستكل 

دارة الانفعالات لدل العينة ككؿ.  إدارة الضغكط كا 
( (Gulab,etal,F.2015كدراسة  (ََِٕ) لبقي فكاف أعمى مف مستكل العادييف بينما أشارت دراسة الشمرمأما الحكـ الأخ 

( إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف الذككر كالإناث في مستكل الذكاء الأخلبقي الكمي عمى متغير َُِٓكدراسة مكمني )
 )عممي، إنساني( كمتغير فرع التعميـ الثانكم. الجنس )الذككر كالإناث(كمتغير العرؽ كمتغير التخصص

( فمـ تكشؼ عف كجكد فركؽ تدؿ عمى أثر البرنامج التدريبي عمى المعرفة فكؽ الأخلبقية كالسمكؾ ََِّأما دراسة الجراح ) 
تكل الجامعة، أما الأخلبقي يعكد إلى متغيٌرات الجنس كالتخصص كالمستكل الدراسي لمطمبة عممان أف العينة كانت مف الطمبة في مس

( فقد أشارت إلى أف مستكل الذكاء الأخلبقي الكمي بيف الطمبة الثانكية العامة كالطمبة الجامعييف كاف متكسطان َُِٓ) دراسة الربضي
 كتكجد فركؽ في مستكل الذكاء الأخلبقي عمى متغير الجنس كلصالح الإناث كعمى متغير العمر لصالح المرحمة الجامعية. 

 نة الدراسة مجتمع وعي
تـ اختيار العينة التي  َُِٕ/َُِٔيشمؿ مجتمع الدراسة جميع الطمبة المكىكبيف كالعادييف في مديرية تربية عجمكف لعاـ  

طالبان كطالبة مكزعيف عمى عينتيف عشكائيان.: عينة المكىكبيف كالتي تـ اختيارىا مف نكع العينة المتيسرة الطبقية  ِِٕتككنت مف 
طالب كطالبة مف الصفكؼ السابع كالتاسع كالأكؿ ثانكم مف مدرسة الممؾ عبد ا﵀ لمتميز/عجمكف، كعينة العادييف  ََُكتككنت مف 

مف  طالب مف طمبة الصؼ السابع كالأكؿ الثانكم كمف عدة مدارس عادية ُِٕالتي تـ اختيارىا بطريقة عشكائية طبقية كتككنت مف 
 (.ُكؿ)مديرية تربية عجمكف/الأردف كما في الجد
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 ( أعداد الطمبة حسب المتغيرات المستقمةٔجدوؿ )
 الصؼ الجنس المتغير

 المجموع
 الأوؿ ثانوي التاسع السابع 

 الجنس موىوب
 52 14 22 16 ذكر
 48 18 10 20 أنثى

 100 32 32 36 المجموع

 الجنس عادي
 96 37  59 ذكر
 76 38  38 أنثى

 172 75 - 97 المجموع
 

 مقياس الذكاء الخُمقيأداة الدراسة: 
مقي الذم تـ تطكيره اعتمادان عمى الإطار النظرم لنمكذج بكربا   استخدـ الباحث في ىذه الدراسة مقياس الذكاء الخي

(Borba,2003)  مقي لسكانسكف كىؿ (بتطكيرىا إلى البيئة ََِّالتي قاـ الجراح ) (Swanson& Hell,1993)كقائمة السمكؾ الخي
مقية لمطمبة  الأردنية، كالمشار إلييا في الأدب النظرم، كما أضاؼ الباحث عددان مف الفقرات ليذا المقياس لتتناسب مع الخصائص الخي

 ( فقرة كيقيس أبعاد ىي: َِالمكىكبيف، كىك يتككف مف )
 (.ُٓ، ٗ، ٕ)التمثيؿ العاطفي كيتككف مف ثلبث فقرات ىي  -ُ
 (.ُٗ، ُٖ، ٓ، ّالضمير كيتككف مف أربع فقرات ىي ) -ِ
 (.ُِ، ُُ، ُّ، ِالاحتراـ كالتعاكف كيتككف مف أربع فقرات ىي ) -ّ
 (.ُٔ، ُْ، ٖالمراقبة الذاتية كيتككف مف ثلبث فقرات ىي ) -ْ
 (. ٔ، ْالتعاطؼ كيتككف مف فقرتيف ىما ) -ٓ
 (.َِ، ُٕالتسامح كيتككف مف فقرتيف ىما ) -ٔ
 (.َُ، ُكيتككف مف فقرتيف ىما ) العدالة -ٕ

 دلالات صدؽ المقياس وثباتو 
 صدؽ المحتوى  
مقي لسكانسكف كىؿ  (Borba,2003)أعد الباحث فقرات المقياس اعتمادان عمى الإطار النظرم لنمكذج بكربا  - أ كقائمة السمكؾ الخي

(Swanson& Hell,1993)( بتطكيرىا إلى البيئة الأردنية ََِّالتي قاـ الجراح) ،( بما يتناسب ََِٖكقاـ بتطكيرىا )النكاصره
 فقرة.  ِِمع المكىكبيف، حيث تككف المقياس المقترح مف 

( أساتذة مف جامعة العمكـ الإسلبمية كجامعة عجمكف الكطنية، ٔتـ عرض المقياس بصكرتو الأكلية عمى لجنة تحكيـ مككنة مف)  - ب
مة الفقرات كمدل ارتباط الفقرة بالبعد الذم كضعت لقياسو، ثـ عيرضت حيث طمب الباحث مف لجنة التحكيـ الحكـ عمى مدل ملبء

عمى مدقؽ لغكم لغاية التأكد مف الدقة كالسلبمة المغكية.كنتيجة لما أشار إليو المحكمكف تـ تعديؿ الصياغة المغكية لبعض الفقرات 
 ( فقرة.َِعدد الفقرات ) (. كبيذا أصبحُُ، ٔ( كتـ حذؼ الفقرات رقـ )ُِ، ٖ، ٕ، ّ، ِكىي الفقرة رقـ )

مقي سمات كخصائص عامة تيميز بيف الطمبة عمى اختلبؼ قدراتيـ في عممية الاستدلاؿ   تعتبر أبعاد مقياس الذكاء الخي
باعتبارىا فضائؿ أخلبقية تشمؿ التمثيؿ العاطفي كالضمير كالاحتراـ كالمراقبة الذاتية  (Borba,2003)الأخلبقي، كقد أشار ليا بكربا

 عاطؼ كالتسامح كالعدالة. كالت
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طالبان كطالبة مف مدارس الممؾ عبدا﵀ الثاني لمتميز /عجمكف كمدارس  َّكما تـ عرض الفقرات عمى عينة مككنة مف  -ج - ت
طلبب(، كلـ يقدـ الطمبة أم ملبحظات تذكر  َُطلبب( كالأكؿ الثانكم ) َُطلبب( كالثامف )َُالعادييف مف الصفكؼ السابع )

 ا المقياس.عمى فقرات ىذ
 (: ِكما تـ التأكد مف صدؽ البناء للؤداة كذلؾ بحساب معامؿ الارتباط بيف البعد كالعلبمة الكمية لممقياس كما في الجدكؿ) 

 معامؿ الارتباط بيف الأبعاد والعلامة الكمية لمقياس الذكاء الخُمقي (ٕالجدوؿ )

 ،(َُ ≥ α** دالة احصائيا عند مستكل الدلالة )
كىي جميعان دالة إحصائيا عند  ْٖٗ.َ–َ.ِّٗبيف (ٕ)لقد انحصرت قيـ معامؿ ارتباط بيرسكف لأبعاد الكاردة في الجدكؿ  

مدل الارتباط بيف الأداء عمى البعد كالأداء عمى الأبعاد الأخرل في نفس (ٕ)(، كما يتضح مف الجدكؿ َُ,َ > αمستكل دلالة )
مقي الكمي كيتبيف أف جميع ىذه القيـ دالة إحصائيا عند  المقياس، كما يبيف مدل الارتباط بيف كؿ بعد كالأداء إلى مقياس الذكاء الخي

( مما يؤكد عمى تمتع أداة المقياس بدرجة عالية مف الصدؽ البناء )عمى اعتبار أف الاختبار الكمي ىك َُ,َ > αمستكل دلالة )
 المحؾ(.

 ثبات المقياس: 
طالبان كطالبةن مف الطمبة المكىكبيف  َْذكاء الحمقي مف خلبؿ تطبيقو عمى العينة الاستطلبعية كما تـ حساب الثبات لمقياس ال 

كالعادييف، ثـ إعادة التطبيؽ بعد أسبكعيف عمى نفس المجمكعة ثـ حساب معامؿ ارتباط بيرسكف، كما تـ إيجاد معامؿ الثبات بطريقة 
 (: ّؽ في أف معاملبت الارتباط كاف كفؽ الجدكؿ )التجزئة النصفية )فردم، زكجي( تبيف مف نتائج التطبي

 ( معامؿ ارتباط بيف الأبعاد والعلامة الكمية لمقياس الذكاء الخمقي الكميٖجدوؿ )
 ثبات التجزئة النصفية ثبات الإعادة البعد

 0.73 0.70 التمثيؿ العاطفي
 0.69 0.75 الضمير

 0.79 0.74 الاحتراـ والتعاوف
 0.69 0.73 الرقابة الذاتية
 0.76 0.75 التعاطؼ

التمثيؿ  
الاحتراـ  الضمير العاطفي

 والتعاوف
 الرقابة
 العدالة التسامح التعاطؼ الذاتية

        التمثيؿ العاطفي
       (**)551. الضمير

      (**)807. (**)633. الاحتراـ والتعاوف
     (**)767. (**)814. (**)619. الرقابة الذاتية
    (**)704. (**)782. (**)753. (**)499. التعاطؼ
   (**)588. (**)728. (**)671. (**)718. (**)489. التسامح
  (**)569. (**)722. (**)704. (**)760. (**)749. (**)518. العدالة

الذكاء الخمقي 
 (**)834. (**)790. (**)840. (**)889. (**)923. (**)915. (**)727. ككؿ
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 0.78 0.76 التسامح
 0.67 0.71 العدالة

 0.81 0.80 الذكاء الخمقي ككؿ
عمى معامؿ الثبات  َٖ.َ( بيف الأبعاد كٕٔ.َ – َٕ.َيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف معاملبت ثبات الإعادة تتراكح بيف ) 

( بيف ٕٗ.َ – ٕٔ.َ) لمذكاء الخمقي الكمي.كما تـ حساب معامؿ الارتباط بطريقة التجزئة النصفية كقد تراكحت معاملبت الارتباط بيف
ت لمذكاء الخمقي الكمي كتعتبر ىذه المعاملبت مقبكلة لأغراض الدراسة الحالية، كتعتبر ىذه المعاملبت عمى معامؿ الثبا ُٖ.َالأبعاد ك

 مقبكلة لأغراض ىذه الدراسة.
 المعالجة الإحصائية 

 كذلؾ مف أجؿ:  spssتـ إعداد البيانات كتحميميا إحصائيان باستخداـ برنامج 
  يجاد دلالات صدؽ المقياس مف خلبؿ حساب معاملبت الثبات لمقياس الدراسة بإعادة التطبيؽ باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسكف كا 

 إيجاد معامؿ الارتباط بيف البعد مع المقياس الكمي، كمدل دلالة ذلؾ إحصائيان.
 .كما تـ حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لدرجات الأداء عمى مقياس الذكاء الخمقي كأبعاده 
 داـ كما تـ استخ(T.test)  لمتعرؼ عمى مستكل الدلالة الإحصائية لمفركؽ بيف المتكسطات الحسابية 
  كما تـ إيجاد معامؿ الارتباط بيف أداء العينة )المكىكبيف كالعادييف( عمى مقياس الذكاء الخمقي الكمي كمستكل التحصيؿ الدراسي

 الصفي العاـ الممثؿ في معدؿ الطالب في الصؼ الذم يدرس فيو.
 ـ استخداـ تحميؿ التبايف الرباعي لأثر الجنس كالصؼ.ت 

 متغيرات الدراسة 
 تضمنت الدراسة المتغيرات التالية:  

 المتغير المستقؿ: مستكل الطمبة )مكىكبيف كعادييف(، الجنس )ذكر، أنثى(، الصؼ)السابع، التاسع، الأكؿ ثانكم(. 
 مقياس الذكاء الخمقي الكمي كأبعاده  المتغير التابع: الدرجات التي يحصؿ عمييا الطمبة عمى

 الدرجات التي حصؿ عمييا الطمبة في التحصيؿ المدرسي الصفي العاـ. 
 تصميـ الدراسة 

مقي بيف مختمؼ   اتيبع في ىذه الدراسة منيج الدراسات الكمية الكصفية الذم يتـ في ضكئو اكتشاؼ الفركؽ في الذكاء الخي
ناثان كضمف مراحؿ عمرية مختمفة، لذا تـ إيجاد المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لأبعاد الذكاء  مجمكعات الدراسة ذككراي كا 

مقي كحسب مستكل كؿ  مقي الخي متغير مف متغيرات الدراسة، كما تـ إيجاد تحميؿ التبايف الثنائي لأثر الجنس كالعمر عمى الذكاء الخي
 الكمي كأبعاده. 

 نتائج الدراسة ومناقشتيا 
 النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الأوؿ ومناقشتيا 

والجنس ه بيف الطمبة الموىوبيف )ىؿ يوجد فروؽ في مستوى الذكاء الخُمقي وأبعادكاف السؤاؿ الأكؿ في الدراسة بنص
 ؟(.والصؼ
 عمى الذكاء الخمقي الكمي كأبعادهكللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ إيجاد المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية كقيمة )ت(  

ة بالجنس كالعمر، كتـ (، كلإيجاد الفركؽ في أبعاد الذكاء الخمقي بيف المكىكبيف عمى المتغيرات الديمكغرافية ممثمْكما في الجدكؿ)
( كما تـ ٔ( كالجدكؿ )ٓحساب المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لكؿ بعد مف الأبعاد تبعا لمتغير الجنس كالعمر كما في الجدكؿ )
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مقي لممكىكبيف كما في الجدكؿ ) حميؿ التبايف (، كما تـ إيجاد تٕإيجاد تحميؿ التبايف الثنائي لأثر الجنس كالعمر عمى أبعاد الذكاء الخي
مقي الكمي لممكىكبيف كما في الجدكؿ )  (.ٖالثنائي لأثر الجنس كالعمر عمى مستكل الذكاء الخي

 (المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري وقيمة )ت( عمى الذكاء الخمقي الكمي وأبعادهٗجدوؿ )

 العدد نكع الطالب البعد
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 قيمة
 )ت(

درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الاحصائية

التمثيؿ 
 العاطفي

 145.- 917. 3.5ٕ ََُ مكىكب
َِٕ 

.985 
 885. 145.- 916. 3.58 172 عادم

 الضمير
 145.- 1.112 3.61 100 مكىكب

َِٕ 
.885 

 154. 1.429- 980. 3.80 172 عادم
الاحتراـ 
 كالتعاكف

 1.381- 1.163 3.58 100 مكىكب
َِٕ 

.169 
 261. 1.126- 980. 3.72 172 عادم

الرقابة 
 الذاتية

 1.077- 1.164 3.56 100 مكىكب
َِٕ 

.283 
 107. 1.618- 1.028 3.78 172 عادم

 التعاطؼ
 1.565- 1.288 3.74 100 مكىكب

َِٕ 
.119 

 092. 1.691- 1.154 3.99 172 عادم

 التسامح
 1.643- 1.126 3.59 100 مكىكب

َِٕ 
.102 

 337. 961.- 1.124 3.72 172 عادم

 العدالة
 961.- 1.346 3.57 100 مكىكب

َِٕ 
.338 

 518. 648.- 1.167 3.67 172 عادم
الذكاء 

 الخمقي ككؿ
 624.- 1.026 3.58 100 مكىكب

َِٕ 
.533 

 213. 1.248- 829. 3.73 172 عادم
 

 (٘)العلامة الذكاء الخمقي الكمي وأي بعد مف الأبعاد مف 
-ٕٓ.ّ( أف قيـ المتكسطات الحسابية لمذكاء الخميقي الكمي كأبعاده بيف الطمبة المكىكبيف تراكحت بيف )ْيتضح مف الجدكؿ ) 
( عمما أف درجة القطع ٗٗ.ّ-ٖٓ.ّ(كما تراكحت قيـ المتكسطات الحسابية لمذكاء الخميقي الكمي كأبعاده بيف الطمبة العادييف بيف)ٖٕ.ّ

الذكاء الخميقي كأبعاده كاف مرتفعا لدل أفراد العينة سكاء العادييف كالمكىكبيف كما تبيف مف قيـ)ت( أنو لا  ( كمف ىنا يتضح أفٓ.ّ)
( في مستكل الذكاء الخميقي كأبعاده سكاء لدل العادييف كالمكىكبيف، كتتفؽ ىذه َٓ.َ≥αتكجد فركؽ دالة إحصائيا عند مستكل الدلالة )

التي أشارت إلى المستكل المرتفع في الحكـ الأخلبقي بيف الطمبة المكىكبيف  (Sean ,etal,2006)النتائج مع دراسة
التي تشير أف الطلبب المكىكبيف حصمكا عمى نتائج فكؽ المستكل العادم في التطكر الأخلبقي بالنسبة  (Howard,1994)كدراسة

لى المستكل المرتفع مف الذكاء الأخلبقي بيف طمبة ( التي أشارت إَُِٓكما تتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع دراسة مكمني )لأعمارىـ. 
( فقد أشارت إلى المستكل المتكسط مف الذكاء الأخلبقي بيف طمبة العينة مف المرحمة َُِٓالمرحمة الثانكية، أما دراسة الربضي )

 كحساب مستكل الذكاء (ٓجدكؿ )كأبعاده عمى متغير الجنس لممكىكبيف كما في ال الخميقيالثانكية كالجامعية تـ حساب مستكل الذكاء 
 (.ٔكأبعاده عمى متغير الصؼ لممكىكبيف كما في الجدكؿ) الخميقي
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 ( مستوى الذكاء الخمقي الكمي وأبعاده بيف الجنس الذكور والإناث الموىوبيف٘الجدوؿ )

( أف مستكل الذكاء الخميقي الكمي كأبعاده عمى متغير الجنس بيف الطمبة المكىكبيف مرتفعان حيث تراكحت ٓيتبيف مف الجدكؿ ) 
 ( درجة القطع.ٓ.ّ( حيث كانت العلبمة)3.99 – 3.59( كبيف الإناث )3.57 –3.39الحسابية بيف الذككر ) المتكسطاتقيـ 

 وأبعاده بيف الطمبة الموىوبيف حسب متغير الصؼ ( مستوى الذكاء الخمقي الكميٙجدوؿ )

 الجنس
 
 
 العدد

الإحصائي 
 المستخدـ

التمثيؿ 
 الاحتراـ الضمير العاطفي

 كالتعاكف
 الرقابة
 العدالة التسامح التعاطؼ الذاتية

 الذكاء
الخمقي 
 ككؿ

 ذكر
 ِٓ 

المتكسط 
 3.49 3.39 3.57 3.50 3.49 3.42 3.50 3.54 الحسابي

الانحراؼ 
 1.016 1.307 1.167 1.256 1.169 1.138 1.104 848. المعيارم

 انثى
 ْٖ 

المتكسط 
 3.69 3.75 3.60 3.99 3.64 3.74 3.72 3.59 الحسابي

الانحراؼ 
 1.038 1.376 1.091 1.286 1.167 1.178 1.121 995. المعيارم

 المجمكع
 ََُ 

المتكسط 
 3.58 3.57 3.59 3.74 3.56 3.58 3.61 3.57 الحسابي

الانحراؼ 
 1.026 1.346 1.126 1.288 1.164 1.163 1.112 917. المعيارم

 العدد الصؼ
الإحصائي 
 المستخدـ

 التمثيؿ
 العاطفي

 الضمير
 الاحتراـ
 كالتعاكف

 الرقابة
 الذاتية

 العدالة التسامح التعاطؼ
 الذكاء

 الخمقي ككؿ

 السابع
 

ّٔ 

المتكسط 
 الحسابي

3.54 3.58 3.58 3.43 3.57 3.43 3.54 3.54 

الانحراؼ 
 المعيارم

1.161 1.327 1.363 1.349 1.484 1.243 1.560 1.221 

 التاسع
 

ِّ 

المتكسط 
 الحسابي

3.68 3.59 3.49 3.61 3.66 3.69 3.44 3.58 

الانحراؼ 
 المعيارم

.783 .977 1.025 .980 1.081 1.068 1.098 .883 

الأكؿ 
 ثانكم
 

ِّ 

المتكسط 
 الحسابي

3.49 3.66 3.66 3.67 4.00 3.66 3.72 3.64 

الانحراؼ 
 المعيارم

.728 1.001 1.077 1.130 1.238 1.058 1.338 .946 

 المجمكع
 

ََُ 

المتكسط 
 الحسابي

3.57 3.61 3.58 3.56 3.74 3.59 3.57 3.58 

الانحراؼ 
 المعيارم

.917 1.112 1.163 1.164 1.288 1.126 1.346 1.026 
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الذكاء الخميقي الكمي كأبعاده عمى متغير الصؼ لمطمبة المكىكبيف حكؿ درجة القطع ( أف مستكل ٔكما يتبيف مف الجدكؿ رقـ )
( 3.69 –3.44( كفي الصؼ التاسع ما بيف)3.58 –3.43حيث تراكحت قيـ الذكاء الخميقي الكمي كأبعاده في الصؼ السابع بيف )

الة إحصائيا في متغير الصؼ كلتحقؽ مف ذلؾ تـ ( كىذا يدؿ عمى عدـ كجكد فركؽ د3.74 –3.56كفي الصؼ الأكؿ ثانكم ما بيف )
يجاد يجاد (ٕلممكىكبيف كما في الجدكؿ ) الخميقيأبعاد الذكاء تحميؿ التبايف الثنائي لأثر الجنس كالصؼ عمى  كا  تحميؿ التبايف الثنائي  كا 

 (.ٖكما في الجدكؿ )لأثر الجنس كالصؼ عمى مستكل الذكاء الخميقي الكمي 
 التبايف الثنائي لأثر الجنس والعمر عمى أبعاد الذكاء الخمقي بيف الموىوبيفتحميؿ  (ٚجدوؿ)

 الأبعاد المتغير
 مجمكع
 المربعات

 درجات
 الحرية

 المتكسط
 المربعات

 قيمة ؼ
 الدلالة

 الاحصائية

 الجنس
 915.كيمكس=
 348.ح=

 878. 024. 020. 1 020. التمثيؿ العاطفي
 441. 598. 763. 1 763. الضمير

 298. 1.096 1.518 1 1.518 الاحتراـ كالتعاكف
 604. 271. 378. 1 378. الرقابة الذاتية
 092. 2.895 4.812 1 4.812 التعاطؼ
 958. 003. 004. 1 004. التسامح
 351. 877. 1.629 1 1.629 العدالة

 الصؼ
 869كيمكس=.
 569ح=.

 836. 179. 152. 2 304. التمثيؿ العاطفي
 929. 074. 094. 2 188. الضمير

 859. 152. 211. 2 421. الاحتراـ كالتعاكف
 596. 520. 728. 2 1.455 الرقابة الذاتية
 359. 1.035 1.721 2 3.442 التعاطؼ
 534. 631. 815. 2 1.631 التسامح
 742. 300. 557. 2 1.113 العدالة

 
 عمى مستوى الذكاء االخُمقي لمموىوبيف( تحميؿ التبايف الثنائي لأثر الجنس والصؼ ٛجدوؿ )

 
 
 
 
 
 
 
 

(في مستكل الذكاء الخمقي َٓ.َ≥α( أنو لا يكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )ٖ، ٕمف الجدكؿ ) يتضح
الكمي كجميع الأبعاد عمى متغير الجنس ممثمة في التمثيؿ العاطفي كالضمير كالاحتراـ كالتعاكف كالرقابة الذاتية كالتعاطؼ كالتسامح 

( التي أشارت إلى أنو لا يكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذككر ََِٕمع دراسة )الشمرم،  كالعدالة تتفؽ نتائج ىذه الدراسة
( التي أشارت أف ُٖٓٗكالإناث في مستكل الذكاء الخمقي كالثقة الاجتماعية بيف طمبة الجامعة كما يتفؽ مع دراسة )أرناؤكط كتكؽ، 

الذم  (Sean,etal,2006)س في النمك الخمقي كتتفؽ ىذه الدراسة مع دراسة النمك الخمقي يرتبط بالنمك المعرفي كلـ يظير أثر لمجن

 مصدر
 التبايف

 مجمكع
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متكسط
الدلالة  قيمة ؼ المربعات

 الإحصائية
 473. 520. 564. 1 564. الجنس
 847. 167. 181. 2 362. الصؼ
   1.085 92 99.820 الخطأ
    100 1388.050 الكمي
    99 104.261 الجنس
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كتتفؽ نتائج ىذه أشار إلى كجكد فركؽ في الذكاء الانفعالي لممكىكبيف بيف الذككر كالإناث كتشابو في مستكل الحكـ الأخلبقي كما 
الذكاء الأخلبقي الكمي كبعد الضمير كالتعاطؼ (التي أشارت إلى انو لا تكجد فركؽ في مستكل َُِٓالدراسة مع دراسة مكمني )

التي أشارت إلى ارتباط  (Gulab,etal,2015)لا تتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع دراسة كالمطؼ كالتسامح كالعدؿ عمى متغير الجنس، كما 
التي أشارت إلى كجكد فركؽ في ,DiMartino) َُٗٗدراسة)نتائج ىذه الدراسة مع  الذكاء الأخلبقي بالجنس كالعرؽ، كما لا تتفؽ

( التي ََِٖكما لا تتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع نتائج تحميؿ التبايف المتعدد في دراسة )النكاصره،  ،الجنس بيف إجابات الذككر كالإناث
ء الخمقي بيف أشارات إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عمى متغير الجنس كلصالح الإناث.كيمكف تفسير عدـ كجكد فركؽ في الذكا

الذككر كالإناث المكىكبيف لمتشابو في أساليب التنشئة الاجتماعية بيف الطمبة خصكصان أف عينة الطمبة المكىكبيف مف بيئة متشابو في 
 القيـ الأخلبقية كالعادات كالتقاليد كالميثؿ الاجتماعية. 

( في مستكل الذكاء َٓ.َ≥αد مستكل الدلالة )( أنو لا يكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عنٖ، ٕيتضح مف الجدكؿ ) كما 
الخمقي الكمي كجميع الأبعاد عمى متغير الصؼ ممثمة في التمثيؿ العاطفي كالضمير كالاحتراـ كالتعاكف كالرقابة الذاتية كالتعاطؼ 

الحكـ الأخلبقي لمطالب  التي أشارت إلى أف مستكل (Sean ,eatl,2006)كالتسامح كالعدالة كلا تتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع دراسة 
( التي أشارت إلى أف النمك الأخلبقي يتطكر مع العمر كالنمك المعرفي كدراسة ُُٖٗالجامعي يضاىي الماجستير، كدراسة )بدراف، 

 (Howard ,1994)التي أشارت إلى أف النمك الخمقي يرتبط بالنمك المعرفي كيتطكر تبعان لمعمر، كدراسة  (ُٖٓٗ)أرناؤكط، كتكؽ، 
لتي أشارت إلى أف الطمبة المكىكبيف حصمكا عمى نتائج في الذكاء الأخلبقي فكؽ المستكل العادم بالنسبة لعمرىـ.كيمكف تفسير عدـ ا

كجكد فركؽ في مستكل الذكاء الخمقي عمى متغير الصؼ لأف الأطفاؿ في الصفكؼ السابع كالتاسع كالأكؿ ثانكم يمركف بمرحمة نمائية 
 ف المراىقة كالميؿ إلى التكيؼ مع الأقراف كالبيئة التربكية مما جعؿ مستكل الذكاء الخمقي حكؿ درجة القطع. انتقالية تتمثؿ في س

 النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثاني ومناقشتيا
والجنس ىؿ يوجد فروؽ في مستوى الذكاء الخُمقي وأبعاده بيف الطمبة العادييف كاف السؤاؿ الثاني في الدراسة بنص) 
 ؟(.والصؼ
كحساب  (ٗتـ حساب مستكل الذكاء الخميقي كأبعاده عمى متغير الجنس لمعادييف كما في الجدكؿ )كللئجابة عف ىذا السؤاؿ  

يجادَُمستكل الذكاء الخميقي كأبعاده عمى متغير الصؼ لمعادييف كما في الجدكؿ ) تحميؿ التبايف الثنائي لأثر الجنس كالصؼ عمى  ( كا 
تحميؿ التبايف الثنائي لآثر الجنس كالصؼ عمى المستكل الذكاء  ( كما تـ إيجادُُكما في الجدكؿ )لمعادييف  الخميقي مستكل الذكاء

مقي الكمي لمعادييف   .(ُِكما في الجدكؿ )الخي
 مستوى الذكاء الخمقي الكمي وأبعاده بيف الجنس الذكور والإناث العاديف (ٜالجدوؿ )

 

الإحصائي  العدد الجنس
 المستخدـ

التمثيؿ 
الاحتراـ  الضمير العاطفي

 كالتعاكف
الرقابة 
الذكاء الخمقي  العدالة التسامح التعاطؼ الذاتية

 ككؿ

 96 ذكر
 3.69 3.63 3.75 3.96 3.71 3.69 3.75 3.55 المتكسط الحسابي
 820. 1.164 1.098 1.101 1.019 944. 946. 935. الانحراؼ المعيارم

 76 أنثى
 3.77 3.71 3.68 4.03 3.87 3.76 3.85 3.63 المتكسط الحسابي
 844. 1.178 1.163 1.224 1.038 1.029 1.025 895. الانحراؼ المعيارم

 ُِٕ المجمكع
 3.73 3.67 3.72 3.99 3.78 3.72 3.80 3.58 المتكسط الحسابي
 829. 1.167 1.124 1.154 1.028 980. 980. 916. الانحراؼ المعيارم
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( أف مستكل الذكاء الخميقي الكمي كأبعاده بيف الطمبة العادييف عمى متغير الجنس حيث كاف أكبر مف درجة ٗتبيف مف الجدكؿ ) 
( بيف الطمبة ٔٗ.ّ-ٓٓ.ّككاف مستكل الذكاء الخميقي الكمي مرتفعان حيث تراكحت قيـ الذكاء الخميقي الكمي كأبعاده بيف ) ٓ.ّالقطع 

 ( بيف الإناث العاديات ككاف مستكل الذكاء الخميقي لممجمكع مرتفعا.َّ.ْ-ّٔ.ّ) كبيف الذككرالعادييف 
 مستوى الذكاء الخمقي الكمي وأبعاده بيف الطمبة العادييف حسب متغير الصؼ (ٓٔ) جدوؿ

( أف مستكل الذكاء الخميقي الكمي كأبعاده عمى متغير الصؼ بيف الطمبة العادييف مرتفعان حيث كاف َُكما تبيف مف الجدكؿ) 
-ْٔ.ّككاف مستكل الذكاء الخميقي الكمي مرتفعان حيث تراكحت قيـ الذكاء الخميقي الكمي كأبعاده بيف ) ٓ.ّأكبر مف درجة القطع 

 ( بيف طمبة الصؼ الأكؿ ثانكم العاديف. ٓٗ.ْ-ّٔ.ّالعادييف كبيف) السابع الصؼ( بيف طمبة ٖٖ.ْ
 ( تحميؿ التبايف الثنائي لأثر الجنس والصؼ عمى أبعاد الذكاء الخمقي بيف العادييفٔٔ) جدوؿ

 الأبعاد المتغير
 مجمكع
 المربعات

 درجات
 الحرية

 المتكسط الحسابي
 المربعات

 قيمة ؼ
الدلالة 
 الاحصائية

 الجنس
 926كيكس=.
 848.ح=

 409. 687. 565. 1 565. التمثيؿ العاطفي
 515. 425. 420. 1 420. الضمير

 678. 173. 171. 1 171. الاحتراـ كالتعاكف
 294. 1.110 1.184 1 1.184 الرقابة الذاتية
 797. 066. 090. 1 090. التعاطؼ
 756. 097. 126. 1 126. التسامح
 762. 092. 128. 1 128. العدالة

 الصؼ
 979كيكس=.

 090..ح=

 004. 8.402 6.912 1 6.912 التمثيؿ العاطفي
 474. 516. 510. 1 510. الضمير

 360. 841. 830. 1 830. الاحتراـ كالتعاكف
 127. 2.353 2.511 1 2.511 الرقابة الذاتية
 614. 255. 348. 1 348. التعاطؼ
 356. 857. 1.116 1 1.116 التسامح
 677. 175. 244. 1 244. العدالة

 
.( في مستكل الذكاء الخميقي َٓ≥α( أنو لا يكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )ُُيتضح مف الجدكؿ ) 

 (Kindlon & Thomson,2002)ىذا يتفؽ مع كؿ مف دراسة  الكمي كأبعاده بيف الطمبة العاديف عمى متغير الجنس)الذككر كالإناث(
( إلى عدـ كجكد ََِٕالتي أشارت إلى عدـ كجكد فركؽ في اكتساب الذكاء الأخلبقي عمى متغير الجنس كما أشارت دراسة )الشمرم، 

الإحصائي  العدد الصؼ
 المستخدـ

التمثيؿ 
الاحتراـ  الضمير العاطفي

 كالتعاكف
الرقابة 
الذكاء الخمقي  العدالة التسامح التعاطؼ الذاتية

 ككؿ

 ٕٗ السابع
 3.80 3.64 3.79 4.03 3.88 3.78 3.84 3.75 المتكسط الحسابي
 840. 1.187 1.145 1.180 1.039 984. 1.011 860. الانحراؼ المعيارم

الأكؿ 
 ٕٓ ثانكم

 3.63 3.70 3.63 3.95 3.66 3.65 3.74 3.36 المتكسط الحسابي
 811. 1.148 1.097 1.126 1.006 976. 941. 946. الانحراؼ المعيارم

ُٕ المجمكع
ِ 

 3.73 3.67 3.72 3.99 3.78 3.72 3.80 3.58 المتكسط الحسابي
 829. 1.167 1.124 1.154 1.028 980. 980. 916. الانحراؼ المعيارم
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( التي أشارت إلى انو لـ يظير أثر ُٖٓٗ)أرناؤكط، تكؽ، في الذكاء الأخلبقي كالثقة الاجتماعية بيف الذككر كالإناث كدراسة  فركؽ
التي أشارت إلى انو يكجد فركؽ في الجنس عمى  DiMartino) ,َُٗٗ (كما لا تتفؽ نتائج ىذه الدراسة معلمجنس في النمك الخميقي 

تباطيو في الذكاء الأخلبقي عمى التي أشارت إلى كجكد علبقة ار  (Gulab,etal,2015)نتائج الإجابات عمى الذكاء الأخلبقي كدراسة 
( التي أشارت إلى كجكد فركؽ في مستكل الذكاء َُِٓمتغير الجنس كالعرؽ، كما لا تتفؽ نتيجة ىذه الدراسة مع دراسة الربضي )

تعميمية كالأسرية الأخلبقي عمى متغير الجنس كلصالح الإناث. كيمكف تفسير نتائج ىذه الدراسة لتشابو العادات كالتقاليد كالقيـ كالبيئة ال
 .التي تؤثر عمى الحكـ الأخلبقي لدل الطمبة

 تحميؿ التبايف الثنائي لأثر الجنس والصؼ عمى مستوى الذكاء الخُمقي الكمي لمعادييف (ٕٔجدوؿ )

لأثر الصؼ عمى .( َٓ≥α( أنو لا يكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )ُِ، ُُيتبيف مف الجدكؿ )كما 
الصؼ سكل في بعد التمثيؿ العاطفي كلا تتفؽ نتائج ىذه بيف الطمبة العاديف عمى متغير أبعاده  الذكاء الخميقي الكمي كعمى جميع
( التي ُٖٓٗ( التي أشارت إلى أف النمك الأخلبقي يتطكر مع العمر كدراسة)أرناؤكط، تكؽ، ُُٖٗالدراسة مع دراسة كؿ مف )بدراف، 

ه الدراسة مع دراسة الربضي أشارت إلى أف النمك الأخلبقي يرتبط بالنمك المعرفي تبعان لتطكر العمر، كما لا تتفؽ نتيجة ىذ
(التي بينت كجكد فركؽ في مستكل الذكاء الأخلبقي عمى متغير العمر كلصالح المرحمة الجامعية، كيمكف تفسير نتائج ىذه َُِٓ)

بيف عينة  الدراسة كذلؾ لمتشابو في التنشئة الأسرية كالتعميمية كالتشابو في القيـ كالعادات كالتقاليد التي تؤثر عمى النمك الأخلبقي
 الدراسة.

 النتائج المتعمقة بالسؤاؿ الثالث ومناقشتيا
 )ىؿ يوجد علاقة بيف مستوى الذكاء الخُمقي وأبعاده والتحصيؿ الدراسي المدرسي؟(.كاف السؤاؿ الثالث في الدراسة بنص

كأبعاده كالتحصيؿ الدراسي بيف الذكاء الخمقي بيف مستكل لمعلبقة كللئجابة عمى ىذا السؤاؿ تـ حساب معامؿ ارتباط بيرسكف 
 (.ُْ( كبيف الطمبة العادييف كما في الجدكؿ )ُّالطمبة المكىكبيف كما في الجدكؿ )

 الذكاء الخُمقي وأبعاده والتحصيؿ الدراسي بيف الطمبة العادييفبيف مستوى لمعلاقة معامؿ ارتباط بيرسوف  (ٖٔجدوؿ )

 مصدر التبايف
 مجمكع
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متكسط
 المربعات

 قيمة ؼ
 الدلالة

 الإحصائية
 483. 494. 346. 1 346. الجنس
 165. 1.949 1.367 1 1.367 الصؼ
   701. 164 115.007 الخطأ
    171 2495.602 المجمكع

 معدؿ الطالب الإحصائي المستخدـ الابعاد

 التمثيؿ الخمقي
 102. معامؿ الارتباط ر
 181. الدلالة الإحصائية

 الضمير
 (**)256. معامؿ الارتباط ر
 001. الدلالة الإحصائية

 الاحتراـ والتعاوف
 (**)258. معامؿ الارتباط ر
 001. الدلالة الإحصائية

 الرقابة الذاتية
 (**)266. معامؿ الارتباط ر
 000. الدلالة الإحصائية
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مقي الكمي كأبعاده عند مستكل و معدؿ الطالببيف ( كجكد علبقة إيجابية دالة إحصائيا ُّيتضح مف الجدكؿ)  الذكاء الخي
مقي الكمي كبيعد)الضمير الاحتراـ كالتعاكف كالرقابة الذاتية كالعدالة.َٓ≥αالدلالة)  .( بيف الطمبة العادييف ممثمة في الذكاء الخي

 الذكاء الخُمقي وأبعاده والتحصيؿ الدراسي بيف الطمبة الموىوبيفبيف مستوى لمعلاقة معامؿ ارتباط بيرسوف  (ٗٔجدوؿ )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

كأبعاده عند مستكل الذكاء الخمقي الكمي و معدؿ الطالببيف ( كجكد علبقة إيجابية دالة إحصائيا ُْ) كما يتضح مف الجدكؿ
كجميع الأبعاد)التمثيؿ العاطفي كالضمير الاحتراـ كالتعاكف  الكمي.( بيف الطمبة المكىكبيف ممثمة في الذكاء الخمقي َٓ≥α) الدلالة

إلى كجكد (التي أشارت َُُِكالرقابة الذاتية كالتعاطؼ كالتسامح كالعدالة(. كتتفؽ نتائج ىذه الدراسة مع دراسة )العبيدم، كالأنصارم، 
( التي ُٖٓٗعلبقة ارتباطية بيف الذكاء الأخلبقي كالتكافؽ النفسي الذم يساعد عمى التحصيؿ كما يتفؽ مع دراسة)أرناؤكط، تكؽ، 

التي  (Kindlon & Thomson,2002)أشارت إلى أف النمك الأخلبقي يرتبط بالنمك المعرفي الذم يساعد عمى التحصيؿ كدراسة 

 التعاطؼ
 (*)165. معامؿ الارتباط ر
 031. الدلالة الإحصائية

 التسامح
 128. معامؿ الارتباط ر
 095. الدلالة الإحصائية

 العدالة
 (**)249. معامؿ الارتباط ر
 001. الدلالة الإحصائية

 الذكاء الخمقي ككؿ
 (**)258. معامؿ الارتباط ر
 001. الدلالة الإحصائية

 معدؿ الطالب الإحصائي المستخدـ البعد

 التمثيؿ العاطفي
 (*)220. معامؿ الارتباط ر
 028. الدلالة الإحصائية

 الضمير
 (*)247. معامؿ الارتباط ر
 013. الدلالة الإحصائية

 الاحتراـ كالتعاكف
 (**)275. معامؿ الارتباط ر
 006. الدلالة الإحصائية

 الرقابة الذاتية
 (**)275. معامؿ الارتباط ر
 006. الدلالة الإحصائية

 التعاطؼ
 (**)259. معامؿ الارتباط ر
 009. الدلالة الإحصائية

 التسامح
 (**)269. معامؿ الارتباط ر

 007. الإحصائيةالدلالة 

 العدالة
 179. معامؿ الارتباط ر
 075. الدلالة الإحصائية

مقي ككؿ  الذكاء الخي
 (**)270. معامؿ الارتباط ر
 007. الدلالة الإحصائية
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أشارت إلى كجكد علبقة ارتباطية مكجبة بيف الذكاء الأخلبقي كالذكاء العاـ. لـ يجد الباحث أم دراسة أشارت إلى العلبقة بيف التحصيؿ 
 الأكاديمي )معدؿ الطالب( كمستكل الذكاء الأخلبقي كأبعاده سكاء بيف الطمبة العادييف أك الطمبة المكىكبيف.كيمكف تفسير نتيجة الدراسة

لحالية إلى أف الطمبة العادييف في المدارس العادية كالطمبة المكىكبيف في مدارس المكىكبيف يدرسكف نفس المناىج المدرسية التي ا
تكسبيـ بعض ميارات الذكاء الخمقي ممثمة في )التمثيؿ العاطفي كالضمير كالاحتراـ كالتعاكف كالتسامح كالتعاطؼ كالرقابة الذاتية 

مقي مف التنشئة الاجتماعية كالعادات كالتقاليد كالقيـ الأخلبقية التي تساعد عمى النمك  مياراتب الطمبة كالعدالة(كما يكتس الذكاء الخي
مقي.  الخي

 التوصيات 
  ضركرة الاىتماـ بالبرامج التعميمية كالمناىج الدراسية التي تنمي ميارات الذكاء الخميقي لما ليا مف أىمية في تطكير شخصية الفرد

 تو مع الآخريف.كعلبق
 .مقي كعلبقتو بمتغيرات ديمكغرافية لـ تبحثيا ىذه الدراسة  ضركرة أجرل مزيد مف الدراسات حكؿ الذكاء الخي
 مقي مثؿ : التمثيؿ العاطفي كالضمير كالاحتراـ كالتعاكف كالتسامح كالتعاطؼ إتاحة فرصة النشاط كالتفاعؿ لمطمبة لإكسابيـ الذكاء الخي

 .لعدالةكالرقابة الذاتية كا
 المراجع 

، رسالة .مدى انطباؽ مراحؿ الحكـ الأخلاقي لكولبرغ عمى طمبة المرحمتيف الإعدادية والثانوية في الأردف(ُُٖٗبدراف، أمية ) -
 ماجستير، الجامعة الأردنية.

 .ةالطبعة الأكلى، عماف: دار المسير  .الأسس النفسية لنمو الطفؿ(.ََِٕ_ بدير، كريماف )
 فمسطيف: دار الكتاب الجامعي.  -. ترجمة د. سعد الحسني كد. محمد الجمؿ، غزةبناء الذكاء الأخلاقي(.ََِّميشيؿ )بكربا،  -
، (.العلبقة بيف النمك المعرفي كالأحكاـ الأخلبقية لدل عينة مف الأطفاؿ الأردنييفُٖٓٗتكؽ، محي الديف، كأرناؤكط، سعادات ) -

 (، جامعة الككيت.ُٖ(، العدد)ٔ، المجمد)لمعموـ الإنسانية المجمة العربية(، ُْٓ-ُِْالصفحات )
 . حكيـ الخزامي القاىرة: دار الفجرترجمة عبد ال .الذكاء المتعدد في القرف الحادي والعشريف(.ََِٓجاردنر، ىكارد ) -
 الطبعة الثانية، عماف: دار الفكر. .الموىبة والتفوؽ والإبداع(.ََِْجركاف، فتحي) -
.أثر برنامج تدريبي في ما وراء المعرفة الأخلاقية عمى تطوير المعرفة فوؽ الأخلاقية والسموؾ (ََِّد الناصر )الجراح، عب -

 رسالة دكتكراه، جامعة عماف العربية، الأردف. .الأخلاقي لدى فئة مف طمبة جامعة اليرموؾ
 الأكلى، عماف: دار الفكر.، الطبعة قياس وتقويـ قدرات الذكاءات المتعددة(، ََِّحسيف، محمد، ) -
لذكاء الأخلاقي عند عينة مف طمبة المرحمة الثانوية والجامعية في محافظة عجموف في الأردف وعلاقتو (.آَُِالربضي، كائؿ) -

 .(َِٖٔ – َُِٔ، ص ص )ُُعدد  ُٗ، مجمة جامعة النجاح للؤبحاث )العمكـ الإنسانية(، مجمد ببعض المتغيرات
 الطبعة الأكلى، عماف: دار المسيرة. .عمـ نفس النمو الطفولة والمراىقة(.ََِّالريماكم، محمد ) -

. رسالة ماجستير، كمية الآداب، الذكاء الأخلاقي وعلاقتو بالثقة الاجتماعية المتبادلة(. ََِٕ_ الشمرم، عمار عبد عمي حسف)
 جامعة بغداد. 

 (.ِّ – ِٖ، ص ص )ُٕ، عدد مجمة العموـ النفسيةالمتكسطة.  لذكاء الأخلبقي لدل طمبة الدراسةا(.ََُِالطائي، مريـ، ) -
دس لساا الصؼمذة تلبلدل  سيالدرا كالنفسي كفاىعلبقتو بالتكلأخلبقي ء اكا(.الذَُُِـ، )سياالأنصارم، اء، ك رعفيدم، لعبا -

 (.ْٕ-ٔٗ) جامعة بغداد، ص /ُّ، العدديةىبرلتا ثىلبحامجمة  الابتدائي.
، عدناف، كعلبكنو، - . دار عمـ النفس المعرفي النظرية والتطبيؽ(.ََِٓشفيؽ، كالجراح، عبد الناصر، كأبك غزالو، معاكية، ) العتكـ

 ، عماف. المسيرة
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(.مستكل الذكاء الأخلبقي كعلبقتو بمتغيرم الجنس كفرع التعميـ لدل طمبة المرحمة الثانكية َُِٓمكمني، عبد المطيؼ عبد الكريـ) -
 (.َّ – ُٕ، ص ص )ُ، عدد ُُ، مجمد .المجمة الأردنية في العموـ التربويةفي الأردف في منطقة الأغكار الشمالية

 الذكاء الانفعالي والاجتماعي والخمقي لدى الطمبة الموىوبيف وعلاقتو ببعض المتغيرات الديموغرافية.(.ََِٖالنكاصرة، فيصؿ ) -
 رسالة دكتكراه، جامعة عماف العربية /الأردف.

 .ترجمة العزة، سعيد، الطبعة الأكلى، عماف: دار الثقافة.إرشاد الموىوبيف والمتفوقيف(.ََِٓ)سمفرماف، ليندا  -
- Alauob, A. (2006). Moral Intelligence And How To Develop It, King Saudi University: Alwatan 

Magazine, volum92. 

_ Borba, M.(2001) Building Moral Intelligence , the seven essential virtues that teach kids to do 

the right think , Sanfrancisco Jossery Bass. 

- Clark,B ,(1992),Growing up Gifted, ,Fourth Edition, New York: Macmillan Publishing Company.  

- Guiab, Marissa R; Sario, Ma Lina P; Reyes, Virgilio F, Jr. Researchers World 6.2  (Apr 2015). 

- Howard, H, Mary, F,(1994,Sep) An Assessment of Moral Development Gifted Adolescents, Roeper 

Review(On-line).,17(1). pp(57-59) Available: file: //A: EBSCO host. Htm. 

- Gullickson, T. (2004): The Moral Intelligence of Children, How to Raise a Moral Child, New 

York , Bantam Books. 

_ Kindlon, D and Thompson ,M.(2002)Raising can protecting the Moral life of children, New York 

,Ballantine. 
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