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 داع  لدى طلبة الصفالادراك والابتوسعة تدريبي في  اثربرنامج
 الاعدادي الخامس  

 ا.د.حسين ربيع  

 جامعة بابل /كلية التربية )صفي الدين الحلي ( 

 ملخص البحث 

بشكل كبير   يعد عصرنا الحالي الذي نعيش فيه عصراً متطوراً متجدداً تكاد تتلاحق فيه التطورات العلمية والاكتشافات التكنولوجية

وعليه اهتمت المؤسسات التربوية بموضوع تنمية مهارات التفكير بشكل عام والتفكير التباعدي بشكل خاص وذلك من خلال برامج 

البرامج هو برنامج )الكورت( الذي يراد اختبار  العقلية وتطويرها لدى الطلبة . وأحد تلك  القدرات  التفكير للارتقاء بمستوى  تنمية 

   -خلال البحث الحالي والذي يهدف الى التعرف على :فاعليتة من 

 اثر برنامج تدريبي لمهارات توسعة الادراك والابداع في تنمية التفكير التباعدي لدى طلاب الصف الخامس العلمي .   -1

 . اثر برنامج تدريبي لمهارات توسعة الادراك والابداع في التحصيل الدراسي لدى طلاب الصف الخامس العلمي  -2

  ( بلغت  بابل  محافظة  مركز  في  للبنين  الجهاد  اعدادية  من  عشوائية  عينة  اختيار  تم  البحث  هدفي  يمثلون 41ولتحقيق  طالب   )

( طالب يمثلون المجموعة الضابطة وتمت مكافأتهما في متغيرات )العمر الزمني ، التحصيل الدراسي 40المجموعة التجريبية و )

ل الدراسي  التحصيل   ، والام  الكورت للاب  برنامج  طبق  بعدها   ) التباعدي  التفكير   ، والضابطة  التجريبية  المجموعتين  في  لطالب 

( اسابيع طبق اختبار التفكير التباعدي 10لوحدتيين الاولى )توسعة الادراك ( والرابعة )الابداع( وبعد انتهاء التجربة التي استمرت )

ا نهاية  في  الطلاب  على معدلات تحصيل  الحصول  تم  احصائياً كما  البيانات  معالجة  وبعد  الدرجات  الدراسي من خلال سجل  لعام 

( اختبار  في T.Testبأستخدام  الضابطة  المجموعة  على طلاب  تفوقوا  قد  التجريبية  المجموعة  ان طلاب  تبين  مستقلتين  لعينتين   )

اثر  قد   ) )الكورت  التدريبي  البرنامج  ان  يعني  مما  الدراسي  والتحصيل  التباعدي  التجريبية   التفكير  المجموعة  طلاب  في  ايجابياً 

 وبموجب ذلك تم صياغة عدد من الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات .

 الفصل الاول  

 التعريف بالبحث  

 مشكلة البحث 

ترسمه ان بناء فكر الطالب انما يأتي من خلال المؤسسات التربوية ومن ثم فأن نمط هذا الفكر واسلوبه انما يكون نتيجة للنهج الذي  

تلك المؤسسات ولما كانت تلك المؤسسات قد اعتمدت في تدريسها على الحفظ والتلقين واجراء الامتحانات بهدف الكشف عن مقدار 

الى  دراسية  مرحلة  من  معهم  ينتقل  تفكيرهم  في  جامداً  قالباً  يتخذون  الطلبة  يجعل  الذي  الامر  الطالب  حفظها  التي  المعلومات  تلك 

الاسلوب ويجعلهم يلجأون الى حلول تقليدية خالية من الابداع عند مواجهتهم للمشكلات .وهذه المشكلة يواجهها اخرى دون تغيير في  

التربويون حتى في العالم المتقدم وان اختلفت في الحجم والعمق لذلك لجأ العلماء والمفكرون في تلك المجتمعات الى ابتداع برامج 

الطلبة مهارا اكتساب  في  ان تسهم  يتبناه  يمكن  الذي  البرنامج  البرامج هو  تلك  بين  تقليدية بطريقة علمية وواحد من  فكرية غير  ت 

البحث الحالي لاختبار فاعليته الا وهو برنامج )الكورت( . وبالرغم من امكانية تطبيق هذا البرنامج في مختلف المراحل الدراسية الا 

لصف الخامس العلمي انما يأتي من كون هؤلاء الطلبة يتم اعدادهم من اجل ان ان اهمية تطبيقه في المرحلة الاعدادية وبالتحديد في ا 

يكونوا قادة المستقبل لذا فبقدر مايتميز به هؤلاء من سعة في الادراك وقدرات عالية في التفكير سيما التفكير التباعدي فأن عطاؤهم 

وافضل .وانطلاقاً من ذلك فأن مشكلة البحث الحالي تتجسد سيكون اكثر ابداعاً ومساهمتهم في بناء المجتمع وتطوره ستكون ارقى  

الدراسي لدى طلاب الصف الخامس  التباعدي والتحصيل  التفكير  التدريبي )الكورت( في تنمية قدرات  البرنامج  فاعلية  في اختبار 

 العلمي . 

 اهمية البحث

ويىىة وعلىىى المىىربين التعامىىل مىىع التربيىىة والتعلىىيم ان عصرنا اليوم عصر المتغيرات المتسارعة وهذا يفرض علىىى المؤسسىىات الترب

م 1999كعملية لايحدها زمان او مكان وتستمر مع الانسان كحاجة ضرورية لتسهيل تكيفه مع المسىىتحدثات فىىي البي ىىة . )الحمىىادي : 

هىىا تحمىىل مىىدلولات ( . ومن هنا تكتسب شعارات تعليم الطالب . كيف يتعلم ؟ وتعليم الطالب كيف يفكر ؟ اهميىىة خاصىىة لان221،ص

( . ويبدو ان التعليم الفعال لمهارات التفكير اصبح حاجة ملحىىة اكثىىر مىىن 56: ص1995مستقبلية في غاية الاهمية . ) السيد عزيزة ،

أي وقت مضى لان العالم اصبح اكثر تعقيداً نتيجة التحديات التي تفرضها تكنولوجيا المعلومات والاتصالات فىىي شىىتى منىىاحي حيىىاة 

ان تعليم الاطفال ليصبحوا مفكرين فعالين اصبح يوماً    Cotton( وقد اشار كوتون 204-188،ص 1994ن . ) السامرائي ، الانسا

بعد يوم الهدف من التعليم لانهم بهذا يكسبون علماً على مدى الحياة , وعليه فأن مهىىارات التفكيىىر ضىىرورية لاكتسىىاب العلىىم وعمليىىة 

 (16،ص1982.  )عبد السلام وآخرون ، التعلم في هذا العالم المتغير 

( ان تعلم التفكير فىىي المىىدارو ضىىرورة تربويىىة لابىىد منهىىا بقولىىه )) ان اقىىرار تعلىىيم التفكيىىر  Debono – 1989ويذكر دي بونو )

تمعىىات تتصىىف وادراجه في قائمة المواد الدراسية يعد ضرورة تربوية لامفر من الاخذ بها اذا اردنا ان نبني جيلاً مفكراً وننشىىىء مج

بالتماسك والوعي ، ونلتزم الجدية في انفاذ ارائها وافكارهىىا ، وهىىذا نهىىج تربىىوي لانىىراه مطبقىىاً فىىي كثيىىر مىىن الاقطىىار فىىي عصىىرنا 

( ان الاعتقاد السائد الىىذي يؤكىىد ان بىىرامج تنميىىة التفكيىىر هىىي حكىىراً علىىى الموهىىوبين عقليىىاً 44،ص  1989الراهن (( . ) دي بونو،

( . ان تعلىىيم  31، ص 1994تعليم التفكير لانه غريزة فطريىىة فىىي الانسىىان اصىىبح هىىذا اعتقىىاداً تأريخيىىاً ) النجىىار ، ولاتوجد حاجة ل

 التفكير لم يعد حلماً يراود التربويين في الدول المتقدمة بل اصبح مادة علمية في المنهج الدراسي يحتل مكاناً بارزاً في جدول الدروو

الدولة بأدراج مادة ) تعليم التفكير ( في مناهجها الدراسىىية وجعلىىت هىىذه المىىادة مقىىرراً اساسىىياً علىىى سىىائر ،  ففي فنزويلا مثلاً قامت 

التلاميذ و قد اعطيت هذه المادة وقتاً يوازي الوقت المعطى للرياضيات. وقد بلغ الاهتمام بتعليم التفكير في السنوات الاخيىىرة مسىىتوى 

المواد التعليمية وتدريس المعلمين واعدادهم وفي تنمية اعضاء الهي ة التدريسية بالجامعىىات غير مسبق من خلال المؤتمرات وتطوير 

فهو هدف تربوي ومن اساسيات القرن الحادي والعشرين والذي ينبغي ان يتضمن مع القراءة والكتابىىة .                          )المىىانع 
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 (  96،ص1996، 

طبقت في السنوات الاخيرة ترى امكانية تنمية العديد مىىن القىىدرات العقليىىة المختلفىىة مىىن التفكيىىر   وان معظم برامج تنمية التفكير التي

الناقىىد والتفكيىىر التباعىىدي علىىى اسىىاو افتىىراض مفىىاده ان القىىدرة العقليىىة ديناميكيىىة ولهىىا القابليىىة علىىى التعىىديل والتحسىىن )النجىىار 

 ( 33،ص1994،

ل عام والتفكير التباعدي بشكل خاص هو نتيجىىة الحاجىىات الاجتماعيىىة التىىي فرضىىتها الحيىىاة ومما لاشك فيه ان الاهتمام بالتفكير بشك

التي يعيشها الانسان والتي تتطلب منه ايجاد السىىبل المناسىىبة لعىىيش رغيىىد وحىىلاً للمشىىكلات التىىي تعانيهىىا المجتمعىىات الانسىىانية وقىىد 

تدريب والممارسة نتيجة تفاعل امكانيىىات الشىىخص مىىع عوامىىل البي ىىة تضاعف الاهتمام بالتفكير التباعدي كونه صفه مكتسبة تنشأ بال

المحيطة به أي ان عملية التفكير التباعدي تحصل في عمل ذهني يقوم به الشخص نتيجة الممارسىىة الناجمىىة عىىن التفاعىىل بىىين الفىىرد 

 ( .  46،ص 1996وامكانياته الاجتماعية والثقافية المتوافرة           )التميمي ،

لتفكير التباعدي يمثل قدرة الفرد على انتاج شيء يتميز بأكثر قىىدر مىىن الطلاقىىة الفكريىىة والمرونىىة التلقائيىىة والتىىداعيات البعيىىدة ان ا 

كالاستجابات لمشكلة , او موقف مثير وهذا يعنىىي ان التفكيىىر التباعىىدي يسىىعى الىىى انتىىاج حلىىول وافكىىار جديىىدة تخىىرج عىىن الاطىىار 

 ( .35،ص 2002لتي يعيش فيها . ) خزعل ،المعرفي للفرد او البي ة ا

وهذا بالتأكيد يكسبه تعلم مهارات تجعله قادر على التعامل مع المعلومات والمعارف ولاسيما المحيطة به والعمل على ابتكار الاشىىياء 

اليها خاصة فىىي  ىىل  الجديدة التي تساعد في حل المشكلات والصعوبات التي تواجهه في العمل او المدرسة والتي نحن بأمس الحاجة

 2005تدني تحصىىيل الطىىلاب الىىذي اكدتىىه العديىىد مىىن الدراسىىات والبحىىوم التىىي اجريىىت فىىي مختلىىف انحىىاء العىىالم    )الخضىىراء،

 (  . 54،ص

  -وتأسياً على ماتقدم يمكن اجمال اهمية البحث الحالي بالنقاط الاتية : 

( فىىي تنميىىة التفكيىىر التباعىىدي والتحصىىيل  Cortج كىىورت ) معرفة اثر احد البىىرامج الخاصىىة بتعلىىيم التفكيىىر وهىىو برنىىام -1

 الدراسي لدى طلاب الصف الخامس العلمي.

اصبح من الضروري توجيه الجهود نحو تطوير التفكير بأنواعه بأعتبىىاره اداة اساسىىية للمعرفىىة فىىي مجتمىىع كثيىىر التعقيىىد  -2

 لمتنوعة . وسريع التغيير تظهر فيه الحاجة الملحة للعديد من برامج التفكير ا

تكمن اهمية هذه الدراسة في استخدامها برنامجاً عالمياً مترجماً ومطبقاً في اربع عشرة دولة وهو القادر على تعليم التفكيىىر  -3

 لجميع المستويات ومن مختلف الصفوف والاعمار واعتقد ان نظامنا التربوي بأمس الحاجة لمثل هذه البرامج الفعالة . 

من التعليم التلقيني الذي يعتمد على حشو الذهن بالمعلومات االى التعلىىيم المبىىدع الىىذي يعتمىىد علىىى   تحُول الدراسة الاهتمام -4

تعليم التفكير وطرق مواجهة المشكلات وتقديم الحلول لها وذلك لما لقدرات التفكيىىر التباعىىدي مىىن اهميىىة فىىي توليىىد افكىىار 

 اصيلة وحلول جديدة للمشكلات اليومية للافراد والمجتمع . 

انه يتناول شريحة مهمة من الطلاب متمثلة بطلاب الصف الخامس العلمي وان مسألة رفع المستوى العلمىىي لهىىؤلاء يمثىىل  -5

 ضرورة لابد منها بأعتبارهم قادة المستقبل وتقع على عاتقهم مسؤولية بناء المجتمع وتطوره .  

 اهداف البحث : 

 يهدف البحث الحالي الى التعرف على : 

 تدريبي لمهارات توسعه الادراك والابداع في التفكير التباعدي لدى طلاب الصف الخامس العلمي . اثر برنامج   -1

 اثر برنامج تدريبي لمهارات توسعه الادراك والابداع في التحصيل الدراسي لدى طلاب الصف الخامس العلمي .  -2

 فروض البحث 

متوسط درجات التفكير التباعدي بين طلاب المجموعىىة   ( في0.05لاتوجد فروق ذات دلالة  احصائية عند مستوى دلالة ) -1

التجريبية الذين يتلقون برنامجاً تدريبياً بمهارات توسىىعه الادراك والابىىداع وطىىلاب المجموعىىة الضىىابطة الىىذين لىىم يتلقىىوا 

 البرنامج 

هايىىة العىىام (  فىىي متوسىىط درجىىات التحصىىيل الدراسىىي )ن0.05لاتوجد فروق ذات دلالىىة احصىىائية عنىىد مسىىتوى دلالىىة ) -2

 الدراسي ( بين طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة . 

 حدود البحث . يقتصر البحث الحالي على :           

 .   2003 – 2002طلاب الصف الخامس العلمي في مركز محافظة بابل / العراق للعام الدراسي -1

 التفكير . تطبيق الوحدتين الاولى والرابعة من برنامج الكورت لتعليم  -2

 تحديد المصطلحات : 

( هو البرنامج المصمم لتعليم مهارات التفكيىىر بالتىىدريس المباشىىر قىىام بتصىىميمه الىىدكتور ) ادوارد دي cortالبرنامج التدريبي ) -1

بونو ( ويضم البرنامج ست وحدات تحتوي كل منها على عشرة دروو ولكل وحده دليل عمل للمعلم وبطاقات عمىىل للطىىلاب . 

 استخدام أي وحدة من البرنامج بشرط استخدام الوحدة الاولى .ويمكن  

 (  Cortالتعريف الاجرائي للبرنامج التدريبي )

هىىو برنىىامج تىىدريبي لتعلىىيم التفكيىىر يسىىتعمل مهىىارات توسىىعة الادراك والابىىداع لطىىلاب الصىىف الخىىامس العلمىىي )المجموعىىة 

لدراسي لديهم من خىىلال التأمىىل فىىي افكىىارهم وتقييمهىىا بىىدلاً مىىن اطىىلاق التجريبية ( لتنمية قدرات التفكير التباعدي والتحصيل ا

 الاحكام السريعة لغرض الوصول الى اكبر قدر من الافكار الجديدة والمتنوعة .  

 توسعه الادراك : والهدف الاساسي من هذا الجزء هو توسيع دائرة الفهم والادراك لدى الطلبة وهو جزء اساسي .  -2

( : فهو تدريب الطلبىىة علىىى الهىىروب الىىواعي مىىن حصىىر الافكىىار وبالتىىالي انتىىاج   Cortالرابعة من برنامج )  الابداع . الوحدة  -3

 (276-14،ص1998الافكار الجديدة . )الخضراء ،

 التفكير التباعدي :   -4

   Guilford 1959تعريف جلفورد .  

ميز بالطلاقة والمرونة في الافكار نتيجىىة لتعرضىىه قدرات عقلية تتمثل بأنتاج الشخص لمعلومات واستجابات متعددة ومتنوعة تت
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 .   (Meeker , 1969, P: 20 )لمثيرات مقدمه له . 

اما التعريف الاجرائي للتفكير التباعدي فيمثل مجموع الدرجات التي يحصل عليهىىا طالىىب الصىىف الخىىامس العلمىىي مىىن خىىلال 

 استجابته على اختبار قدرات التفكير التباعدي .

 الدراسي : التحصيل   -5

 ( 23،ص1994القدرة المكتسبة للقيام بالواجبات المدرسية وتكون عامة او محددة بمادة معينة .          )خزام ،

اما التعريف الاجرائي للتحصىىيل فهىىو : معىىدل درجىىات الطالىىب كمىىا قيسىىت بالاختبىىارات المدرسىىية للامتحانىىات النهائيىىة للعىىام 

 سجلات المدرسة . المعتمدة على  2003 - 2002الدراسي 

 الفصل الثاني

 الاطار النظري

 أولا : مهارات التفكير  

( قمراً صناعياً الى الفضاء كان الشرارة التي أدت إلى الثورة في التربية والتعليم في أمريكا التي   1957إن إطلاق الروو في عام )  

 ( . 41ص ،1989تعد من أكثر الدول اهتماماً بالتفكير .              )دي بونو،  

اذ ادى ذلك الى تصاعد الاراء النقدية للتعليم و هور حركة داعية الىىى الاهتمىىام بتنميىىة العقىىل وتطىىوير القىىدرات الفكريىىة واصىىبحت 

 (       15،ص1996مسألة تعزيز اكتساب مهارات التفكير العالي التنظيم امراً يتردد عند الحديث عن تطوير التعليم . )المانع ، 

لماء النفس بدراسة مهارات التفكير وكيفية تدريسها وأصبحت الدعوة الىىى تعلىىيم التفكيىىر فىىي مىىدارو الولايىىات المتحىىدة وبذلك بدأ ع 

 (. 47،ص1996الامريكية يدخل في اي نقاش او ندوة تعقد حول موضوع اصلاح التعليم )عدو ،

المدراو وعدته  جزءاً اساسياً ومهماً في عملية اصىىلاح   دعت الجمعية التربوية القومية الى اعتماد تعليم التفكير في  1983وفي عام  

 ( .  Robert, 1993,P: 145التعليم في امريكا . )

ان يكون تعليم التفكير موضوعاً لمقرر اساسي من بين الموضوعات المدرسية اذ سيطور هذا المقرر      De Bonoويرى دي بونو 

 (14،ص1989مجتمعي . ) دي بونو ، عقل المعلم والمتعلم مما يقود بعد ذلك الى تطور

ُُ بعد يوم بأهمية تنمية التفكير في المجال التربوي وضرورته وقىىد دفعهىىم احساسىىهم هىىذا الىىى  ً ومن هنا تنامى احساو التربويين يوما

لمشىىكلاتها المحاولات الجادة لتنمية هذه المهارات والارتقاء بها مىىن اجىىل بنىىاء ناشىى ة تتحلىىى بالعقىىل المنهجىىي قىىادرة علىىى التصىىدي 

(  واصبح تعليم التفكير مىىن ابىىرز اهىىداف التربيىىة اليىىوم ونتيجىىة 98،ص1993المتوقعة فليس هنالك افضل من تعلم التفكير . )كرم ،

لذلك  هرت العديد من البرامج المتنوعة والتقنيات المختلفة المصممة لتعليم مهارات التفكير وتعزيزه عند الطلبة ومىىن بىىين اهىىم هىىذه 

 ( .   Cortنامج كورت )البرامج بر

 The cognitiveوالذي هىىو مختصىىر مؤسسىىة البحىىث المعرفىىي  (Cort)ويعد البروفسور دي بونو مؤسس ومدير برنامج كورت  

Research Trust    وقد طوره دي بونو لتنمية مهارات التفكير وطبقه فىىي مىىدارو منطقىىة ) اكمبرجشىىر ( ، كمىىا انىىه قىىام بتأسىىيس

( ان الهىىدف    38،ص  1998ة الامارات العربية المتحدة في منتصف التسعينات من القرن الماضىىي . )كىىرم،مركز مماثل له في دول

( هو جعل عملية التفكير طبيعية وسهلة وذلك من خلال التدريب على ادوات التفكير فهو يعمل مىىن الخىىارج Cortالاساسي لبرنامج )

وحدة من هذه الوحدات تحتوي على عشىىرة دروو ، وكىىل درو بمثابىىة   ( من ست وحدات كل  Cortالى الداخل . ويتكون برنامج )  

( درساً او اداة لتعليم التفكير تمتىىد مىىن سىىنتين الىىى ثىىلام 60التدريب على اداة معينة من ادوات التفكير وبهذا يحتوي البرنامج على )

 ( 49،ص1989( دقيقة للحصة الواحدة . )دي بونو، 35سنوات بواقع حصة واحدة اسبوعياً ولمدة ) 

الا ان مرونة البرنامج تجعل مسألة المدة امراً ليس اساسياً لذلك يمكن ضغط البرنامج بمدة زمنية اقل كما يمكن تدريس أي وحدة مىىن 

البرنامج ولكن بشرط ان تقدم الوحىىدة الاولىىى وبعىىد ذلىىك يختىىار المعلىىم أي وحىىدة اخىىرى بغىى  النظىىر عىىن ترتيبهىىا فىىي البرنىىامج . 

 (. 86-12ص،1998)الخضراء،

 ( الستة كما يأتي  :  Cortويمكن ايجاز وحدات )

  ( الوحدة الاولى : توسعه مجىىال الادراكBREADTH   وهىىي الوحىىدة الاساسىىية صىىممت لمسىىاعدة الطلبىىة علىىى البىىدء بتوجيىىه )

 افكارهم بشكل مُوَجه بدلاً من اطلاق ردود افعال نحو المعلومات الواردة .  

  الوحدة الثانية : التن( ظيمOrganization  هدف هذه الوحدة تعليم الطلبىىة القيىىام بتوجيىىه اسىى لة مقصىىودة والبحىىث عىىن اجابىىات )

 محددة أي تنظيم افكارهم . 

  ( الوحدة الثالثة : التفاعلInteraction  ترمي الى تعليم الطلبة مراقبة التفكير اثناء الحديث ومراقبة تفكير الاخرين والمناقشة )

 ول الى الحل المنتج للمناقشة والحصول على شيء مفيد من النقاش . والتفاوض للوص

  ( الوحدة الرابعة : الابداعcreativity  تهدف الى تعليم الطلبة ان عملية الابداع يمكن تعلمها والتدريب عليها وتطبيقها بصىىورة )

 مقصودة وهي ليست موهبة خاصة يمتلكها البع  فقط .

 الوحدة الخامسة : المعل( ومات والعواطىىفInformation and Feeling  ترمىىى الىىى تعلىىيم الطلبىىة جمىىع وتقىىويم المعلومىىات  )

 بشكل فاعل ومعرفة السبل التي تؤثر في مشاعرهم وقيمهم وردود افعالهم تجاه المشاكل في داخل غرفة الصف وخارجها .

 ( الوحدة السادسة : العملAction  تهتم هذه الوحدة بتعليم الطلبة ) الاهتمام بعملية التفكير في مجموعها ابتداءً مىىن تحديىىد الهىىدف

 ( .58ص 1989وانتهاءً بوضع الخطة لتنفيذ الحل فهي تقدم الهيكل الكامل للتفكير بمسألة ما . ) دي بونو : 

 التفكير التباعدي 

لتىىي تعىىد مكونىىات اساسىىية للابىىداع لىىذا فىىأن لما كان التفكير التباعدي بما يتضمنه من قدرات عقليىىة متمثلىىة )بالطلاقىىة والمرونىىة ( وا

الحديث عن هذا المفهوم يستوجب منا عرض مختلف المدارو والاتجاهات في علم النفس لبيان معالجاتها لمفهوم الابىىداع كىىل حسىىب 

 اهتماماتها ومنطلقاتها وفي ادناه الخطوط العامة لكل نظرية من هذه النظريات . 

 النظرية الترابطية  -1

الابداع هو تنظيم للعناصر المترابطة في تراكيب جديىىدة متطابقىىة مىىع المقتضىىيات الخاصىىة . او تمثىىيلاً لمنفعىىة مىىا . وبقىىدر وترى ان  

 ماتكون العناصر الجديدة الداخلة في التراكيب اكثر تباعداً الواحد عن الاخر بقدر ما يكون الحل اكثر ابداعاً . وان معيىىار التقىىويم فىىي
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 ( .22، ص1989لة والتواتر الاحصائي للترابطات .  ) روشكا , هذا التركيب هو الاصا

 النظرية الكشتالتية  -2

اهتم العلماء الكشتالتيون بالطرق التي ينظم بها الفرد معلوماته عن العالم وعن الخبرة المنتظمة واعتماده علىىى الادراك الحسىىي الىىذي 

تشاف الحل وترى هذه النظرية ان عملية الادراك تمر بمراحىىل اولهىىا نظىىرة هو العملية التي ينظم بها المجال ، وادراك الثغرات، واك

 , Stein )اجمالية ، ثم تحليل العلاقات القائمة ين اجزائه وادراكها ، ثم اعادة تأليف هىىذه الاجىىزاء والعىىودة الىىى النظىىرة الاجماليىىة . 

1975, P: 285(      . 

 النظرية السلوكية  -3

ابات مبدعة بالارتباط مع نوع التعزيز الذي يعزز به السلوك انطلاقاً مىىن تكىىوين العلاقىىة بىىين المنبىىه وترى ان الطفل يصل الى استج

والاستجابة بتعزيز الاستجابات المرغوب فيها ، أي ان الطفل لديه القدرة على تنفيذ او احبىىاط  اسىىتجابات مبدعىىة اعتمىىاداً علىىى مبىىدأ 

 (.24،ص1989التعزيز )روشكا،

 النفسي  نظرية التحليل -4

( الىىذي يىىرى فيىىه العمليىىة المؤديىىة مباشىىرة الىىى  Sublimationلقد فسر فرويد الابداع على اسىىاو مايسىىمى بىىالاعلاء او التسىىامي )

الابداع . فحين يتعذر الاشباع الكامل للرغبات الجنسية في الحياة الواقعية يتحول مجىىرى الطاقىىة الىىى نشىىاطات اخىىرى هىىي عمليىىات 

سامي آلية دفاعية تعمل على تحويل الدافع الجنسي عن هدفه الاعتيادي الى هدف اسمى بتهي ة نشاط فني او علمي الخلق والابداع فالت

 (. 38،ص1987او خلقي اوديني . ) صالح ،

 النظرية الانسانية   -5

درة على نفاذ حدود المفاهيم ويرى اصحاب هذه النظرية ان التفكير الابداعي يتطلب من الفرد " الانفتاح على الخبرة وعرفها بأنها الق

والمعتقدات والادراكات والفروض وتجاوزها كما انها القدرة على اللعب التلقائي بالافكار والالوان والاشكال والعلاقىىات ومىىن خىىلال 

 ( . 89،ص1987هذا اللعب تظهر الرؤيا للتفكير الابداعي بطريقة جديدة وذات معنى " ) عبد الحميد، 

على ان الابداع مبني على اساو سلسلة من الحاجات الاساسية متدرجة مىىن الاسىىفل الىىى الاعلىىى وفىىي قمىىة هىىذه وتؤكد هذه النظرية  

الحاجات تأتي حاجة الانسان الى الابداع وتجدر الاشارة الى ان هذه النظرية لاتعيىىر اهميىىة للنتىىاج بقىىدر ماتوليىىه لعمليىىة تحقيىىق ذات 

 (    . 234، ص 1983والكناني ،المبدع .                     ) خير الله 

 نظرية جلفورد  -6

لعل من ابرز العلماء الذين تناولوا مفهوم الابداع بشكل عام والتفكير التباعدي بشكل خاص هىىو عىىالم الىىنفس الامريكىىي جلفىىورد مىىن 

مجمىىوعتين مىىن العوامىىل   خلال نظريته التي تسمى بنظرية السمات او العوامل والتي تستند بشكل اساسي الى العقل اذ يقتىىرح وجىىود

 مجموعة صغيرة تتضمن قدرات الذاكرة ومجموعة اكبر عدداً تتضمن قدرات التفكير والتي بدورها تنقسم الى ثلام اقسام هي : 

 قدرات التفكير الانتاجي   -3قدرات التفكير التقويمي   -2قدرات التفكير المعرفي  -1

بها الاختبار او اعادة اكتشافها او التعرف عليها . امىىا قىىدرات التفكيىىر التقىىويمي وتتعلق قدرات المعرفة بأكتشاف المعلومات التي يتطل

فتتعلق بتحديد ما اذا كانت المعلومات التي تتوافر في الاختار مناسبة او صحيحة . اما قدرات التفكيىىر الانتىىاجي فيقصىىد بهىىا اسىىتعمال 

قىىدرات التفكيىىر الانتىىاجي التقىىاربي ويقصىىد بىىه  -1الى قسمين هما :  المعلومات المتاحة في الاختبار لانتاج معلومات اخرى . وتنقسم

التفكير الانتاجي التباعدي ويقصد به انتاج معلومات متنوعة وغير محددة ومن دون ان يكىىون   -2انتاج معلومات صحيحة ومحددة و  

 ( . 108،ص1983هناك اتفاق مسبق على محكات الصواب والخطأ . ) ابو حطب ، 

( قىىدرة عقليىىة . وبعىىد 120( قىىدرة مىىن بىىين )24ة الى ان عدد هذه القدرات )قدرات التفكير التباعىىدي ( كىىان قىىد بلىىغ )وتجدر الاشار

( قدرة . ثم انخفضت نسبة 150( قدرةمن اصل )30( ازداد عدد هذه القدرات ليصبح )1975التعديل الذي اجري على النظرية عام )

( قدرة عقلية والتي تم نشرها 180( من اصل )1988ي القدرات والتي تم اكتشافها عام )هذه القدرات بعد التعديل الثاني لتصبح سدس

 ( .  261، ص2002بعد وفاته . ) عبد نور ، 

 الفصل الثالث

يتضمن هذا الفصل وصفاً لمجتمع البحث وعينته والتصىىميم التجريبىىي والادوات المسىىتخدمة واجىىراءات تطبيىىق البرنىىامج والوسىىائل 

 ي استخدمت في استخلاص نتائج الدراسة وتحليلها . الاحصائية الت

  :: مجتمع البحث 

(  733البىىالغ عىىددهم ) 2003 – 2002يتمثل مجتمع البحث بطلاب الصف الخامس العلمي  في مركز محافظة بابل للعام الدراسىىي 

 (.  1طالب وكما مبين في الملحق )

   : عينة البحث 

( 159خامس العلمي ) الذكور فقط ( في اعدادية الجهىىاد للبنىىين فىىي محافظىىة بابىىل وعىىددهم )تكونت عينة البحث من طلاب الصف ال

طالب موزعين على اربع شعب وقد تىىم اختبىىار هىىذه المدرسىىة بطريقىىة قصىىدية بسىىبب تىىوافر عىىدد مىىن الشىىروط يىىرى الباحىىث انهىىا 

لتمىىثلان المجمىىوعتين ) التجريبيىىة  * عشوائي البسيطضرورية لانجاز بحثه . بعد ذلك قام الباحث بأختبار شعبتين عن طريق السحب ال

( طالىىب بضىىمنهم الطىىلاب 40( طالب وعدد طىىلاب المجموعىىة الضىىابطة )41الضابطة ( علماً ان عدد طلاب المجموعة التجريية )

( 1افؤ والجىىدول )الراسبين اذ انهم يشاركون في التجربة ويؤدون الاختبار ايضاً الا ان اجاباتهم تسىىتثنى مىىن اجىىراءات البحىىث والتكىى 

 يبين ذلك . 

 (   1جدول )

 توزيع عينة البحث على مجموعتين ) التجريبية والضابطة (
 

رموز الشعب في اوراق صغيرة ووضعها في كيس ، ثم اختار منها ورقتين عشوائياً لتمثلان المجموعة التجريبية فكانت م تسجيل ت * 
 الشعبة )ب( والاخرى لتمثل المجموعة الضابطة وكانت الشعبة )ج( . 
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 العدد النهائي عدد الطلاب الراسبين  عدد الطلاب الكلي   الشعبة  المجموعة ت

 39 2 41 ب التجريبية  1

 39 1 40 ج الضابطة   2

 78 3 81 المجموع 

 

 . التصميم التجريبي 

ملية اختيار التصميم التجريبي المناسب للبحث عمليىىة ضىىرورية وملحىىة فىىي كىىل بحىىث تجريبىىي لتىىوفر للباحىىث السىىبل الكفيلىىة تعد ع

للوصول الى النتائج المعتمدة فبعد ان قام الباحث بتعيين عينة البحث المتمثلة بالمجموعتين التجريبية والضابطة حىىرص علىىى اجىىراء 

رات التي يعتقد انها قد تؤثر في نتائج التجربة مثل ) العمر الزمني ،  التحصيل الدراسي للاب والام مكافأة بين المجموعتين في المتغي

 ،  التحصيل الدراسي لطلبة المجموعتين التجريبية والضابطة ، التفكير التباعدي ( . 

  : تكافؤ المجموعتين 

( سنة وبتحويل الاعمىىار الىىى الاشىىهر اصىىبح متوسىىط 17.30 – 17: تراوحت اعمار افراد العينة بشكل عام بين )   العمر الزمني  -أ

( علىىى حىىين بلىىغ متوسىىط اعمىىار المجموعىىة الضىىابطة 2.6( شىىهر وبتبىىاين قىىدره )204.3اعمار الطلبة في المجموعىىة التجريبيىىة )

لمجمىىوعتين التجريبيىىة ( وبعد تطبيق الاختبار التىىائي لعينتىىين مسىىتقلتين لمعرفىىة دلالىىة الفىىروق بىىين ا4.3( شهر وبتباين  )  203.6)

( 76( عنىىد درجىىة حريىىة )2( وهىىي اقىىل مىىن القيمىىة الجدوليىىة البالغىىة ) 1.67والضابطة  هر ان قيمىىة )ت( المحسىىوبة قىىد بلغىىت )

( وهذا يعني ان الفرق غير ذي دلالة احصائية وهذا يؤكد ان المجموعتين التجريبية والضابطة متكاف تىىان مىىن 0.05ومستوى دلالة )

 عمرالزمني  والجدول ادناه يوضح ذلك . حيث متغير ال

 

 

 (2جدول )

 القيمة التائية المحسوبة والجدولية ومستوى الدلالة الاحصائية للفروق بين اعمار الطلبة للمجموعتين التجريبية والضابطة 

 التباين  متوسط العمر  العدد  المجموعة
مستوى   القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة الدلالة 

 2.6 204.3 39 ريبيةالتج
1.67 2.00 0.05 

 4.3 203.6 39 الضابطة

 

 

 التحصيل الدراسي للاب والام  -ج

تم تقييم مستوى التحصيل الدراسي للاب والام في ضوء سبع ف ات ولغرض التأكد من تكافؤ المجمىىوعتين التجريبيىىة والضىىابطة فقىىد 

الدراسي للاب انىىه لاتوجىىد فىىروق ذات دلالىىة احصىىائية بىىين المجمىىوعتين   وقد تبين بالنسبة لمستوى التحصيل  استخدم مربع كاي .

(.  عند مستوى دلالة 7.81( وهي اقل من القيمة الجدولية البالغة )0.338( المحسوبة قد بلغت )  2التجريبية الضابطة اذ ان قيمة )كا

 ( والجدول ادناه يوضح ذلك 3( ودرجة حرية )0.05)

 (3جدول )

( المحسوبة والجدولية ومستوى   2التجريبية والضابطة على متغير مستوى التحصيل الدراسي للاب  وقيمة )كاتوزيع المجموعتين 

 الدلالة الاحصائية

 المجموع  عالية  جامعة ثانوية  متوسط  ابتدائي يقرأ ويكتب  امي المجموعة
قيمةكا 

 المحسوبة

قيمة كا 

 المجدولة 

مستوى  

 الدلالة 

 39 1 9 9 7 4 4 5 التجريبية

0.338 7.81 
غي0.05

 ر دال 
 39 صفر 8 10 8 4 5 4 الضابطة

 78 1 17 19 15 8 9 9 المجموع

اختبىىار مربىىع  اما بالنسبة للفرق في مستوى التحصيل الدراسي للام بين المجموعتين التجريبية والضىىابطة فقىىد  هىىر بعىىد تطبيىىق

( هي اقل من القيمىىة الجدوليىىة عنىىد مسىىتوى 0.484(المحسوبة قد بلغت )2كاي ان الفرق غير ذي دلالة احصائية ايضاً لان قيمة )كا

 ( وكما مبين في الجدول ادناه .7.81( والبالغة )3( ودرجة حرية )0.05دلالة )

 (4جدول )

لة المحسوبة والجدولية ومستوى الدلا 2توزيع المجموعتين التجريبية والضابطة على متغير مستوى التحصيل الدراسي للام وقيمة كا

 الاحصائية

 

  ( 5لكون التكرار المتوقع اقل من)في خلية واحدة وجامعة وعالية في خلية   ( فقد تم دمج الخلايا ) امي ويقرأ ويكتب وابتدائي
 واحدة ايضاً . 

  ( لكون التكرار المتوقع اقل من ) ( .   5تم دمج الخلايا ) امي ويقرأ ويكتب ( و ) ابتدائي و متوسط 
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 جامعة ثانوية  متوسط  ابتدائي يقرأ ويكتب  امي المجموعة
المجم

 وع 

قيمةكا 

 المحسوبة

قيمة كا 

 المجدولة 

مستوى  

 الدلالة 

 39 8 9 5 6 7 4 التجريبية

 39 7 10 4 5 9 4 الضابطة غير دال  7.81 0.484

 78 15 19 9 11 16 8 المجموع

 يبية والضابطة متكاف تين من حيث مستوى التحصيل الدراسي للاب والام ان هذا يعني ان المجموعتين التجر

 التحصيل الدراسي لطلبة المجموعتين التجريبية والضابطة -د

تم حساب متوسىىط التحصىىيل لطىىلاب المجمىىوعتين التجريبيىىة  لاجل التحقق من تكافؤ المجموعتين في متغير التحصيل الدراسي فقد

(بالنسبة للمجموعىىة التجريبيىىة علىىى حىىين بلىىغ متوسىىط التحصىىيل 15.04( درجة وبتباين قدره )72.2والضابطة فظهر انه يساوي )

( ولغىىرض التعىىرف علىىى دلالىىة الفىىروق فقىىد 14.084( درجة امىىا التبىىاين فقىىد بلىىغ )70.89الدراسي لطلاب المجموعة الضابطة )

( 2( وهي اقل مىىن القيمىىة الجدوليىىة البالغىىة )1.52قد بلغت ) استخدم الاختبار التائي لعينتين مستقلتين و هر ان قيمة )ت( المحسوبة

 ( وكما مبين في الجدول ادناه :0،05( ومستوى دلالة )76عند درجة حرية )

 (5جدول )

 القيمة التائية المحسوبة والجدولية ومستوى الدلالة الاحصائية للفروق في التحصيل الدراسي للمجموعتين التجريبية والضابطة

  0.05مستوى الدلالة  القيمة الجدولية  قيمة )ت( المحسوبة   التباين  المتوسط   المجموعة 

 15.04 72.2 التجريبية 
 غير دال   2 1.52

 14.084 70.89 الضابطة 

 التفكير التباعدي  -هى 

الامر وجود اداة لقيىىاو لغرض التحقق من التكافؤ بين المجموعتين التجريبية والضابطة في قدرات التفكير التباعدي فقد تطلب 

قدرات التفكير التباعدي لدى المجموعتين التجريبيىىة والضىىابطة ولاجىىل ذلىىك فقىىد تىىم اعتمىىاد مقيىىاو ) التميمىىي ( لتحقيىىق هىىذا 

الغرض . وتجدر الاشارة الى ان الباحث قد اختار هذا المقياو لانه قد بني على اساو نظرية جلفورد التي تبناها الباحث فضلاً 

د استخرج له الخصائص السيكومترية المتمثلة بالصدق والثبات  ويقيس الاختبار قدرات ) التفكير التباعىىدي ( ولاجىىل عن انه ق

 تطبيقه على عينة البحث الحالي فقد تم ايجاد صدقه وثباته وكما يأتي : 

 الصدق الظاهري  -1

دى طلاب الصف الخامس العلمىىي فقىىد تىىم عرضىىه لاجل التعرف على مدى صلاحية الاداة في قياو قدرات التفكير التباعدي ل

( . وبعد الاطلاع على ارائهم تم الابقىىاء علىىى  2على مجموعة من الاساتذة المختصين  في التربية وعلم النفس ) ينظر الملحق  

 فقرات الاختبار دون أي تعديل او حذف او اضافة وهذا يدل على صلاحية الاختبار ومناسبته لعينة البحث . 

 جربة الاستطلاعية : الت -2

ان الغرض من هذه التجربة يتمثل بالتعرف على مدى وضوح تعليمات الاختبار وفعالياته لذا تم تطبيق هذا المقياو علىىى عينىىة 

( طالباً وهم يمثلون احد صفوف اعدادية الجهاد الذين لىىم يشىىتركوا فىىي برنىىامج الكىىورت 38من الصف الخامس العلمي بلغت )

 (.3الاختبار وفعالياته كانت واضحة لدى الطلاب .انظر الملحق )  وتبين ان تعليمات

 تصحيح اختبار التفكير التباعدي  -3

 تم تصحيح اختبار التفكير التباعدي والذي يتضمن سبع فعاليات بالشكل الاتي  

لكىىل كلمىىة تحمىىل  ( دقائق لكل وحدة وتعطىىى درجىىة واحىىدة5( دقائق وبواقع )10الفعالية الاولى : تستغرق هذه الفعالية ) -1

 معنى مرادف للكلمة المعطاة . 

( دقائق لكل وحدة وتعطى درجة واحدة لكىىل فعىىل ينتهىىي بحىىرف 5( دقائق ايضاً وبواقع )10الفعالية الثانية : وتستغرق ) -2

 معين او يبدأ بحرف معين .

ات تبىىدأ بحىىروف معينىىة ( دقائق يطلب من المفحىىوص تكىىوين جملىىة تتكىىون مىىن ثىىلام كلمىى 5الفعالية الثالثة : وتستغرق ) -3

 وتعطى درجة واحدة لكل جملة تتكون من هذه الحروف . 

( دقائق يطلب من المفحوص اعطاء اكبر عدد ممكن مىىن العنوانىىات علىىى قصىىة معينىىة او 5الفعالية الرابعة : وتستغرق ) -4

 تعطى درجة واحدة لكل عنوان للقصة .

وص اضافة اجزاء معينة حول الشيء المعطى له لتكوين اشىىكال ( دقائق يطلب من المفح5الفعالية الخامسة : وتستغرق ) -5

 جديدة او رمز معين اذ تعطى درجة واحدة لكل شيء . 

( دقائق يطلب من المفحوص كتابة استعمالات كثيرة بعضها شىىائع والىىبع  الاخىىر غيىىر 5الفعالية السادسة : وتستغرق ) -6

 شائع اذ تعطى درجة لكل استعمال متباين 

( دقائق ويطلب من المفحوص ان يكتب كل مايخطر بباله من مواقىىف متباينىىة او تغيىىرات 5بعة : وتستغرق )الفعالية السا -7

 (   99:ص 2002تترتب على ذلك . اذ تعطى درجة واحدة لكل موقف او تصنيف . ) خزعل . 

 ثبات الاختبار .  -4

 لاجل التحقق من ثبات الاختبار فقد تم ايجاده بطريقتين هما . 

 

  حساب متوسط التحصيل الدراسي للمجموعتين التجريبية والضاطة بالاعتماد على درجاتهم في نصف السنة وقد تم الحصولتم  
 عليها من سجلات المدرسة   
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 ة اعادة الاختبار . طريق -أ

( طالب وهم ذات الطلاب الذين شملتهم التجربىىة الاسىىتطلاعية 38طبق الاختبار على عينة من طلاب الصف الخامس العلمي بلغت )

وبعد اعادة تطبيق الاختبار على نفس الطلاب وبفاصل زمني اكثر من اسبوعين تم حساب معامل الارتباط بين درجىىات الطىىلاب فىىي 

( ولاجل التعرف على دلالته الاحصائية فقد اخضىىع 0،79لى وفق معامل ارتباط بيرسون وقد  هر  ان قيمته قد بلغت )التطبيقين وع

( 0.05( وهىىي ذات دلالىىة عنىىد مسىىتوى دلالىىة )7.745للاختبار التائي الخاص بمعامل ارتباط بيرسون وتبىىين ان قيمتىىه قىىد بلغىىت )

 .( وكما مبين في الجدول ادناه 36ودرجة حرية) 

 

 

 

 

 

 ( 6جدول ) 

 عدد الطلبة وقيمة معامل ارتباط بيرسون والقيمة التائية المحسوبة والجدولية ودرجة الحرية ومستوى الدلالة الاحصائية

 عدد الطلبة 
قيمة معامل ارتباط  

 بيرسون 
 مستوى الدلالة درجة الحرية  قيمة ت الجدولية  قيمة ت المحسوبة

38 0.79 7.745 2.042 36 0.05 

 ثبات المصحح مع مصحح آخر .   -ب 

تىىدريب  ان هذا النوع من الثبات يتعلق بدرجة الاتفاق بين شخصين  او اكثر في اعطاء الدرجات لمتغير ما وتأسيساً على ذلك فقد تم

 مصحح اخر على طريقة التصحيح وكيفية تقدير الدرجة على الاختبار . 

التطىىابق التىىام لىىذلك فقىىد تىىم اسىىتخدام معامىىل سىىكوت  لحسىىاب نسىىبة الاتفىىاق بىىين   ونظراً لان معامل الارتباط بين التطبيقين لايضمن

( وقد بلغت نسبة الاتفىىاق بىىين الباحىىث والمصىىحح الاخىىر  142،ص1990المصححين ويعد اكثر دقة في حساب الثبات     ) الامام ،

(88%     . ) 

 مكاف ة المجموعتين التجريبية والضابطة في قدرات التفكير التباعدي

لغرض التحقق من تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة في قدرات التفكير التباعدي فقد طبق الاختبىىار علىىى المجمىىوعتين و هىىر 

( في حين بلىىغ الوسىىط الحسىىابي لىىدرجات 7.84( وبتباين قدره )35.41الوسط الحسابي لدرجات المجموعة التجريبية قد بلغ )  ان  

( وللوقىىوف علىىى الدلالىىة الاحصىىائية للفىىروق بىىين المجمىىوعتين التجريبيىىة 11.52تبىىاين قىىدره )( وب34.81المجموعىىة الضىىابطة ) 

( وهىىي اقىىل مىىن القيمىىة التائيىىة الجدوليىىة 0.857والضابطة فقد استخدم الاختبار التائي لعينتين مستقلتين و هر ان قيمتىىه قىىد بلغىىت )

فقد تحقق شرط المكاف ة بين المجموعتين التجريبية والضىىابطة فىىي ( وبهذا  76( ودرجة حرية )0.05( عند مستوى دلالة )2البالغة )

 قدرات التفكير التباعدي والجدول ادناه يوضح ذلك

 (  7جدول ) 

المتوسط والتباين وقيمة )ت( المحسوبة والجدولية ومستوى الدلالة الاحصائية للمجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار التفكير  

 التباعدي 

  

 مستوى الدلالة قيمة ت الجدولية  قيمة ت المحسوبة التباين المتوسط  المجموعة

 7.84 35.48 التجريبية 
0.857 2 

غير        0.05

 11.52 34.81 الضابطة دالة 

 

 البرنامج التدريبي 

سىىعة مجىىال اشتمل البرنامج التدريبي على وحدتين من برنامج الكورت الىىذي اعىىده ادوارد دي بونىىو وهمىىا الوحىىدة الاولىىى )تو

( خطىىط لكىىل مىىن الوحىىدتين المىىذكورتين 10( خطىىة تدريسىىية بواقىىع )20الادراك ( والوحدة الرابعىىة )الابىىداع( اذ تىىم اعىىداد )

ولغرض التأكد من ملائمة تلك الخطط فقد تم عرض انموذجين من تلك الخطط احداهما للدرو الاول الخاص بمعالجة الافكىىار 

(PMI( من الوحدة الاولى )توسعة مج )ال الادراك( والدرو الاول الخاص بى) نعم ، لا ، ابداعي( من الوحدة الرابعة )الابىىداع

على ذات الاساتذة الذين عرض عليهم اختبار التفكير التباعدي لغرض التأكد من مدى صىىلاحيتها فىىي تنفيىىذ التىىدريس واجىىراء 

 ت البسيطة التي اقترحها الخبراء . ( . وفي ضوء ذلك تم اجراء عدد من التعديلا2التعديلات المناسبة )ملحق  

 تنفيذ البرنامج 

لغرض تنفيذ البرنامج فقد تم الاتفاق مع ادارة المدرسة بتخصيص حصىىتين اسىىبوعياً تطبىىق حصىىة فىىي كىىل يىىوم ولمىىدة عشىىرة 

جريبيىىة الىىى اسابيع وقد خصصت ادارة المدرسة قاعة مزودة بالاثام اللازم لاجراء التجربة وقد تم تقسيم طلاب المجموعة الت

 

  د. فاهم حسين الطريحي / كلية التربية / جامعة بابل . 

   تم حساب درجات كل طالب على كل اختبار فرعي لكل قدرة من قدرات التفكير التباعدي ثم تم ايجاد مجموع درجاته لكل
 الاختبارات لتمثل درجة الفرد في اختبار قدرات التفكير التباعدي.
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ب مىىن 5( طلاب اما الاخرى تألفت من )6)  1سبع مجموعات تألفت ست منها من ( طلاب وقد اختير لكل مجموعة )رقىىم( وطُلىىن

كل مجموعة تسمية )لمنسق المجموعة( ومقدرها وان لكل واحد منهم عمل مناط به كما تم تسليم كل مجموعة ورقة نشاط تثبت 

 حيد الاجابة تسلم للباحث . فيها اراء طلاب المجموعة وبعد تو

وبعد الانتهاء من تنفيذ البرنامج تم تطبيق اختبار التفكيىىر التباعىىدي علىىى طىىلاب المجمىىوعتين التجريبيىىة والضىىابطة . كمىىا قىىام 

 الباحث بالحصول على درجات المجموعتين التجريبية والضابطة لنهاية السنة الدراسية من السجلات المدرسية . 

 

 ئية الوسائل الاحصا

 لغرض معالجة البيانات الواردة في البحث احصائياً فقد استخدمت الوسائل الاحصائية الاتية : 

 معامل ارتباط بيرسون لحساب ثبات اختبار قدرات التفكير التباعدي   -1

 ر=      
 )مج و( )مج ص(   –ن مج و ص 

 [    2_ )مج ص( 2[ ] )ن مج ص2_ )مج و( 2] ن مج و   

 (141، ص 1988) عودة والخليلي ،                                                    

 الاختبار التائي لعينتين مستقلتين . -2

واستخدم لغرض ايجاد التكافؤ بين المجموعتين التجريبية والضابطة في العمر الزمني والتحصيل الدراسي وقدرات التفكير  

 د في الفصل الرابع . التباعدي ولاختبار فرضيتي البحث كما سير

 ن =      
 2وَ  –  1وَ 

      22(ع1_ 2+ )ن21(ع 1- 1)ن   

             2_  2+ ن 1ن       

 مربع كاي -3

 واستخدم لاجراء التكافؤ بين المجموعتين التجريبية والضابطة في التحصيل الدراسي للاب والام .

 = مج  2كىا 
 2ق( -)ل

 ق

 لخاص بمعامل ارتباط بيرسون لاختبار قيمة معامل ثبات اختبار التفكير التباعدي.الاختبار التائي ا -4

 =   ت
 ر

 2ر -1

 2 -ن 

 ( 260،293،274،ص1977) البياتي واثنا سيوو ،                                   

 معامل سكوت لحساب ثبات التصحيح لاختبار قدرات التفكير التباعدي . -5

Po-Pe R- 

I-pe 

 الفصل الرابع 

 عرض وتفسير نتائج البحث 

يتضمن هذا الفصل عرضاً للنتائج التي تم التوصل اليها فىىي ضىىوء الفرضىىيات التىىي وضىىعت ، وتفسىىيرها ومقارنتهىىا بالاطىىار 

 النظري ونتائج عدد من الدراسات السابقة ذات العلاقة بمتغيرات البحث . 

 اولاً :: عرض النتائج 

 لى الى انه : تشير الفرضية الاو -1

( فىىي متوسىىط درجىىات التفكيىىر التباعىىدي بىىين طىىلاب المجموعىىة 0.05لاتوجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالىىة )

التجريبيىىة الىىذين يتلقىىون برنامجىىاً تىىدريبياً بمهىىارات توسىىعة الادراك والابىىداع وطىىلاب المجموعىىة الضىىابطة الىىذين لىىم يتلقىىوا 

 البرنامج . 

( 38.61نتائج الاختبار البعدي للمجموعتين  هر ان متوسط درجات طلاب المجموعىىة التجريبيىىة قىىد بلىىغ )ومن خلال مقارنة  

 ( .10.45( بتباين قدره )35.02( في حين بلغ متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة )8.32بتباين قدره )

ق بىىين هىىذين المتوسىىطين تبىىين وجىىود فىىروق دالىىة ( لعينتين مستقلتين لمعرفة دلالة الفىىرو  T.Testوبأستخدام الاختبار التائي )

 ( يبين ذلك .8احصائياً بين  المجموعتين والجدول ) 

 (  8جدول )

الوسط الحسابي والتباين وقيمة )ت( المحسوبة والجدولية ومستوى الدلالة الاحصائية للفروق في التفكير التباعدي بين طلاب  

 المجموعتين التجريبية والضابطة

 التباين سط الحسابيالو المجموعة
قيمة ت 

 المحسوبة

قيمة ت 

 الجدولية 

درجة  

 حرية

مستوى  

 0.05الدلالة 

 دالة  76 2 5.2 8.32 38.61 التجريبية 

 

 المجمو ع الكلية للطلاب المشتركين في التجربة يصبح ) 41( طالب لوجود طالبين لديهم سنوات رسوب سابقة فهم يشتركون في 1
 التجربة ويستبعدون في الاختبار النهائي . 

 

 142، ص1990الامام وآخرون،
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 10.45 35.02 الضابطة

( وعند 76ية )( بدرجة حر2( اكبر من القيمة التائية الجدولية البالغة )5.2( ان القيمة التائية المحسوبة والبالغة )  8تبين من الجدول )

( مما يدل على ان هنالك فروقاً ذات دلالة احصائية بين متوسط درجات طلاب المجموعتين ولصالح المجموعة 0.05مستوى دلالة )

( 0.05التجريبية ووفقاً لذلك تم رف  الفرضية الصفرية وقبول الفرضية البديلة القائلة بوجود فرق ذي دلالة احصائية عند مستوى )

جات التفكير التباعدي بين طلاب المجموعة التجريبية الذين تلقوا برنامجاً تىىدريبياً بمهىىارات توسىىعة الادراك والابىىداع في متوسط در

 وطلاب المجموعة الضابطة الذين لم يتلقوا البرنامج .

  -الفرضية الثانية تشير الى انه : -2

ت التحصيل الدراسي )نهايىىة العىىام الدراسىىي ( بىىين طىىلاب ( في متوسط درجا0.05لاتوجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى )

 المجوعة التجريبية والمجموعة الضابطة  . 

وقد تبين بعد حساب متوسىىط درجىىات التحصىىيل الدراسىىي لنهايىىة العىىام الدراسىىي ان متوسىىط درجىىات المجموعىىة التجريبيىىة قىىد بلىىغ 

 (  14.87( وبتباين قدره )68.09ة الضابطة )(في حين بلغ متوسط درجات المجموع13.39( وبتباين قدره )77.98)

( لعينتين مستقلتين لمعرفة دلالة الفروق بين هذين المتوسطين تبين وجىىود فىىروق دالىىة احصىىائياً  T.Testوبأستخدام الاختبار التائي )

 ( يبين ذلك .9بين المجموعتين والجدول ) 

 (   9جدول )

الجدولية ودرجة الحرية ومستوى الدلالة الاحصائية للفروق في التفكير التباعدي الوسط الحسابي والتباين وقيمة )ت( المحسوبة و

 بين طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة 

 التباين الوسط الحسابي المجموعة
قيمة ت 

 المحسوبة

قيمة ت 

 الجدولية 

درجة  

 حرية

مستوى  

 0.05الدلالة 

 13.39 77.98 التجريبية 
 دالة  76 2 11.649

 14.87 68.09 الضابطة

( بدرجىىة حريىىة 2( اكبر من القيمة التائية الجدوليىىة البالغىىة ) 11.649تبين من الجدول )  ( ان القيمة التائية المحسوبة والبالغة )     

( ممىىا يىىدل علىىى ان هنىىاك فروقىىاً ذات دلالىىة احصىىائية بىىين متوسىىط درجىىات طىىلاب المجمىىوعتين 0.05( وعند مستوى دلالة )76)

والضابطة ولصالح المجموعة التجريبية ووفقاً لذلك فقد تم رف  الفرضية الصفرية وقبول الفرضية البديلىىة القائلىىة بوجىىود   التجريبية

( في متوسط درجات التحصيل لنهاية العام الدراسي بين طىىلاب المجموعىىة التجريبيىىة 0.05فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى )

 والمجموعة الضابطة .

 ير النتائج ثانياً :: تفس

 يمكن تفسير النتائج التي تم التوصل اليها في البحث وعلى وفق فرضياته كما يأتي :

اشارت النتائج المتعلقة بالفرضية الاولى الى تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين تلقىىوا برنامجىىاً تىىدريبياً فىىي مهىىارات توسىىعة   -1

ين لم يتلقوا البرنامج في اختبار التفكير التباعدي .وهىىذا يعنىىي ان البرنىىامج الادراك والابداع على طلاب المجموعة الضابطة الذ

قد انعكس ايجاباً في تطوير قدرات التفكير التباعدي لدى طلاب المجموعة التجريبية مقارنةً بطلاب المجموعىىة الضىىابطة الىىذين 

مج يدفع الطلبة لعدم تقبل ماهو معتاد والاتجىىاه نحىىو لم يخضعوا لهذا البرنامج وهذا يتفق مع ماذكره )دي بونو( من ان هذا البرنا

تحدي الذات في ابراز الافكار الجديدة من خلال فتح قنوات جديدة للتعامل مع الافكار بدلاً من الاعتماد على قنوات التفكيىىر التىىي 

 تشكلت بواسطة الخبرة . 

ن ادوات التفكيىىر التىىي تسىىاعدهم فىىي تطىىوير نظىىرة ويشير )دي بونو( ايضاً الى ان برنامج الكىىورت يىىزود الطلبىىة بمجموعىىة مىى 

( اذ 1983ابداعية في حل المشكلات اذ انه يجعىىل الطلبىىة مفكىىرين متشىىعبين .وتتفىىق هىىذه النتيجىىة مىىع ماتوصىىل اليىىه درويىىش )

بعىىد ان اشارت نتائج دراسته الى وجود تحسن ملموو في مستوى اداء طلبة المجموعة التجريبية فيمىىا يتعلىىق بالقىىدرة الابداعيىىة 

تعرضوا لبرنامج في تنمية التفكير كما انها تتفق مع ماتوصلت اليه دراسة تورانس وتورانس والتي اشارت الىىى امكانيىىة تحسىىن 

القدرات الابداعية عن طريق التدريس من خلال برنامج لتنمية التفكير طبق على مجموعة تجريبيىىة كمىىا تتفىىق هىىذه النتيجىىة مىىع 

( التي ا هرت وجود فروق ذات دلالة احصائية فىىي التفكيىىر الابىىداعي ولصىىالح المجموعىىة 1994ماتوصل الى دراسة النجار )

 التجريبية التي اخضعت لبرنامج الكورت .   

اشارت النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية الى تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين تلقوا البرنامج في التحصيل الدراسىىي )لنهايىىة   -2

 سي (.العام الدرا

تشير هذه النتجة الى ان )برنامج الكورت ( قد ساعد في رفع مستوى التحصيل الدراسي لدى طلبة المجموعىىة التجريبيىىة مقارنىىة مىىع 

المجموعة الضابطة . وربما يعزى ذلك الى ان الطلاب قد و فوا بشكل فاعل ادوات التفكير التي تعلموها من خلال برنامج الكىىورت 

 بتوسعة الادراك او الابداع والتي جعلتهم يتعاملون مع المعلومات بشكل اوضح واوسع واعمق ., سواء المتعلقة منها  

اذ اعتاد الطلاب من خلال البرنامج على عدم الاكتفاء بأصدار الاحكام على مايطرح عليهم من اس لة او مواقف بالصىىواب او الخطىىأ 

ن الاعتبار ومعالجتها ومعرفة ما يترتب على كل منهىىا سىىلباً وايجابىىاً وصىىولاً بل النظر اليها من زوايا مختلفة واخذ جميع العوامل بعي

 الى اتخاذ القرار الصائب والمقنع للفرد والاخرين . 

وهذا يتفق مع ماذكره )دي بونو( من ان برنامج الكورت يجعل الطلبة ينظرون الى انفسىىهم علىىى انهىىم مفكىىرين مىىن خىىلال اكتسىىابهم 

ل بشكل جيد في جميع المواقف وفي كل نواحي المنهاج . ويشير )دي بونو( ايضاً الى ان برنىىامج الكىىورت ادوات تفكير متحركة تعم

 يوفر مهارات تعليمية يمكن  

 (    16-12، ص1998ان يتم تطبيقها في مختلف المواقف التربوية والتعليمية والعملية.)دي بونو،  

 الاستنتاجات  
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 الحالي تم التوصل الى الاستنتاجات الاتية :   في ضوء النتائج التي تمخ  عنها البحث

 ان التفكير يمكن ان ينمى كمهارة وليس كناتج جانبي او ثانوي من خلال الاهتمام بموضوع او موضوعات دراسية . -1

ان البرنامج قد ساعد على تنمية قدرات التفكير التباعدي لدى طلاب الصف الخامس العلمي وهذا يتفق مع ما يتميز به هذا  -2

 لبرنامج من انه يدفع الطلاب لعدم تقبل ماهو معتاد والاتجاه نحو تحدي الذات في ابراز افكار جديدة . ا

 ان البرنامج قد ساعد في زيادة التحصيل الدراسي لدى طلاب الصف الخامس العلمي .  -3

ر الجديىىدة وعىىدم التسىىليم لكىىل ان لبرنامج الكورت الاثر في زيادة ثقة الطلاب بأنفسهم من خلال تحفيزهم على توليد الافكا -4

 مايطرح اليهم من افكار او مقترحات . 

 التوصيات 

 في ضوء النتائج التي تم التوصل اليها يوصي الباحث بما يأتي : 

اضافة مقرر دراسي عن )تنمية مهارات التفكير ( لمفردات المنىىاهج فىىي المراحىىل الدراسىىية المختلفىىة وبالتحديىىد المرحلىىة  -1

 رها تمثل مجتمع البحث للدراسة الحالية . الاعدادية بأعتبا

 اجراء دورات تدريبية للمرشدين التربويين لتعليمهم كيفية تطبيق برنامج الكورت بأجزائه المختلفة .  -2

اجراء دورات تدريبية للمدرسين في الاختصاصات المختلفة لتعليمهم كيفية تنفيذ مفردات برنامج الكورت لتنميىىة مهىىارات  -3

 ل المناهج الدراسية المختلفة كُلاً بحسب اختصاصه .التفكير من خلا

 اعداد دليل عمل لتنفيذ برنامج الكورت ليكون في متناول يد كل من المرشدين والمدرسين . -4

التأكيد على المدرسين على ضرورة تشجيع الطلبة على عدم التقيد بأفكار او بحلىىول محىىددة للمسىىائل او المشىىكلات سىىواء  -5

دراسي او بمواقف الحياة عموماً واطلاق العنان لافكارهم والنظر الى المواقف التي تواجههم مىىن زوايىىا المتعلقة بالمنهج ال

 المقترحات  

 بناءاً على ماتم التوصل اليه من نتائج يقترح الباحث ما يأتي : 

 اجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية وفي صفوف ومراحل دراسية اخرى .  -1

 سة الحالية على تلاميذ التربية الخاصة والتلاميذ الموهوبين والمتميزين .اجراء دراسة مماثلة للدرا -2

اجراء المزيد من الدراسات لاختبار فاعلية برنىىامج الكىىورت فىىي متغيىىرات معرفيىىة اخىىرى كالقىىدرات العقليىىة والاسىىاليب  -3

 الادراكيةوالتفكير الناقد . 

برنىىامج الكىىورت   ) التنظىىيم ، التفاعىىل ، المعلومىىات ،   اجراء المزيد مىىن الدراسىىات لاختبىىار فاعليىىة اجىىزاء اخىىرى مىىن  -4

 العواطف ، العمل( في تنمية التحصيل الدراسي . 
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