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                                            السرعة الإدراكية لدى طلبة الصف الخامس الإعدادي على
 وفق الأسلوب المعرفي )التحليلي /الشمولي ( 

 

 م.م نورس كريم عبيد الزبيدي                                            أ.د حسين ربيع حمادي 

 

 مشكلة البحث:

 

ولات الجذرية السريعة التي شهدها العالم خلال الفترة الماضية أدت إلى إحددا  غغييدر يدري  إن التغيرات والتح

من عناصر النظام  اعنصربوصفه  في النظم والمعايير والمؤيسات الاجتماعية المختلفة، مما فرض على التعليم

يرة العلميدة  وفدي هدذا الاجتماعي أن يسعى من خلال ييايدته وبرامجده إلدى مجاراغهدا غح ي دا لمت للدات المسد

مؤيسة غربوية واجتماعية لابد أن غتسدم بالفاعليدة وان يتسدم طللتهدا بوصفها  الإطار ازداد العبء على المدرية

بال درة على مواجهة المشكلات وحلها حلاً صدحيحاً ومنايدلاً ومن هدذلأ اليداليب اليدلوع المعرفدي يالتحليلدي 

رفة الفروق الفردية لدى ال للدة وييفيدة ايدتغلالها بالشدكذ الدذم يخددم الشمولي( فهذلأ الياليب غساعدنا في مع\

ال الب ،فالواق  التعليمي اليوم في بلدنا لايع ي أهمية يليرة للفروق الفردية بين ال للة فنجد المناهج ثابتة وليس 

مدن هدذا الواقد   فيها مرونة والمدرس يسير بخط مست يم عليها  فهذلأ الفرصة التي غع ى لل الب ممكن ان غغير

 ،فالمشايذ التي غواجه ال الب متغيرة وليست ثابتة  

 (Lynch, 1986, PP.23-26)                                               

وان لاقاً مما غ دم، غتأغى مشدكلة اللحدا الحدالي علدى الصدعيد اليداديمي يمحاولدة علميدة جدادة للتعدر  علدى 

شمولي( وذلك من  -ت والسرعة الإدرايية على وفق اليلوع المعرفي يغحليلي الفروق في أيلوع حذ المشكلا

 التساؤل الآغي:  خلال 

"هذ يختلف الفراد في أيدلوع حدذ المشدكلات والسدرعة الإدراييدة علدى وفدق اليدلوع المعرفدي يالتحليلدي 

 "الشمولي (ومتغيرم الجنس والتخصص؟/

 

 اهمية البحث:

ل ال يداس النفسدي بالسدرعة الإدراييدة باعتلارهدا يدرعة إيجداد الحلدول، وإجدراء ويرج  اهتمام اللحو  في مجدا

الم ارنات، والتحديد السري  للنمط اللصرم أو غعيينه من بين عددة أنمداط بصدرية، وأداء العمدال اللسدي ة التدي 

من الدذم غتضدمن عمليدة الإدراا اللصدرم  ويديكون المدر من  يدا وطليعيدا ون يتفداوت الفدراد فدي معددل الد 

يحتاجونه في عمليات حذ المشكلات، أم أن الفراد يتفاوغون في يرعة إدراا الموقف أو فدي حدذ المشدكلة وقدد 

أن السدرعة (   62،ص2001يكون السلب فدي ذلدك اخدتلافهم فدي اليداليب التدي يتلعونهدا فدي حيداغهم  يالكيدال، 

الفدروق الفرديدة بدين الشدخاص وفدي معالجدة الإدرايية غمثذ أحدى ال درات الع ليدة اللدارزة فدي مجدال درايدة  

المعلومات والمشايذ التي يواجهها ال للة في عملية ايتساع المعلومات والتعلم، لذا يجدب الاهتمدام بهدا وغنميتهدا، 

إلى أهمية السرعة الإدرايية في غحليذ ال راءة الصامتة وقدد أيددت نتداأج أبحاثده   Davis  1944يما غوصذ ديف   

َ  عدن السدرعة الإدراييدة  ، يمدا   مدى أعتماد هذلأ ال درة على ال لاقة اللفظية والتعلير اللغوم والايتدلال فضلاً

( أن ي دوم Thurston,1949غلدو أهمية السرعة الإدرايية في أبحدا  ال ددرة الميكانيكيدة إذ أيدت ار ثيريدتون ي

يكانيكيدة المريلدة غعتمدد فدي مكوناغهدا بتحليذ عاملي شامذ لهم الاختلارات الميكانيكية وغوصذ إلى أن ال درة الم

 الع لية على ال درات الآغية: 

 ال درة الايت راأية   -1

 ال درة المكانية -2

 ال درة التذيرية -3

 (   330-315،ص1976قدرة السرعة الإدرايية يالسيد،  -4

 غحديد أهمية اللحا الحالي بالن اط الآغية:ومن الممكن 

لايلوع المعرفي والتي نالت اهتمام بدال   لمدا لهدا صدله بحيداة إن متغيرات اللحا وهي السرعة الإدرايية وا-1

 الفراد اليومية بسلب غعدد المشايذ التي يواجهها الفرد وغع دها   

قلة الدرايات التي غناولت المتغيرات الحاليدة ولا غوجدد درايدات غناولدت هدذلأ المتغيدرات مد  عينده اللحدا   -2

 الحالية حسب علم اللاحثة  
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 حا الحالي شريحة مهمة من طللة المرحلة الإعدادية، غناول الل -3

مساعدة المؤيسات التربوية التي غسعى داأما إلدى وضد  ال الدب علدى أيدس صدحيحة غمكنده مدن مواجهدة   -4

 الحياة بكذ متغيراغها 

 

 اهدا  اللحا:

 يهد  اللحا الحالي إلى التعر  على:

 لإعدادم مستوى السرعة الإدرايية لدى طللة الصف الخامس ا -1

 الشمولي( لدى طللة الصف الخامس الإعدادم  -اليلوع المعرفي يالتحليلي   -2

 

الفدروق ذات الدلالدة الإحصداأية فددي السدرعة الإدراييدة لدددى طللدة الصدف الخددامس الإعددادم علدى وفددق  -3

 الشمولي( و الجنس والتخصص  -اليلوع المعرفييالتحليلي  

: حدود اللحا ًَ ً  :رابعا
على م ارندة السدرعة الإدراييدة  علدى وفدق اليدلوع المعرفدي يالتحليلي/الشدمولي( لددى طللدة   ي تصر اللحا

 (.م 2010 –  2009الخامس الإعدادم من الذيور والإنا  في مدارس مري  محافظة بابذ للعام الدرايي ي

   :خامساً: غحديد المص لحات
 
   (Speed perception)السرعة الإدراكية:  -6-1

 (1963واكستروم وبرس)فرنش   -6-1-1

هي يرعة إيجاد الحلول، وإجراء الم ارنات، وأداء العمال الخدرى التدي غتضدمنها عمليدة الإدراا اللصدرم  

 (15، ص1993يالشرقاوم، ووخرون، 

 

 (:Royce 1973رويس)  -6-1-2

 (.75، ص2006هي يرعة غحديد العناصر الصغيرة والدقي ة في أنموذج بصرم معين  يريان، 

 

 

 ( للسرعة الإدرايية   2010لنت اللاحثة غعريف أييذ يوقد غ

 

 (2010أسيل )  -6-1-3

السرعة الإدرايية: بأنها قدرة الفرد على التعر  السدري  علدى التفصديلات الدقي دة مدن خدلال فهدم النمدوذج أو 

خدتلا  الشكذ الم دم، وغحديد حدودلأ وخواصه من بين نمداذج أو أشدكال مشدابهه لده، وإدراا أوجده الشدله والا

 بينهما 

التعريف الإجراأي: هو الدرجة الكلية التي يحصذ عليها المفحدوص مدن خدلال الاختلدار المعدد لهدذا -6-2-4-1

 الغرض 

 

 الأسلوب المعرفي.  -6-2-1
 
 : 1984عام   (Messick)ميسك   --6-2-1

ليددذ فددروق فرديددة ثابتددة نسددلياً بددين الفددراد فددي طراأددق غنظدديم المدددريات والخلددرات وغكددوين وغح 

 (25،ص 2009المعلوماتيالفرماوم، 

 

 Analytic Cognitive Style -Globalشمولي( -الأسلوب المعرفي )التحليلي 6-2-2

 

 : 1984  (Zander)زاندر تعريف  -6-2-2-1

يشير اللعد التحليلي إلى غميي  ال للة التحليلين بإمكانية غحليذ العناصر الدقي ة أو التفصديلية للمهمدة أو الموقدف  

ر اللعد الشمولي إلى ميذ ال للدة الشدموليون لإدراا الموقدف ب ري دة يليدة والدى الترييد  علدى المجمدور ويشي

 (Zander, 1984, P. 42)وإهمال العناصر الج أية    
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 (2006التعريف الإجراأي غلنت اللاحثة غعريف العلودم ي -6-2-2-2

تدي يحصدذ عليهدا ال الدب أو ال اللدة علدى اختلدار التحليلي(، فيتمثذ يبالدرجدة ال  -اليلوع المعرفي يالشمولي

 التحليلي(  -اليلوع المعرفي يالشمولي

 

 الفصذ الثاني 

 النظريات التي فسرت 

   السرعة الإدرايية:1

 

 نظرية العوامل الطائفية الأولية )ثيرستون(  -

الاختلدارات  يفترض أصحاع هذلأ النظرية وجود عدد مدن العوامدذ الوليدة التدي غددخذ بدأوزان مختلفدة فدي

النفسية يما يفترض أصحاع هذلأ النظرية أن هذا العدد من العوامذ يمكن غحديددلأ أو يمكدن غحديدد المهدم منده 

على القذ وانه في ضوء معرفة هذلأ العوامذ والوزان التي غدخذ بها في الاختلارات النفسية المختلفة يمكدن 

د يانت وجهة نظرهم الولى انه ليس له إلا أهمية بسدي ة غفسير نشاط الع ذ اللشرم، وبالنسلة للعامذ العام ف 

وهو احد البحا  الذم يعد بايورة الإعمال التي مهدت لنظريدة العوامدذ   1928للغاية ففي بحا قام به ييلي  

ال اأفية الولية وجد أن العامدذ العدام  يمكدن أن يرجد  إلدى الخ داء الناشدلة فدي العيندة التدي طل دت عليهدا 

والددى طليعددة هددذلأ الاختلددارات نفسددها التددي اشددتريت جميعهددا فددي الصددفة اللفظيددة، وأوضدد  أن  الاختلددارات

العلاقات بين هذلأ الاختلارات يمكن غفسيرها ب ري ة أفضذ على أياس إرجاعها الى عدد صغير من العوامدذ 

رجات اقذ وبدالرمم ال اأفية التي غشترا فيها بعض الاختلارات بدرجات ارغلاطيه عالية نسلياً أو غرغلط بها د

من إن أبحا  ييلي وبيرت يان لهدا الفضدذ فدي التمهيدد لهدذلأ النظريدة إلا أنهدا غنسدب لثيريدتون و ايدت ار 

 ثيريتون في نظريته  الحصول على يل  قدرات ع لية أولية هي: 

 ظية ال درة اللغوية: وغتمثذ في الاختلارات التي غت لب معرفة معنى الكلمات وغصنيفها والعلاقة اللف (1

 ال درة على ال لاقة اللفظية: وغوجد في اختلارات أيجاد الكلمات وغكوينها   (2

 ال درة العددية: وغظهر في الاختلارات التي غتعلق بأجراء العمليات الحسابية   (3

 ال درة المكانية: غظهر في الاختلارات التي غت لب إدراا العلاقات المكانية والهنديية  (4

هي أيثر ايتعدادات الإدراا اللصرم غأييداً في اللحدو  العامليدة ورهدر هدذا قدرة السرعة الإدرايية: و (5

العامذ غ ريلاً فدي يدذ بحدا يتضدمن اختلدارات يدرعة فدي الداء الإدرايدي اللصدرم اللسديط ويت لدب 

 التحديد السري  للنمط اللصرم أو غعيينه من بين عدة أنماط 

 غت لب التعر  على الشكال   ال درة على التذير : وغكشف عنها الاختلارات التي (6

ال درة على الايتدلال: غتمثذ في الاختلارات التي غت لب ايتشا  قاعدة يمدا فدي غكملدة يلايدذ العدداد  (7

 ( 97-94، ص1985يمحمود، 

نشر ثيريتون درايته العاملية في ميدان ال درات الولية وغوصدذ إلدى وجدود العامدذ المكداني   1938وفي عام  

 درة المكانيدة اللصدرية والدى عامدذ السدرعة الإدراييدة، يمدا اعدد فدي نتداأج أبحاثده العامليدة الذم فسرلأ بأنه ال

( ب اريدات 5وغتدألف مدن ي  1962وغعرضدت لتعدديلات عدام    1941"ب اريات ال درات الع ليدة الوليدة" عدام  

ل ددرات ( يدنة وغع دي الل اريدة درجدات منفصدلة ل18 -15( يدنوات إلدى ي  8  -  5لمراحذ عمرية متعددة مني

، 1987الولية في الفهم اللفظي وال درة العددية والايتدلالية والسرعة الإدرايية والعلاقات المكانية يأبو ح دب، 

 ( 275-274ص

 

 أولا:نظرية إدراك الشكل بناء على النموذج 

 غعتمد هذلأ النظريدة علدى الدذايرة والخلدرات السداب ة لددى الفدرد عدن الشدكذ والسدياق والايدتراغيجيات    

التنظيمية العامة ، والتوقعات الملنية على المعرفة بمكونات السياق  ولذلك ان عملية التعر  علدى الإشدكال 

من وجهة نظر أنصار هذلأ النظرية غتم بناء على النموذج الدذهني للشدكذ ،وهدذا يعندي أن الجهداز اللصدرم 

رة الفدرد اللصدرية مد  وجدود عددة ي وم بم ارنة الشكذ الذم يرالأ بالنموذج المخ ن عن هذا الشكذ فدي ذايد

اقتراحات مسل ة لدى الفرد عن غوقعات نحو هذا الشدكذ ،ولدذلك فدان الإشدكال التدي يددريها الفدرد لابدد أن 

 يكون لها نموذج مخ ن عنها في ذايرغه اللصرية  
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 من ايجابيات هذلأ النظرية : •

 في حياغه اليومية   فسرت ييفية التعر  على الإشكال التي يلق للفرد ان غعرض لها 1

  ايتفادة من إيهاماغها النظرية مهنديو الالكترونيات في غصميم مايينات غعمذ بالذياء الصناعي  2

 عالجت بعض ن اط الضعف التدي وجددت فدي بعدض النظريدات مثدذ نظريدة العفاريت،وذلدك مدن خدلال 3

ذايرة الفدرد اللصدرية حيدا يدتم اقتراحها بان الشكذ الذم يلق للفرد رؤيته يتكون له نمدوذج يخد ن فدي الد

 أدراا الشكذ الجديد بم ارنته بمعلومات النموذج المخ ن عنه 

ومن المأخذ على هذلأ النظرية أنها لم غتعرض لكيفية معالجة الشدكال الجديددة التدي يراهدا الفدرد لول مدرة 

 ( 64،ص2006يريان، 

 

 الايلوع المعرفي يالتحليلي /الشمولي ( -2

 وس وسيكل  نظرية كاكان وم-1

Kagan & Moss & Sigle Theory, 1963  :  

أن الصذ في اليلوع المعرفي الشمولي د التحليلي وان يان يرج  إلى درايدات يايدان وزملاأده فدي  

، والى ايتمرار الدرايات بعد ذلك لكشف علاقة هذا اليلوع بأبعاد نفسية مختلفدة ، ف دد   1964،  1963عامي  

كشدف عدن اليدس المرجعيدة التدي يعتمدد عليهدا الفدراد فدي غصدنيفهم للمثيدرات أو ايتهدفت غلك الدرايدات ال

الموضوعات المدرية ، والتي غت لدب التعدر  علدى ايدتجاباغهم التصدورية عندد أجدراء غ ليدق مهدام خاصدة، 

لمورام واختلار غصنيف الشكال لدوغكن   (TAT)يت ليق اختلار ب   الحلر لرورشاخ واختلار غفهم الموضور 

ي محاولة للكشف عما أذا يان هذا اللعد يتعلق بأم أفكار مكلوغة والتي عادة ما غوجد عند اللشر ، وفدي الوقدت ف

ا اختلددار لمنحددى جديددد نحددو غفسددير أيددلاع أخددذ الطفددال بالتصددورات التحليليددة فددي  نفسدده يددان الهددد  أيضددً

 ( 75،ص2006 يالعلودم،  إدراياغهم

، عن وجود اغساق بين الفراد في الداء على غلك المهدام ،  ل د أوضحت درايات يايان وموس وييكذ 

والتي غصدت ل درة الفرد في التعلير عن دوافعه وصراعاغه ومصدادر قل ده ، يمدا أن الثلدات اللعيدد المددى فدي 

 الداء على مهام اختلارم ب   الحلر وغفهم الموضور ، يُعد بمثابة منللاً واضحاً فيمدا يتعلدق باليدلوع المعرفدي

، ص 2003أو ال ري ة المفضلة عند غناول المددريات لددى الإفدراد ، حتدى مراحدذ عمريدة مت دمدة ييدلمان ، 

77  ) 

وهكذا نجد أن هذا المنحى والذم مؤدالأ ان يذ مستوى مدن المسدتويات الإدراييدة يحمدذ عوامدذ يدللية  

 اييين هما : غشكذ مرجعاً لدرايات الإنسان ، وان هذلأ العوامذ قد غعود إلى غوجهين أي

، ويشمذ هذا التوجده يدذ التصدورات التدي   (Ego Centric)ويتمثذ في التمري  حول الذات  :الأول

غتعلق بشخصية الإنسان من يمات شخصية ومشاعر والتي يستعين بهدا الفدرد فدي غصدورلأ للمددريات ، ومثدال 

 Thematic Apperception)ذلك نجدلأ في أداء الشخص على مفدردة مدن مفدردات اختلدار غفهدم الموضدور 

Test)   أو اختلار ب عة الحلر لرورشاخ(Inkbolk)   حيا يصدف الشدخص ادراياغده أو يعلدذ غصدنيفاغه مدن ،

 واق  غصورلأ المتمري  حول ذاغه ، فيذير " الناس الذين أحلهم "أو " أناس يللسون مثذ ثيابي "  

 

، حيدا غعدود التصدورات فيده إلدى  Stimulus Centered) (:ويتمثذ في التمري  حول المثيدر الثاني 

درا الخدارجي ، فدالفرد  مظاهر المثير الخارجية ، أم ان التعليلات غرج  إلدى خصداأص غتعلدق بدالمثير أو المدُ

 ( 75، ص 2009مثلاً يُ ر بتعليلات لتصنيفاغه في ول"أنهم رجال"أو"هي موضوعات حيةيالفرماوم،  

 

 :  Gregorc Theory 1979نظرية كريكورك   3-2-2-2

أشار يريكورا في نظريته إلى وجود نظام معرفي لدى الفرد، هو وجهة نظر منظمة غدور حدول ييدف  

، ولماذا ؟ يدؤدم الع دذ الإنسداني وراأفده ، ومدن ثدم يعكدس ذاغده مدن خدلال مدا يظهدر مدن يدلوا لددى الفدرد 

 (   Gregorc,1982,P.3ي

 

اهدات وم ددابلات ، درس خلالهددا الراشدددين وإذا يددان نظددام يريكددورا يُعددد نتاجدداً لمددا قددام بدده مددن مشدد 

والطفال لمدة غ يدد علدى ع دد مدن ال مدان ، مدن خدلال ايدتخدامه اليدلوع الفينوميثولدوجي يعلدم الظدواهر( 

الوصفي في اللحا من أجذ غصنيف النماط السلويية الظاهرة ، وغحديد ماهية اليلاع التدي غددعو أليهدا، فانده 



 /  كلية التربية للعلوم الانسانية2012مجلة العلوم الانسانية /المؤتمر العلمي الثالث/

 

 153 

يلابها ، ف د غم التوصذ إلى عدد من الايتنتاجات حول طليعة وصدفات الع دذ مدن من خلال النماط السلويية وأ

 Researchخدددلال الدرايدددات التدددي غعندددى بهدددذا الندددور مدددن البحدددا  غسدددمى بالدرايدددات الظاهريدددة ي

Phenomenological   ، التي غتضمن غصنيف السلوا الظاهر ، وغحليلده لت ددير اليدلاع المتضدمنة إيدالأ ،  )

ن مدن معرفدة وعن طريق ذل ك يتم التوصذ إلى ايتدلالات يتم ايتخلاصها ، وبالتالي فأن غلك الايدتدلالات غمُكد 

(   يما أن اليلوع المعرفي مدن وجهدة 33،ص2006طليعة وأشكال الياليب المعرفية لدى الفراد يالعلودم، 

ويخ نها ،وبالتالي يددمجها فدي  نظر يريكورا هو ال ري ة التي يست لذ بها الفرد الخلرة ، وينظمها ، ويسجلها ، 

مخ ونه المعرفي، حيا يمكن التعر  على الياليب المعرفية من خلال غحليذ ما ي وله وما يفعله الناس ، حيا 

(  بينمددا يسددتخدم بعضددهم الآخددر عمليددات ايددتنتاجيه Inductionإن بعضددهم يُجددرم عمليددات ايددت راأية ي

اً ، ويميدذ بعضدهم إلدى العمدذ بصدورة جيددة عنددما يعملدون (  ومنهم من يستعمذ اليلوبين معدDeductionي

بمفردهم ، بينما ينُتج الآخرون بصورة أيثر عندما يعملون في نشاطات جمعية ، فدي حدين يتسداوى أداء وخدرين 

(، يذلك فأن يريكورا قد اعت د أن الياليب غنشأ Gregorc,1979,P.235في الموقفين الفردم والجمعي معاً ي

دات في الولادة وانه يمكن التشجي  على غددريلها ، يمدا ويتعامدذ الددماض أيضداً مد  العوامدذ الليليدة من الايتعدا

المحي ة، ويتأثر أداؤلأ ونشاطه بمدا فيهدا مدن مدؤثرات وردرو  مثدذ درجدة الحدرارة فددي الصدف والرطوبددة 

 Gregorc & Ward) والإضدددددداءة ومسددددددتوى درجدددددددة الصددددددوات وميدددددددر ذلددددددك 

 ,1977, PP. 22- 26)  

 

وهكذا نجد أن يريكورا قد جم  بين دراية الياليب الظاهرية ودراية الفعاليدات النفسدية مدن جهدة ،  

وبين النظرية واللحا في غلك الياليب من جهة أخرى، من اجذ الإجابدة علدى أيدللة غتعلدق بكيدف ؟ ولمداذا ؟ 

ليذ الذات ان لاقاً من نظريته التدي يدماها وماذا بوي  الطفال والراشدين ان يتعلموا ؟ ، ف د غوصذ إلى أداة لتح

(  ، التي غفيد بأن للع ذ قنوات يست لذ عن طري هدا Mediated Abilities Theoryنظرية ال درات الويي ة ي

المعلومات، ثم يُعل ر عن هذلأ المعلومات بال نوات العلى درجدة مدن حيدا الفعاليدة والكفداءة ، وغتحددد ال ددرات 

معرفية( لدى الفرد ب وة ، ويعة ومهارة ايتخدام هدذلأ ال ندوات، يمدا ايدتند يريكدورا إلدى الويي ة يال درات ال

 .الملدأ الذم يرى أن هد  الحياة الرأيسي هو غح يق الفردية 

 

 ل د حدد يريكورا نوعين من ال درات الويي ة المعرفية هما :  

 

 (  :Perceptionالإدراا ي-1

ها الت داط المعلومدات ، وغظهدر هدذلأ ال ددرات علدى شدكذ خصداأص ويتمثذ بالعملية التي يتم عن طري  

 التجريد والعيانية ي او الحسية(  ويما يأغي :

ن لهدا مفهومداً ونتصدورلأ ذهنيداً Abstractnessيأ( التجريد ي (  :ويتمثذ بمي ة غمُك ن من الت اط المعلومات فنكدو 

جة ما لديه مدن معلومدات وأفكدار خاصدة ووراء ، عن طريق التفكير ، وهذلأ المي ة غمكن الفرد من غسجيذ ومعال

ومفاهيم ، ومشاعر، ودواف ، وخلرات، فالتجريد مي ة غتدي  للفدرد أن ي فهدم ويدُدرا مدا لا يتصدور أو يددرا لده 

 الخ 000شكلاً عن طريق الحواس يالسم  واللصر 

المعلومدات ، وغسدجيلها فدي  (  : وغمُك ن هذلأ الخاصدية الفدرد مدن غل ديConcretnessيع( العيانية أو الحسية ي

ا ومحسوس في العدالم ال ليعدي عدن  الذهن عن طريق ايتعمال الحواس ملاشرة ، وغتي  له أن يفهم ما هو مُدر 

 طريق الحواس المختلفة  

 

 ( :  Orderingالتنظيم ي-2

 

دهدا ويتمثذ بال درات التنظيمية ، وهي وياأذ غد ود الفدرد ب ري دة يدي يرغدب ويدنظم المعلومدات وي و 

 بالمراج  وغظهر ال درات التنظيمية على شكذ خاصيتين  هما : 

(  : وهي مي ة غتم فيها غهيلة الذهن يي يست لذ وينظم المعلومدات ضدمن Sequentialيأ( التحليلية أو التتابعية ي

غرغيب طولي ومتدرج ومنهجي محدد يلفاً، فتتجمد  المعلومدات بعضدها بدلعض وغدربط عناصدرها وغنفدذ علدى 

غرغيب غسلسلي ، بحيا يُعل ر بها الفراد عن خلراغهم ومعرفتهم ب ري ة دقي ة ، متتابعة ، من  ية ، ويرغب   شكذ

 بعضهم الآخر معلوماغهم على وفق ن اط متتابعة بأرقام أو حرو   
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، ثدم ( : وهي ال ري ة التي يهيئ فيها الفرد ذهنه لكي يست لذ المعلومات Randomيع( الشمولية أو العشواأية ي

ي وم بتنظيمها ب ري ة متعددة الاغجاهات ، وهذلأ المعلومات لا غلت م بدأم غرغيدب أو نظدام ، والفدرد الدذم يغلدب 

عليه اليلوع الشمولي هو فرد لديه ال درة على معالجة المعلومات والخلدرات المتعدددة والمسدت لة عدن بعضدها 

ن المعلومدات فدي وقدت واحدد، ميدر م يددة بضدوابط ، بعضاً ، وبذلك يمكن للفرد ان يتعامذ م  أنوار متعددة م

وب راأق متعددة   يما أشار يريكورا إلدى خصداأص الفدراد مدن ذوم اليدلوع الشدمولي والتحليلدي ،يمكدن 

 إيجازها بالآغي :

 يأ(خصاأص الفرد من ذوم اليلوع الشمولي، انه :

 ب ري ة يلية يتعامذ م  الموقف ب ري ة يلية ولا غسير مرحلة مرحلة وغخُت لر   01

 يعتمد على مشاعرلأ ، ويجرم أحكامه بالنسلة إلى خلرات انفعالية ياب ة   02

 يست ي  إن ي يم غواصلاً م  الفراد ، وينسجم م  النماط والم جة   03

 يعيش في بيلة مليلة بالمثيرات التي فيها حرية   04

 يترا التفاصيذ والتتمات للآخرين   05

 لتحليلي ، انه :خصاأص الفرد من ذوم اليلوع ا يع(

 يعتمد الع ذ وقوانين المن ق ويناقش ال ضايا بموضوعية   01

 يتفوق في معالجة ال ضايا المجردة والفرضيات   02

 يري  على الواجب الذم بين يديه ، ويؤدم مهامه مست لاً دون مراقلة   03

 ي لب غعليمات ياملة قلذ اللدء في غنفيذ نشاط ما   04

 517د508، ص2002ق امي ووخرون ،  يفضذ الليلة الهادأة والمرغلة ي

 

 

 الفصل الثالث:

 أولاً: منهج البحث: 

أن منهج اللحا الذم اعتمدغه اللاحثة  يتحدد في ضوء متغيرات اللحدا التدي يدراد درايدتها وبموجدب ذلدك غدم 

غلدك اعتماد المنهج الوصفي والدراية الم ارنة السدللية لملاأمتهدا مد  مشدكلة اللحدا الحدالي وأهدافده ولتح يدق 

الهدا  ف د غم غحديد مجتم  اللحا وعينته وإعداد أدواغه وثم غ لي ها ومعالجة بياناغها إحصاأيا، ويما ملين في 

 أدنالأ 

 

   (Research Population)ثانياً: مجتمع البحث :

( ذات العناصر التدي يسدعى اللاحدا إلدى  Universal Set( المجموعة الكلية يPopulationي صد بالمجتم  ي

( ويتحددد مجتمد  اللحدا الحدالي ب للدة 124، ص2008ن يعمم عليها النتاأج ذات العلاقة بالمشكلة يالصدفار، إ

الصف الخامس الإعدادم من الذيور والإنا  في المدارس الإعدادية والثانوية في مري  محافظة بابذ * واللال  

( 1797( أدبدي وي526( علمدي وي1010( مدن الدذيور بواقد  ي1536( طالب وطاللدة وبواقد  ي3333عددهم ي 

( 17( مدريددة لللنددين وي15( مدريددة بواقدد  ي32( أدبددي، مددوزعين علددىي710( علمددي وي1087إنددا  بواقدد  ي

 مدرية لللنات،  

 ( يوض  غوزي  مجتم  اللحا على وفق الجنس والتخصص  1-3** والجدول رقم ي

 

 

 

 

 
 ي المديرية العامة لتربية محافظة بابذ *غم الحصول على الليانات من العاملين في شعلة الإحصاء ف

 **ايتلعدت اللاحثة المدارس المساأية ومدارس ال للة المتمي ين والمدارس المختل ة من مجتم  اللحا  
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 ( 1-3جدول )

 أفراد مجتمع البحث موزعين على مدارس مركز محافظة بابل على وفق الجنس والتخصص 

 

 Sample) (Researchث: ثالثاً: عينة البح

%( من المجمور الكلي لمجتم  اللحا المتكون من طللة الصف الخامس الإعددادم  أم 10م  اختيار ما نسلته يغ

( مدن 153( طالب وطاللة غدم اختيدارهم بال ري دة العشدواأية ذات التوزيد  المتنايدب  وبواقد  ي333ما م دارلأ ي

( أدبدي 72(علمدي وي108على ي ( من الإنا  موزعين180( أدبي وي53( علمي وي102الذيور موزعين على ي

%( من مدارس مجتمد  اللحدا الحدالي  بواقد  أربعدة مددارس للدذيور وأربعدة مددارس 20غم  اختيارهم من *ي

 ( يوض  ذلك 2-3للإنا   والجدول رقم ي

 ت

 

 

 

 مدارس البنين 

 مج  أعداد مدارس البنات  أعداد

الأدب العلمي  الأدبي  العلمي 

 ي 

 150 50 81 إعدادية الثورة -1 __ 19 ثانوية الجمهورية 1

ثانويةةةةةةة بابةةةةةةل  2

 التطبيقية

 37 30 إعدادية الحلة -2 __ 124

191 

 96 33 63 ثانوية التحرير -3 __ 33 ثانوية الجزائر 3

إعداديةةةةةةةةةةةةةة -4

 الطليعة

186 36 

255 

إعداديةةةةةةةةةةةةةة -5 43 32 رثانوية الدستو 4

 الخنساء 

140 50 

265 

 152 35 82 ثانوية الزرقاء-6 __ 35 ثانوية ذي قار 5

إعداديةةةةةةةةةةةةةة -7 37 30 ثانوية الباقر 6

 الحوراء

36 32 

135 

إعداديةةةةةةةةةةةةةة -8 __ 141 إعدادية الحلة 7

 الخمائل 

35 __ 

176 

إعداديةةةةة الأمةةةةام  8

 على)ع(

ثانويةةة سةةكينة -9 90 149

 بنت الحسين

57 75 

371 

إعداديةةةةةةة أم -10 57 92 إعدادية الفيحاء 9

 البنين 

63 34 

246 

ثانويةةةة بنةةةت -11 80 96 إعدادية الثورة 10

 الهدى 

50 56 

282 

ثانوية علي جةةواد  11

 الطاهر

 36 23 إعدادية دجلة -12 49 41

149 

إعداديةةةةةةةةةةةة -13 36 100 إعدادية الجهاد 12

 طليطلة 

76 51 

263 

ثانويةةة ابةةن سةةينا  13

 ينللبن

إعداديةةةةةةةةةةةة -14 42 39

 خديجة الكبرى

71 67 

219 

 163 47 29 إعدادية الباقر -15 41 46 ثانوية الكندي 14

ثانويةةةةةةةةةةةةةة -16 51 33 ثانوية ابن سكيت 15

 الفضائل 

46 41 

171 

إعداديةةةةةةةةةةةة -17 - -  

 الشموس 

19 30 

49 

 3333 710 1087  526 1010  مج
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 ( 2-3الجدول رقم ي

 غوزي  أفراد عينة اللحا على وفق متغير الجنس والتخصص

أسماء مدارس  ت

 الذكور

ء مدارس أسما أدبي  علمي

 الإناث 

 مج  أدبي  علمي  

 54 15 24 إعدادية الباقر  - 15 ثانوية الجمهورية  1

 103 15 33 ثانوية التحرير 23 32 إعدادية الجهاد  2

 83 20 30 إعدادية الحوراء 18 15 ثانوية ابن سكيت  3

 93 18 23 إعدادية دجلة 12 40 ثانوية الكندي 4

 333 68 110  53 102 المجموع  

 

 بعاً: أداتا البحث:را

غ لب غح يق أهدا  اللحا أداغدان وهمدا وم يداس اليدلوع المعرفدي وم يداس السدرعة الإدراييدة وقدد ارغدأت 

شدمولي(  -( ل يداس اليدلوع المعرفدي يالتحليلدي  2006اللاحثة إلى ايدتخدام الم يداس الدذم أعددلأ يالعلدودم، 

(  وفيما يأغي وصف للإجراءات التي اغلعتها اللاحثدة 2010وم ياس السرعة الإدرايية الذم أعدغه يعلد الحمي، 

 م  يذ أداة على حدة 

 

 اختبار السرعة الإدراكية:

 وصف المقياس  -2-1

( الدذم يتكدون مدن ثلاثدة اختلدارات 2010قامت اللاحثة بتلني اختلار السرعة الإدرايية المعد مدن قلدذ يأيديذ، 

جد ف رة واحدة لغدرض التددريب ال للدة علدى ف درات الم يداس، فرعية ل ياس السرعة الإدرايية ولكذ اختلار غو

 وهي:

( ف رة  إحدى هذلأ الف رات غدم إعددادها لغدرض التددريب علدى 11: يتألف من ياختبار المتشابهات الصورية  -1

ف رات الم ياس ف ط  ويذ ف رة غحتوم علدى خمسدة أشدكال  وي لدب مدن المفحدوص أن يحددد الشدكذ  المشدابه 

 من بين عدة أشكال للشكذ الصلي 

 

( ف رة  إحددى هدذلأ الف درات غدم إعددادها لغدرض التددريب علدى 11: يتألف من ياختبار المتعلقات الصورية  -2

ف رات الم ياس، يذ ف رة غحتوم على أربعة أشكال أحد هذلأ الشكال مختلف عدن الل يدة وعلدى ال الدب اختيدار 

 كال المتل ية الشكذ الذم لا ينتمي إلى المجموعة ويختلف عن الش

 

( ف رة  إحدى هذلأ الف رات غدم إعددادها لغدرض التددريب علدى ف درات 11يتألف من ي اختبار تقدير الأطوال:  -3

الم ياس ، يذ ف رة غحتوم عذ ثلاثة أشكال وعلى ال الب غ دير أيهما أطول أو أقصر أو يساوم باختيدار اللدديذ 

 الصحي  

 

 تصحيح الاختبار2-2

 

 ة عن طريق أع اء درجة واحدة  للإجابة الصحيحة ويصفر( للإجابة الخاطلة وقد غم حساع الدرج

 

 

 

 

  التطبيق الاستطلاعي                                           -2-3
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أجرت اللاحثة غ لي اً ايت لاعياً من أجذ التعر  على مدى وضوح غعليمدات الاختلدار ومددى ايدتيعاع ال للدة 

( طاللداً وطاللدة مدن الصدف الخدامس 40لهدد  قامدت اللاحثدة بت ليدق الاختلدار علدى يلف راغه، ولتح يق هدذا ا

 الإعدادم وقد غلين أن ف رات الاختلار يانت واضحة غماماً لفراد العينة 

 

 : الخصائص السايكومترية  2-4

 الصدق 2-4-1

 , Ebel) لنفسدية  ي يعد الصدق أهم الخصاأص ال يايية السيكومترية التي يجدب ان غتدوافر فدي الم داييس ا

( ومدن  Harrison, 1983: 11لنه مؤشر على قدرة الم ياس فدي قيداس مدا اعدد ل يايده  ي( 435: 1972

 – 333:  1998خلاله يتح ق من مدى قدرة الم ياس على غح يق الغدرض الدذم اعدد مدن اجلده  ي عدودة ، 

335 ) 

 

 :  Face Validityالصدق الظاهري   –2-4-1-1

دق المحتدوى ويشدير الدى مددى صدلة ف درات الاختلدار بدالمتغير المدراد قيايده وهو احد مؤشدرات صد

( Freeman , 1962 : 73 )   ويتح ق مؤشر الصددق هدذا يمدا يشدير الدن ويدن ، ( Allen & Yen 1968) 

حين ي رر شخص لده علاقدة بالموضدور أن الم يداس أو الاختلدار منايدب للخاصدية المدراد قيايدها وقدد يكدون 

  (Allen & Yen, 1968: 96 ) رر ذلك خليرا أو مستجيلا          الشخص الذم ي

وقد غم غح ي ه في هدذلأ الدرايدة عنددما عدرض الاختلدار بصديغته الوليدة علدى مجموعدة مدن الخلدراء 

المتخصصين ليحكموا على مدى صلاحية الف رات في قياس ال درات الع لية وقدد حصدلت جميد  الف درات علدى 

صين على صلاحيتها ل ياس ما وضعت ل يايه وعدت الف رة صالحة اذا حصلت على نسدلة مواف ة الخلراء المخت

 ( 1%(فايثر من اراء الخلراء ، انظر الملحق رقم ي82ي

 

 الثبات.-2-4-2 

 & Crockerويعد الثلات احد مؤشرات التح ق من دقدة الم يداس واغسداق ف راغده فدي قيداس مدا يجدب قيايده ي

Algine, 1986: 125د  من حساع الثلات هو غ دير أخ اء الم ياس واقتراح طراأق للت ليذ مدن هدذلأ ( ، واله

 (  وغم التح ق من ثلات الم ياس بال ري ة الآغية: Murphy , 1988 : 63الخ اء ي

 

 Kuder&Retchardson Method(20طريقة كيودر ريتشاردسون)-2-4-2-1

مد فكرغها على مدى ارغلاط اللندود يالف درات الاختياريدة( غمثذ هذلأ ال ري ة الاغساق الداخلي للاختلارات وغعت   

م  بعضها اللعض داخذ الاختلار، ويذلك ارغلاط اللند مد  الاختلدار يكدذ، ويلمدا ياندت اللندود متجانسدة يفيمدا 

(  ويمثدذ معامدذ الثلدات المحسدوع بهدذلأ 170، ص1998غ يس( يان الاغسداق عاليدا فيمدا بينهايعلدد الدرحمن، 

المفردات، أم اغساق الداء على جمي  مفردات الاختلدار، ومدن خلالهدا يدتم التوصدذ إلدى قيمدة  ال ري ة غجانس

غ ديرية لمعامذ ثلات الاختلار التدي غكدون مفرداغهدا اختيدار مدن متعددد أو مفدردات الصدواع والخ دأ  يعدلام، 

ي غكدون ثناأيدة غسدتخدم فدي حالدة الاختلدارات التد 20(، وان معادلة ييودر ريتشارديون161-160، ص2000

( طالدب وطاللدة بصدورة عشدواأية مدن العيندة 100(  وغم يحب ي197،ص2009(  يالكناني، 1الإجابة يصفر،  

(، فدي 780 0(، أما بالنسلة للمتشابهات الصورية ف د بلد  معامدذ الثلدات ي861 0،معامذ الثلات للاختلار يكذ ي

 ( 832 0مذ ثلات غ دير الطوال ف د بل  ي(، أما معا814 0حين بل  معامذ ثلات المتعل ات الصورية ي

 

 مقياس الأسلوب المعرفي  -3

(وغم عرضه على الخلراء وايتخراج الخصاأص  2006غم غلني هذا الم ياس والذم أعدلأي العلودم      

 السايكومترية له لكي يلاأم عينة اللحا   

 

 وصف الاختبار.  -3-1

  يذ ف رة من ف رات الم ياس غتكون من بديلين على يذ طالدب ( ف رة36ييتألف الاختلار في صورغه النهاأية من

وي ديس الآخدر اللعدد التحليلدي  (Global)اختيار احد اللدلين بصورة إجلارية  إذ ي يس احددهما اللعدد الشدمولي 

(Analytical)    وغكون درجة المفحوص على اللعد التحليلي درجتان ولللعد التحليلدي درجدة واحددة  والملحدق

إن الوقت المستغرق للإجابة عن ف رات هذا الاختلار غتدراوح مدابين   يوض  م ياس اليلوع المعرفي   (2رقم ي

 ( دقي ة 9( دقي ة، أم وبمتويط م دارلأ ي15-3ي
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  أيدت اللاحا على أن غكون غعليمات الاختلار واضحة ودقي دة  إذ ي لدب مدن ال الدب الإجابدة التعليمات  -3-2

ة وصدق وموضوعية لغرض غح يق أهدا  اللحدا العلمدي  وغدم  غدذيير ال للدة عن ف رات الم ياس بكذ صراح

بأنه لا غوجد إجابة صحيحة وأخرى خاطلة ب در ما غوجد إجابة غعلر عن رأيهم أو لا غعلر عن رأيهم  وغم  غذيير 

يب يشدعر ال للة انه لا داعي لذير الايم، وان الإجابة لن ي ل  عليها احدد يدوى اللاحثدة، بهدد  جعدذ المسدتج

 بالاطملنان على يرية إجابته 

 

 التجربة الاستطلاعية. 3-3

إن الغرض من التجربة يتمثذ بالتعر  على مدى وضوح ف رات الاختلدار وغعليماغده ومددى ملاءمتده لمسدتوى 

( طاللا وطاللة مدن طللدة الصدف الخدامس 40ايتيعاع ال للة والوقت اللازم للإجابة، ولذلك اختيرت عينه من ي

عليهم عينة اللحا اليايدية ومدن ( من الإنا  ومن مير الذين اشتملت 20( من الذيور وي20الإعدادم بواق  ي

 ( 3-3الفرعين العلمي والدبي يما هو موض  في الجدول رقم ي

 

 ( 3-3جدول رقم ي

 أيماء المدارس التي طل ت فيها التجربة الايت لاعية

 الدبي العلمي  أيماء مدارس اللنين الدبي العلمي  أيماء المدارس اللنات  ت 

 10 10 يتور  ثانوية الد 10 10 إعدادية الخنساء 1

 طاللة 20  طالب  20 المجمور 

وعلى ضوء هذلأ التجربة لوحظ ان جمي  غعليمات وف رات الم ياس ياندت واضدحة ومفهومدة مدن قلدذ ال دلاع 

فضلا ًعما غح ق في التجربة ف د لاحظت اللاحثة إن معدل ال من اللازم في الإجابة علدى الف درات يتدراوح بدين 

 دقي ة( للاختلار يكذ   15-10ي

 التحليل الإحصائي للفقرات.  3-4

يعد التحليذ الإحصاأي لف رات الم اييس  النفسية من مت للات إعدادها وغ ويرها لنه يكشف عن بعض         ُ

( طالب وطاللة من 333الخصاأص يالسيكومترية( للف رات  ولتح ق من ذلك طلق الاختلار على عينة من ي

( 4( مدارس إعدادية وثانوية وبواق  ي8العينة بال ري ة العشواأية من ي طللة الخامس الإعدادم وقد غم  اختيار

( مدارس لللنات موزعة على مري  محافظة بابذ بال ري ة نفسها  يما موض  في الجدول 4مدارس للذيور وي

 أدنالأ 

 ( 4-3جدول ي

 عينة التحليذ الإحصاأي 

أسماء مدارس  ت

 الذكور

مجموع  أدبي    علمي  أسماء مدارس الإناث  ت أدبي  علمي

 الكلي 

ثانوية   1

 الجمهورية  

 54 15 24 إعدادية الباقر  5 - 15

 103 15 33 ثانوية التحرير 6 23 32 إعدادية الجهاد  2

ثانوية   3

 ابن ُسكيت

 83 20 30 ثانوية الحوراء 7 18 15

 93 18 23 إعدادية دجلة 8 12 40 ثانوية الكندي 4

 333 68 110   53 102 المجموع  

 لخصائص السايكومترية: ا3-5
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الاختلار الصادق هو الاختلار ال ادر على قياس السمة أو الظاهرة التي وضد  مدن اجدذ صدق الاختبار:   3-5-1

(، وهو من الخصاأص المهمة التي يجب مراعاغهدا فدي بنداء الم داييس النفسدية 185ص  2010قيايهاياليايرم، 

فدددة التدددي وضددد  مدددن اجدددذ قيايدددها بشدددكذ جيدددد وان الم يددداس الصدددادق هدددو الم يددداس الدددذم يح دددق الوري

 ( ولغرض التح ق من صدق الاختلار قامت اللاحثة بالخ وات الآغية: Stonley&Hopkins,1972.p.101ي

 

 الصدق الظاهريّ:   3-5-1-1

إذا يان مفهوم الصدق يشير إلدى أن الاختلدار ي ديس بالفعدذ الوريفدة المخصدص ل يايدها دون أن ي ديس وريفدة 

فأن هذا النور من الصدق يتمثذ بالفحص الولي لمحتويات الاختلار،   (159،ص1995)غانم،   لهاأخرى إلى جان

أم بالنظر إلى الف رات ومعرفة ماذا يلدو أن غ يسه ثم م اب ة هذا الذم يلدو بالوريفة المراد قيايها، فإذا اقتدرع 

 الاثنددددددددددددان يددددددددددددان الاختلددددددددددددار صددددددددددددادقاً صدددددددددددددقاً راهريددددددددددددا أم إن ف راغدددددددددددده 

، ول د غح  ت لللاحثة هذا النور مدن أندوار الصددق مدن (188، ص 2006)احمد،  بالجانب م لوع    غتصذ ماللاً 

خلال عرض مواقف الاختلار وغعليماغه وبداأله وطري ة غصحيحه على مجموعة من المحكمدين المختصدين فدي 

غعليماغده وطري دة علم النفس ومواف تهم وذلك من خلال الخذ بآراأهم حول صلاحية ف درات الاختلدار وبداألده و

(علدى صدلاحية ف درات هدذا 1غصحيحه وملاءمته لمجتم  اللحا  وقد يدان نسدلة اغفداق الخلدراء  ملحدق رقدم ي

( ف رة دون حدذ ، والملحدق 36%(  وبذلك ب ي الم ياس محتفظ عي82الم ياس في قيايه السمة المراد قيايها ي

 ( يوض  ذلك 2رقم ي

 

 عامل اتساق الداخلي للفقرات.3-5-1-2

غعد هذلأ ال ري ة من أدق الوياأذ المستخدمة في حساع الاغساق الداخلي للاختلدار  لنهدا غهدتم بمعرفدة فيمدا إذا 

، ص 1985)عيسةةوي، يانت يذ ف رة من ف رات الاختلار غسير في نفس الاغجالأ الذم يسير فيده الاختلدار يكدذ 

 & Stanelly)يسدده الدرجددة الكليددة ، وغفتددرض هددذلأ ال ري ددة ان الف ددرة غ دديس المفهددوم ذاغدده الددذم غ (51

Hopkins, 1972, P.111)  وعلى هذا الياس ينلغي الإب داء علدى الف درات التدي غكدون معداملات ارغلداط ،

درجات الف رة م  الدرجة الكلية للاختلار عالية في حين غحذ  الف رة عنددما يكدون معامدذ ارغلداط ف راغهدا مد  

ول د غم ايدتخراج معامدذ التمييد  بايدتخدام معادلدة (. 43، ص 1981 )الزوبعي وآخرون، الدرجة الكلية واطلة  

بدين درجدات  (Point Biserial Correlation Cofficient Formula)معامدذ الارغلداط الثنداأي الن  دي 

، وذلدك لن (516، ص 1991)فيركسةةون، الفراد على يذ ف رة من الف رات ودرجداغهم الكليدة علدى الاختلدار 

التحليلي ( مت  عة ، حيا غع ى لها عندد التصدحي  إحددى   –لار اليلوع المعرفي ي الشمولي  الإجابة على اخت

عنددما أشدارا إلدى ايدتخدام  Glass & Stanley)( ، وهذا ما أوضحه يذ من يلاس ويتانلي 1،2الدرجتين ي

 مت  عدة جدود درجداتمعامذ الارغلاط الثناأي فدي حالدة وجدود درجدات مسدتمرة لمتغيدر علدى اختلدار مدا ، وو

 افتراضددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددياً للمتغيددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددر الثدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددداني 

(Glass & Stanley, 1970, PP.168-169)    

 

وقد غم ايتخراج معاملات الارغلاط بين يذ ف رة من ف درات الاختلدار والدرجدة الكليدة لده قدد غراوحدت  

ت إلدى أن قلدول الف درة يتحددد أذا حصدل (Allen, 1979)(، وفي هذا الصدد ف د أشار ألدن 79 0-30 0مابين ي

    (Allen,1979, P.79)( فأيثر م  الدرجة الكلية 30 0على معامذ ارغلاط ي

( 5-3وان لاقاً مما غ دم فأن جمي  الف رات عدت ممي ة بهذا اليدلوع يالاغسداق الدداخلي( ، والجددول ي 

 يوض  ذلك   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( 5-3جدول )
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 التحليلي( –لوب المعرفي   )الشمولي معاملات الارتباط بين درجة الفقرة والدرجة الكلية لاختبار الأس

معامةةةةةةةةةل  الفقرة

 الارتباط

معامةةةةةةل  الفقرة

 الارتباط

معامةةةةةةل  الفقرة 

 الارتباط

معامةةةةةةل  الفقرة

 الارتباط

1 0 34 10 0 50 19 0 51 28 0 48 

2 0 55 11 0 36 20 0 34 29 0 33 

3 0 34 12 0 30 21 0 72 30 0 57 

4 0 63 13 0 72 22 0 36 31 0 30 

5 0 35 14 0 79 23 0 50 32 0 43 

6 0 62 15 0 46 24 0 66 33 0 33 

7 0 41 16 0 53 25 0 39 34 0 37 

8 0 31 17 0 68 26 0 54 35 0 46 

9 0 56 18 0 54 27 0 42 36 0 69 

 

 :  ثبات الاختبار3-5-2

ها الاختلدار يعدودة، وملكداوم، ي صد بثلات الم ياس الدقة في غ دير العلاقة الح ي ية للفرد على الصفة التي ي يسد

 والتج أة النصفية في أيجاد ثلات الم ياس  إعادة الاختلار( وقد ايتخدمت طري ة 194، ص2006

 طريقة اعادة الاختبار:-3-5-2-1

( طالب وطاللة من مجتم  اللحا  حيا 60قامت اللاحثة لغرض التح ق من ثلات الاختلار  بسحب عينة بلغت ي     

( يوماً غم غ ليق الم ياس مرة أخرى على نفس المجموعة وهدي مددة 15ياس عليهم، وبعد مرور يغم غ ليق الم 

  وبايدتخدام معامدذ ارغلداط بيريدون (Adams, 1994, P151)يافية لحساع الثلات ب ري ة أعدادة الاختلدار 

 ( وهذا يدل على ايت رار إجابة ال للة   89 0بلغت قيمة معامذ الثلات ي

 

 التجزئة النصفية :  طريقة  3-5-2-2

لغرض التأيد من ثلات الاختلار بشكذ أيثر دقة غم ايتخدام طري ة التج أة النصفية للاختلار لإيجاد الثلدات       

 يمكن من خلاله التأيد من ثلات الاختلار بشكذ جيد 

ة إلدى مجمدوعتين غضدم ( ف رة بصورغها النهاأي36لذا قامت اللاحثة بتج أة ف رات الاختلار اللال  عددها ي        

المجموعة الولى الف رات الفردية في الاختلار بينما غضم المجموعدة الثانيدة الف درات ال وجيدة ومدن ثدم غ ليدق 

وغ ليدق معددادلة (  94,0معادلة بيرين بين نتاأج المجموعة الولى والثانية فكان معامذ الارغلاط فيها يساوم ي 

وهو معامذ ارغلاط عدال أيضداً ، وبهدذا الجدراء (  97,0ختلار يساوم ي وجد أن معامذ الارغلاط للا  0يليرمان

 أصلحت أداة الاختلار جاه ة للت ليق النهاأي  

 

 : التطبيق النهائي -4

بعد التأيد من الصدق والثلات للم اييس  غم الت ليق على عينة اللحا في مريد  محافظدة بابدذ  حيدا بلد  عددد 

ف الخامس الإعددادم  بعدد أن قامدت اللاحثدة  بتوضدي  ييفيدة الإجابدة علدى (طالب طالله من الص333أل للهي  

الم اييس لل للة وبعدها جمعت الايتمارات ليتسنى لللاحثة غصدحي  الم يداس و وغحويدذ الإجابدات الدى درجدات 

 خام و ومعالجتها إحصاأيا على وفق أهدا  اللحا   

 

 الفصل الرابع:

 أولا:عرض النتاأج وغفسيرها   

هذا الفصذ عرضاً للنتاأج التي غوصذ إليها اللحا الحدالي علدى نحدو يتسدق مد  غرغيدب أهددا  اللحدا   يتضمن

الحالي، ومناقشة غلك النتاأج على ضوء الإطار النظرم التي غم غحديدلأ فدي الفصدذ الثداني، والدرايدات السداب ة 

 ذات العلاقة بمتغيرات اللحا وعلى النحو، الآغي: 

 

 لسرعة الإدرايية لدى طللة الصف الخامس الإعدادم الهد  الاول: مستوى ا
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بعد غحليذ الدرجات الخام لم يداس السدرعة الإدراييدة اغضد  أن الويدط الحسدابي لددرجات عيندة اللحدا علدى 

( درجدة وبم ارندة المتويدط المحسدوع مد  المتويدط 99 8( وبانحرا  معيارم قددرلأ ي8 17الم ياس يساوم ي

( درجدة رهدر أن المتويدط المحسدوع أعلدى مدن المتويدط 5 16ييدة واللدال  يالفرضي لم ياس السرعة الإدرا

( وغلين أن ال يمة المحسوبة قد Zالفرضي  وللوقو  على الدلالة الإحصاأية للفروق الظاهرة غم  ايتخدم اختلار ي

لأ  ( والجددول أدندا05 0( عندد مسدتوى دلالدة ي96 1الحرجدة واللالغدة ي(Z) ( وهي أعلدى مدن قيمدة 5 4بلغت ي

 يوض 

 

 ( 2-4جدول رقمي

 الويط الحسابي والانحرا  المعيارم والويط الفرضي وال يمة ال اأية المحسوبة

 والحرجة لعينة طللة الصف الخامس الإعدادم للسرعة الادرايية

الويدددط  العدد نور العينة

 الحسابي

الانحرا  

 المعيارم

الويددددط 

 الفرضي

قيمة      

 ( Zي

 المحسوبة

 

 قيمة

 (Zي

 الحرجة 

 توىمس

 الدلالة

طللة 

الخامس 

 الإعدادم 

 

313 

 

 

17 8 

 

8 99 

 

16 5 

 

4 5 

 

1 96 

 

0 05 

 

وغع ى هذلأ النتيجة إلى يون ال الب في هذلأ المرحلة يحداول معرفدة يدذ مدا يحديط بده وإدراا مدا يددور حولده 

ة في هدذلأ المرحلدة وي داد لديه الفضول في التعامذ م  المثيرات المحي ة به وإدرايها بشكذ يليم، يما أن ال لل

( التدي أرهدرت 2010(  وغتفق هذلأ النتيجة م  درايدة يأيديذ 78، ص2010غ داد يرعتهم الإدرايية  يأييذ، 

ارغفار متويط السرعة الإدرايية لدى عينة الدراية يطللة المرحلة المتوي ة(  وغتفق هدذلأ النتيجدة مد  درايدة 

قة بين العمر والسدرعة الإدراييدة وأيددت فدي نتاأجهدا التي بحثت العلا (capeda & Others)يابيدا ووخرون 

على ارغلاط العمار الوي ية بارغفار مستوى السرعة الإدرايية  فالطفدال صدغار السدن والمسدنون يحتداجون 

 إلى زمن أطول في السرعة الإدرايية   

 

 الإعدادم  الشمولي( لدى طللة الصف الخامس  -الهد  الثاني: مستوى اليلوع المعرفي يالتحليلي

الشمولي ( وأيهما أيثر شيوعا لدى عينة اللحدا الحدالي بعدد   -لغرض التعر  على اليلوع المعرفي يالتحليلي

( طالدب 174أن غم غميي  ال للة ف د غم حساع غكرارات يذ غفضيذ على حدة  واغض  بعد غصحي  الليانات أن ي

يلوع الشمولي  مما يددل علدى وجدود فدروق بدين ( يستخدمون ال139وطاللة يستخدمون اليلوع التحليلي وي

ال للة في أيلوبهم المعرفي  ولغرض التعر  على دلالة الفروق بين غكرارات اليدلوع المعرفدي غدم  ايدتخدام 

( عندد 84 3( وهي أعلدى مدن قيمدة يدام الجدوليدة واللالغدةي65 4مرب  يام، وقد بلغت قيمة يام المحسوبة  ي

( يوضد  ذلدك  ممدا يددل علدى وجدود فدروق ذات دلالدة إحصداأية بدين 3ل رقم ي( والجدو05 0مستوى دلاله ي

 اليلوع المعرفي لدى عينة اللحا الحالي ولصال  التحليلين لنه اليثر غكرار 

 

 

 

 

 ( 3-4الجدول ي
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 الشمولي(  -قيمة مرب  يام للأيلوع المعرفي يالتحليلي 

 قيمة يام النسلة الملوية التكرارات نور اليلوع

 65 4 %56 174 حليليالت

 %44 139 الشمولي

 %100 313 المجمور

ويمكن غفسير هذلأ النتيجة بناءً على ما جاء بالإطدار النظدرم الدذم يؤيدد علدى جدود غخصدص وريفدي لنصدفي 

الدماض  إذ يعالج النصف اليسر المعلومدات ب ري دة من  يدة، وغحليليدة وغسلسدلية وخ يدة، ويعدالج المعلومدات 

رقمية  بينما يعالج النصف اليمن من الدماض المعلومات ب ري ة مير خ يدة أم انده يتنداول عددد مدن اللفظية وال

( ويدتم غحديدد الخصداأص 118، ص1990المتغيرات وأنوار مختلفدة مدن المعلومدات فدي ون واحدد  يال يسدي،  

( وأيدد 530، ص2002المعرفية للأفراد عن طريق معرفة اللعدد الدذم ينتمدي إليده الفدرد  يق دامي ووخدرون، 

أن جمي  المحاولات التي بذلت لتغير اليلوع المعرفي عند التلاميدذ فشدلت ،لدذلك ينلغدي أن   1968ميسك عام  

يفترض المعلم أن التلاميذ لديهم أياليب معرفية مختلفة لحذ المشكلات، وان يكيف مدن طري دة التددريس بحيدا 

على أن هذا اليلوع عموماً بلعديه   (Kagan)يايان  ( وقد أيد  72،ص1987غتلاءم م  هذلأ الياليب   يرضا، 

الشمولي والتحليلي، واللعد التحليلي منده خاصدة يتدأثر ب يدادة العمدر ومسدتوى غحصديذ الفدرد، وذلدك لن هدذا 

اليدددلوع يصدددل  أيثدددر غمددداي اً وغكددداملاً مددد  مدددرور الوقدددت والخلدددرة اللدددذين يمدددر بهمدددا الإنسدددان فدددي 

    ، (Kagan&Moss& Sigle,  1968, P. 120)حياغدددددددددده

عنددما  (Sterenberg)اللعد التحليلي لدى عينة اللحا، وهذا جاء متسق م  ما أيدلأ يدتيرنلرا ييادة  مما يفسر  

التحليلي وخاصة اللعد التحليلي هو ديندامي، يتدأثر بت ددم بدالعمر  أم  –أشار إلى أن اليلوع المعرفي الشمولي 

  ومدن (Sterenberg, 1997, P. 245)مديلاً للأيدلوع التحليلدي   أن يلمدا غ ددم الفدراد بدالعمر يدانوا أيثدر 

الممكن غع ى هذلأ النتيجة أيضا إلى دور المناهج التعليمية في غنميدة اللعدد التحليلدي  إذ غؤيدد المنداهج التعليميدة 

وال ضدايا على العمذ الفردم، وإهمال الجانب الاجتماعي والعلاقات الاجتماعية بين ال للة، والاهتمام بدالمن ق 

الموضوعية، وال ضايا المجردة والفرضيات، واهتمامه التعليمات المحددة لم نشاط مما ياعد على ييادة اللعدد 

( التدي أرهدرت يديادة اللعدد التحليلدي لددى عيندة 2006التحليلي  وغتفق هذلأ النتيجة م  نتاأج دراية يالعلدودم 

 الدراية  

أية فددي السددرعة الإدراييددة علددى وفددق اليددلوع المعرفددي الهددد  الثالددا:الفروق ذات الدلالددة الإحصددا

                      يالتحليلي/الشمولي( والجنس يذيور/إنا ( والتخصصيعلمي /أدبي(لدى طللة الخامس الاعدادم 

ورهدرت النتداأج   ) Way A Nova Threeغح ي ا لهذا الهد  ف د غم ايدتخدام غحليدذ التلداين الثلاثدي ي

 دول أدنالأ :المثلتة في الج

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( 6-4جدول ي
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نتاأج غحليذ التلاين الثلاثي للفروق ذات الدلالة الإحصاأية في السرعة الإدرايية على وفق اليلوع المعرفي 

 يالتحليلي/الشمولي( غلعا لمتغير التخصص والجنس لدى طللة الصف الخامس الإعدادم 

 مجمور المربعات مصدر التلاين 
درجة 

 الحرية 
 Fقيمة  لمربعات متويط ا

مستوى  

 الدلالة 

 مير دال  A  0 0032 1 0 0032 0 0000542اليلوع  

 مير دال  B  0 0882 1 0 0882 0 0014959الجنس   

 مير دال  C  0 03645 1 0 03645 0 0006182التخصص  

 دال  A*B 239 0024 1 239 0024 4 0537غفاعذ  

 دال  A*C 461 05655 1 461 05655 7 8199غفاعذ  

 دال  C*B 461 38635 1 461 38635 7 8259غفاعذ  

 دال  A*B*C 3466 315 1 3466 315 58 7923غفاعذ  

   958642 58 305 61 74926 غلاين الخ أ 

    312 498 79554 الكلي

( الخاصة يبالتفاعذ بين اليلوع المعرفي والجنس، التفاعذ بدين اليدلوع Fيوض  الجدول في أعلالأ  أن قيم ي

ي والتخصص و التفاعذ بين الجنس والتخصص والتفاعذ بدين اليدلوع المعرفدي الجدنس والتخصدص( المعرف

( المحسدوبة F(  أما بالنسلة للأيلوع المعرفي والجنس والتخصص فان قيمة ي05 0دالة إحصاأياً عند مستوى ي

( المحسدوبة Fد ان قيمة ي(  أما بالنسلة للتفاعذ بين اليلوع المعرفي والجنس فنج05 0مير دالة عند مستوى ي

 1( ودرجة حريدة ي05 0(عند مستوى دلالة ي48 3( الجدولية اللالغة يF( وهي أعلى من قيمة ي0537 4بلغت ي

(هدي 819 7( المحسدوبةيF(   ويذلك بالنسلة للتفاعذ بين اليلوع المعرفي والتخصص  إذ بلغت قيمة ي305  -

(  أما بالنسلة للتفاعذ بين الجنس 305 -1( ودرجة حرية ي05 0( الجدولية عند مستوى دلالة يFايلر من قيمة ي

( الجدوليدة عندد مسدتوى دلالدة  F( فهي أعلدى مدن قيمدة ي825 7( المحسوبة واللالغةي(Fوالتخصص فان قيمة  

( ويددذلك بالنسددلة للتفاعددذ بددين المتغيددرات اليددلوع المعرفددي والجددنس 305، 1( ودرجتددي حريددةي05 0ي

( ودرجتي حرية 05 0( هي ايلر من الجدولية عند مستوى دلالة ي792 58( اللالغة يFوالتخصص وذ أن قيمة ي

 (  305  -1ي

وللتعر  على الدلالة العملية للفروق ذات الدلالة الإحصاأية غم ايدتخدام مربد  معامدذ ويتدا ي   ( وغدم الحصدول 

 (7-4على النتاأج المثلتة في الجدول رقم ي

 ( 7-4جدولي

 ا لليان حجم الثر للسرعة الإدراييةنتاأج قيمة مرب  إغي

 قيمة مرب  أيتا  المجمور الكلي للمربعات  مجمور المربعات  مصدر التلاين 

 A*B 239 0024غفاعذ 

79554 498 

0 028 

 A*C 461 05655 0 005غفاعذ 
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 C*B 461 38635 0 005غفاعذ 

 A*B*C 3466 315 0 043غفاعذ 

 

الإحصاأية لثر غفاعلات المتغيرات المست لةياليلوع المعرفدي والجدنس،  ويوض  الجدول في أعلالأ أن الدلالة

اليلوع المعرفي والتخصص والجنس والتخصص، واليلوع المعرفي والجنس والتخصص( غكدون ذات اثدر 

منخفض ولكنه جميعها غمتلك الثر في المتغير التاب  يالسدرعة الإدراييدة(  أن التفاعدذ بدين اليدلوع المعرفدي 

الشمولي( والجنس هو غفاعذ لارغلي  إذ نجد أن الفدرق بدين الدذيور فدي الفدرعين العلمدي والدبدي   –تحليلي  يال

 ( غوضحان ذلك 4( وي3أعلى مما هو بين الإنا  ولكن ليس في جمي  الحالات  والشكلين ي

  

 ( 6-4الشكذ ي

 يوض  التفاعذ بين اليلوع المعرفي والجنس  

      

 

 

 

 

 

 

 

 ( 7-4الشكذ ي

 

 

 

 التفاعذ بين اليلوع المعرفي والتخصص

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( 8-4الشكذ رقم ي
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 يوض  التفاعذ بين الجنس والتخصص 

 

 

 

 

 

 

 

 ( 9-4الشكذ ي  

 

 

 

 

 

 يوض  غفاعذ اليلوع التحليلي والجنس والتخصص 

 

 
 

 ( 10-4الشكذ ي

 نس التخصص يوض   التفاعذ االايوع الشمولي و الج

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

(أن التفاعذ بين اليلوع المعرفي والجنس رغلي بين الدذيور التحليلدين أعلدى 6-4يظهر من خلال الشكذ رقم ي

من الإنا  التحليليات والذيور الشموليين اعلي من الإندا  الشدموليات  ، حيدا يللد  متويدط الدذيور التحليلدين 

 ( 24 14( أما الإنا  الشموليات ي12 15(أما الذيور الشموليات ي45 14(أما الإنا  التحليليات هو ي38 15ي
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يمكن أن يع ى السلب في ذلك أن الذيور يمتلكون ال درة على السرعة الإدرايية أفضذ من الإنا  وهذا ما أيدلأ 

لة ( حيا وجدت أن هناا فروق بين الجنس في السرعة الإدرايية ولصال  الذيور أما بالنس2010يعلد الحمي ، 

للتحليلين فهم أعلى بسلب أنهم يجمعون معلومات ياملة قلذ اللدء بالعمذ مما يجعلهم يمتلكدون خلدرة يداب ة عدن 

 الموضور غساعدهم في يرعة الحذ   

(فيظهر  التفاعذ بين اليلوع المعرفي والتخصص فدي السدرعة الإدراييدة وهدو غفاعدذ لا 7-4أما الشكذ رقم ي

ن الشمولي في نفس التخصص بينما نجد العكدس فدي التخصدص الدبدي  فدالتحليلي رغلي التحليلي العلمي اقذ م

 الدبي أعلى من الشمولي من نفس التخصص   

( بينما فدي التخصدص الدبدي 72 15( أما الشمولي العلمي ي23 15حيا يلل  متويط  ال للة التحليلين العلمي ي

 (44 14لي الدبي فهيي( إما الشمو 18 15فالمتوي ات هي للتحليلي الدبي هوي

ويع ى السلب في ذلك إلى أن التحليلين يعتمدون الع ذ والمن ق ويناقشون ال ضايا بموضوعية وهذا ما غحتاجده 

( بينمدددا يدددرعة الإدراا هدددي التحديدددد السدددري  للدددنمط 117،ص2002المدددواد العلميدددةيق امي واخدددرون، 

اقذ من الشدمولي  امدا التحليلدي فدي الادبدي  ( لذا فالتحليلين في العلمي يظهرون95،ص1985اللصرميمحمود، 

فيظهر اعلدى مدن الشدمولي فدي يدرعة الادراا، فدالمواد الادبيدة ماللدا مداغحتوم علدى معلومدات يثيدرة حدول 

موضور معين فال الب يمتلك المعلومات التدي غجعلده يمتلدك يدرعة فدي ربدط الاحددا  وغنظيمهدا ،فدالتحليلين 

متدددددرج فالمعلومددددات غددددرغلط مدددد  بعضددددها الددددلعض ينظمددددون المعلومددددات ضددددمن غرغيددددب طددددولي 

( لذا يسهذ هذا على ال الب في الادبي ايتدعاء المعلومات بسرعة ممدا يظهدر ارغفدار 117،ص2002يق امي، 

 متويط التحليلين في الابي 

 

(فيظهر التفاعذ بين الجنس والتخصص وهو غفاعذ لارغلي حيدا أن الدذيور العلمدي أعلدى 8-4أما الشكذ رقم ي

نا  العلمي والعكس في الفرر الدبي فالذيور الدبي اقذ من الإندا  الدبدي  حيدا يللد  متويدط ال للدة  من الإ

( والإنا  فدي الفدرر 11 15( أما الذيور في الفرر الدبي ي85 14( أما الإنا  العلمي ي94 15الذيور العلمي ي

 ( 42 15الدبي هو ي

فرر العلمي هم أعلى في يرعة الإدراا مدن الإندا  فدي نفدس ويمكن أن يع ى السلب في ذلك أن الذيور في ال

 الفرر قد يرج  ذلك لنسلة الذياء فال للة في الفرر العلمي قد غكون نسلة ذياء أعلى من ال للة في الفرر الدبي  

 

( أنَّ التفاعدذ بدين اليدلوع المعرفدي والجدنس والتخصدص بالنسدلة 10-4( وي9-4يظهر مدن خدلال الشدكلين ي

الإدراييدددة هدددو غفاعدددذ لارغلدددي إذ نجدددد أنَّ الفدددرق بدددين اليدددلوع المعرفدددي التحليلدددي  لكدددلا  للسدددرعة

الجنسدينيذيور/إنا ( والتخصددصيعلمي/أدبي( هدو  لدديس فدي جميدد  الحدالات أعلددى مدن اليددلوع  المعرفددي 

و الشمولي  لكلا الجنسينيذيور/إنا ( والتخصصيعلمي/أدبي( ويظهدر أيضدا أن العلمدي مدن يدلا الجنسدين هد

( 381 15أعلى من الدبي حيا يلل  متويدط اليدلوع التحليلدي لددى الدذيور فدي الفدرعين العلمدي والدبدي ي

(للفدرعين العلمدي والدبدي علدى الترغيدب   185 15(وي787 16(على الترغيب بينما لدى الإنا  هوي235 15وي

لمدي إذ يللد  متويدط السدرعة ويوجد فرق  بين اليلوع التحليلدي والشدمولي لصدال  التحليلدي والتخصدص الع

الإدراييدددة  حيدددا يللددد  متويدددط اليدددلوع الشدددمولي لددددى الدددذيور فدددي الفدددرعين العلمدددي والدبدددي 

(للفرعين العلمي والدبدي علدى 129 15(وي819 15(على الترغيب بينما لدى الإنا  هوي678 15(وي307 16ي

 الترغيب 

 

الفروق الفرديدة وبدالفروق بدين الفدراد فدي خصاأصدهم وغع ى هذلأ النتيجة إلى أن السرعة الإدرايية غتدأثر بد 

المختلفة يمذ غختلف السرعة الإدرايية بسلب طليعة المهمات الإدرايية، وان السرعة الإدرايية غتأثر بصدعوبة 

ويميذ التحليلين إلى غأمذ اللداأذ المتاحة للحذ فدي أم مواقدف إدراييدة   ( 38،ص2007حذ المشكلات يالل  ة، 

  ويؤيد أندريون أن ال للة مدن ذوم ، ص(2009م يرغكلون عدد اقذ من الخ اء  يالفرماوم،  يواجهونها وه

الداء الفضذ في السرعة الإدرايية والقذ بذلا للجهد أثناء المهمات المعرفية بالم ارندة مد  الإفدراد الآخدرين 

ذلك غتدأثر السدرعة الإدراييدة مما يشير أن هذلأ الفروق غنتج عن يهولة ويرعة انجاز العمليدات المعرفيدة  ويد

( بدان السدرعة  Royess(  ويشدير رويدسي37،ص2007بمتغيرات مثذ الجنس واليلوع المعرفدي  يالل  دة، 

هدذا يتسدق ( 18،ص2006الإدرايية هي عملية غحديد العناصر الصغيرة والدقي ة في النموذج اللصدرم يريان، 

لات العيانية التي غت لب بحا عن التفاصيذ، ويتوجهون م  خصاأص ال للة التحليليين الذين يميلون إلى المشك

نحو المواقف العملية ، ويسدتمتعون بالتعامدذ مد  التفاصديذ والخصوصديات ، فهدم قدد لا يدرون الغابدة ويدرون 

إلدى وجدود فدروق بدين   Grimleu2007)ي  ( وقد أشدار يرملدي56،ص2006الشجار التي بداخلها يالعلودم، 
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الإدرايية  وقدد اشدر بيدرد وزملاأده فدي نتداأج درايدتهم حدول اثدر التددريب علدى الذيور والإنا  في السرعة  

السرعة الإدرايية وان الداء يتحسن بفعذ هذا التدريب يالتخصص( وذ يصل  أداء المهمات المعرفية الإدراييدة 

ييدة علدى ( وهذا يتفق م  النتيجة الحالية من حيا الفروق في السرعة الإدرا38،ص2007أيثر يرعة يالل  ة، 

(  2010وفق اليلوع المعرفي والجنس والتخصص   يما غتفق نتيجدة هدذلأ الدرايدة مد  نتيجدة درايدة يايديذ

 التي غؤيد على وجود فروق في السرعة الإدرايية غلعا لمتغير الجنس 

 

 أولا: المراجع والمصادر العربية

لة ماجسدتير ميدر منشدورة،جامعة ( علاقة قدرات التفكير الابتكارم بالتحصيذ الدرايي  ريدا1982رضا ي  1

 بغداد  

(، الاغد ان الانفعددالي وعلاقتدة بكددذ مدن السددرعة الإدراييدة والتفكيددر 2006ريدان،محمود ايددماعيذ ،ي  2

 ألابتكارم لدى طللة الصف الحادم عشر ،ريالة ماجستير ،مير منشورة ،جامعة ال هر،مصر 

 دار المسيرة، عمان،الردن ، علم النفس العام(  2004الريماوم، محمد عودة، ووخرون  ي  3

 ،دار الشرق        للنشر والتوزي ،عمان3،طعلم النفس المعرفي(، 2009ال مول ،راف  النصير ،ي  4

 ، دار الفكر العربي، ال اهرةعلم النفس الاجتماعي وقياس الع ذ اللشرم (  1979السيد، فؤاد اللهي  ي  5

وعلاقته باليلوبين المعرفيين غكدوين المددريات  (: غكوين الان لاعات2003يلمان ، ميسون علد خليفة ، ي  6

 التدقيق ، أطروحة ديتورالأ يمير منشورة( ، يلية الآداع ، جامعة بغداد  -والفحص

( : درايدة عدن أثدر اليدلوع المعرفدي علدى الداء فدي بعدض 1987شريف ، ناديدة والصدرا ، قايدم، ي  7

 ، جامعة الكويت13الراب  ، العدد المواقف الاختلارية ، مجلة العلوم الاجتماعية ، المجلد 

(، السرعة الادرايية وعلاقتها بالدذايرة الصدورية لددى طللدة المرحلدة المتويد ة 2010علد الحمي،اييذ ي  8

 ،ريالة ماجستير ، مير منشورة ،يلية التربية ابن رشد ،جامعة بغدادز

،  م لوعدات والت دويم ال يداس (  1990العجيلي، صلاح حسين، علدد الدرحمن، أندور، الإمدام، مصد فى  ي  9

 جامعة بغداد

( اثر طري ة حذ المشكلات في التحصيذ والاغجالأ نحو مادة التربيدة 2008العلودم،انتصار حامد عليد،ي  10

 الإيلامية لدى طاللات صف الخامس الإعدادميريالة ديتوراء مير منشورة(،جامعة بغداد

التحليلي( وعلاقته بتوليد الحلول لدى (،الايلوع المعرفي يالشمولي/2006العلودم،طارق محمد بدر ،ي  11

 طللة الجامعة ،ريالة ماجستير ،مير منشورة ،جامعة بغداد، يلية الآداع 

  3،الكويت ،مكتلة الفلاح ،طال ياس والنفسي( 1997علد الرحمن ،يعد،ي  12

، 2، ط ، دار المدذ للنشدر والتوزيد ال ياس والت دويم فدي العمليدة التدريسدية(  1998عودة، احمد يليمان  ي  13

 الاردن 

 ،  أياييات اللحا العلمي في التربية والعلوم الإنسانية( 1992عودة،احمد يليمان وملكاوم،فتحي حسن ،ي  14

الإحصدداء لللاحددا فددي التربيددة والعلددوم ( : 1988عددودة ، أحمددد يددليمان ، والخليلددي، خليددذ يويددف، ي  15

 ، عمان ، دار الفكر للتوزي  والنشر   الإنسانية

( اثددر درجددة الددذياء ودافعيددة الانجدداز علددى أيددلوع غفكيددر حددذ 1994يفددة ق ددامي،يق ددامي ،يويددف ،ونا  16

  1،العدد23المشكلات لدى ال للة المتفوقين في ين المراه ة ،مجلة درايات العلوم التربوية ،المجلد 

، غرجمده هنداء العكيلدي ،دار   التحليذ الإحصاأي فدي التربيدة وعلدم الدنفس(  1991فيريسون ،جورج ،أم ي  17

  ه لل لاعه والنشر ، وزارة التعليم العالي ألمستنصريهألحكم

(: علاقة أياليب التعلم والتفكير المرغل دة بفحدص الددماض اليمدن، واليسدر بالإبددار 1990ال يسي، هند، ي  18

 لدى طللة الصف العاشر بمدينة عمان ، ريالة ماجستير مير منشورة ، الجامعة الردنية 

(  يعة الذايرة العاملة والنمط المعرفدي يلفظدي /غخيلدي( وعلاقتهدا 2007ادر،يالل  ة،راأدة إبراهيم علد ال   19

بالعمليات الع لية المستخدمة في حذ المشدكلات لددى ال للدة الاردنيدين، أطروحدة ديتدورالأ ميدر منشدورة، 

  جامعة عمان
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،دار الضدددياء لل لاعدددة 1،ط Spssم دمدددة فدددي الإحصددداء وغ لي دددات ( 2009الكناني،عايدددد يدددريم ،ي  20

 لعراق،النجف ،ا

(واثر غفاعدذ مسدتويات غجهيد  المعلومدات واليدلوع المعرفدي والسدرعة 2001الكيال،مختار احمد السيد ي  21

(،مكتلدة 30،المجلة المصرية للدرايات النفسية ،المجلدد الحدادم عشدر ،العددد ي الإدرايية على مدى الانتلالأ

 الانجلو المصرية ،ال اهرة 

يددت لال عددن المجددال الإدرايددي والاغكددال عليدده وعلاقتهمددا بالتعامددذ مدد  ( : الا1990الهنددداوم ، أنعددام ، ي  22

  الضغوط النفسية ، ريالة ماجستير يمير منشورة( ، يلية الآداع ، جامعة بغداد

 ،دار الشروق للنشر والتوزي  ،عمان  3،ط م دمة في علم النفس(، 1997الوقفي،راضي ي  23

، ال لعدة الولدى ، دار المسديرة  ي التربيدة وعلدم الدنفسال ياس والت دويم فد(   2000ملحم ، يامي محمد ي     24

 للنشر والتوزي  وال لاعة ، عمان ، الردن 

  

  دار واأذ لل لاعة والنشر  عمان ،الردن   علم النفس الفسيولوجي(  1990 يونس ،محمد محمود بنيي  25
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