
 
 

 

538 

2024 تموز – الثانيالجزء  – الثالثالعدد  –المجلد الثالث والاربعين  –مجلة الباحث   

 

أثر استعمال استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر فً تحصٌل تلامٌذ الصف السادس الابتدائً فً مادة 

 الاجتماعٌات

 

 م.م صادق حسن سفاح ؼازي الطفٌلً

 ملخص البحث:

أثر استعمال استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر فً تحصٌل تلبمٌذ الصؾ السادس هدؾ البحث إلى دراسة 

لتحقٌق هدؾ البحث اعتمد الباحث على التصحٌح التجرٌبً ذا الضبط الجزبً ، والابتدابً فً مادة الاجتماعٌات

( تلمٌذًا تم اختٌارهم بصورة 60للمجموعتٌن المتكافبتٌن لتناسبه مع طبٌعة البحث، وتكونت عٌنة البحث من )

سمت هذه العٌنة قصدٌة من مدرسة )مٌثم التمار الابتدابٌة المختلطة( التابعة لمدٌرٌة محافظة كربلبء المقدمة، وق

ا على مجموعتٌن إحداهما تجرٌبٌة ضمت ) ًٌ ( تلمٌذ درسوا موضوعات مادة الاجتماعٌات وفق 30عشواب

( تلمٌذ درسوا المادة نفسها بالطرٌقة 30استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر، وأخرى مجموعة ضابطة تكونت من )

ًٌا فً عدد من التقلٌدٌة، وحرص الباحث قبل الشروع ببدء التجربة على تكافؤ مجم وعتً البحث إحصاب

المتؽٌرات التً ٌعتقد أنها قد تؤثر فً سلبمة التجربة وهذه المتؽٌرات هً )العمر الزمنً للتلبمٌذ محسوبًا 

بالشهور، والتحصٌل الدراسً للوالدٌن، واختبار الذكاء، ودرجات الفصل الأول لمادة الاجتماعٌات للعام 

( هدؾ سلوكً وفق اختبار التحصٌل، 120هداؾ السلوكٌة البالؽة عدد )السابق(، وقام الباحث بتحدٌد الأ

وحسب تصنٌؾ بلوم )المعرفة، الفهم، التطبٌق(، كما أعد البحث خططًا تدرٌسٌة تخص كلتا المجموعتٌن، 

( فقرة من نوع الاختٌار من متعدد، وتحقق من صدقه 30وكذلك اعتمد الباحث اختبار التحصٌل المكون من )

تمٌٌزه، وسهولته وصعوبته، وكذلك أجرى الباحث التحلٌلبت الإحصابٌة لفقراته، وأظهرت النتابج تفوق وثباته و

المجموعة التجرٌبٌة الذٌن درسوا وفق استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر على المجموعة الضابطة الذٌن درسوا وفق 

ٌؾ استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر فً الطرٌق التقلٌدٌة فً اختبار التحصٌل البعدي، كما أستنتج الباحث أن توظ

أن  القدرة على إبراز الأفكار والمشاركة فً التعلم التعاونً، فضلب عن ذتدرٌس مادة الاجتماعٌات تعطً للتلبمٌ

التعلم باستعمال استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر لها أثرها فً جعل المتعلم ٌفهم وٌدرك ما ٌكتسبه من مفاهٌم على 

وخرج الباحث   لم بالطرٌقة الاعتٌادٌة إذ ٌنخفض لدٌه عملٌه فهم واكتساب المفاهٌم.نقٌض المتعلم الذي ٌتع

 بالتوصٌات الآتٌة:

إلى عدم الاقتصار على الأسالٌب التقلٌدٌة فً التدرٌس وضرورة التنوع  تتوجٌه معلمً مواد الاجتماعٌا  (1

 ة بما فٌها استراتٌجٌة الزعٌم.ثفً الأسالٌب الحدٌ

ؾ والقاعات الدراسٌة بالوسابل التعلٌمٌة اللبزمة لمساعدة معلمً المواد الاجتماعٌة ضرورة تهٌبة الصفو (2

 على التدرٌس وفق استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر.

 الكلمات المفتاحٌة: استراتٌجٌة، الزعٌم الكبٌر، التحصٌل، التلامٌذ

Summary of research 

The research aimed to study the impact of using the “Big Leader” strategy on 

the achievement of sixth-grade primary school students in social studies. To achieve 

the research goal, the researcher relied on the partial control experimental correction 

for two equivalent groups to suit the nature of the research. The research sample 

consisted of (60) students who were purposively selected from (Maytham Al-

Tammar Mixed Primary School) affiliated with the Directorate of Karbala 
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Governorate. This sample was randomly divided into two groups, one of them 

experimental included (30) students who studied social studies topics according to the 

“Big Leader” strategy, and another control group consisted of (30) students who 

studied the same subject in the traditional way. Before starting the experiment, the 

researcher ensured the statistical equivalence of the two research groups in a number 

of variables that are believed to affect the validity of the experiment. These variables 

are (the chronological age of the students calculated in months, the educational 

attainment of the parents, the intelligence test, and the first semester grades of social 

studies for the previous year). The researcher identified the behavioral objectives 

totaling (30) behavioral objectives according to the achievement test, and according 

to Bloom’s classification (knowledge, understanding, application). The research also 

prepared teaching plans for both groups, and the researcher also adopted the 

achievement test consisting of (30) paragraphs of the multiple-choice test type, and 

verified its validity, stability, discrimination, ease, and difficulty, as well as the 

researcher conducted statistical analyses for its paragraphs. The results showed the 

superiority of the experimental group who studied according to the “Big Leader” 

strategy over the control group who studied according to the usual way in the post-

achievement test. The researcher also concluded that employing the “Big Leader” 

strategy in teaching social studies gives students the ability to highlight ideas and 

participate in cooperative learning, in addition to that learning using the “Big Leader” 

strategy has its impact in making the learner understand and realize what he acquires 

from concepts unlike the learner who learns in the usual way as his understanding 

and acquisition of concepts decrease. The researcher came out with the following 

recommendations: 

1) Directing social studies teachers not to limit themselves to traditional teaching 

methods and the need to diversify in modern methods, including the “Big Leader” 

strategy. 

2) The necessity of equipping classrooms and study halls with the necessary 

educational tools to assist social studies teachers in teaching according to the “Big 

Leader” strategy. 

Keywords: strategy, great leader, achievement, students. 

 المبحث الأول/ التعرٌف بالبحث

/ مش  كلة البحثأولاا

تشهد الحقبة الحالٌة تحولات جذرٌة فً مختلؾ جوانب الحٌاة، وبالأخص فً التعلٌم والتربٌة. وفً 

ضوء هذه التؽٌرات، أصبح من الضروري أن تتواكب العملٌة التعلٌمٌة مع متطلبات العصر الذي نعٌشه. ومن 

الطلبب، أو المناهج، أو طرق التعلٌم والتعلم. الجدٌر بالذكر أن العملٌة التعلٌمٌة تواجه مشكلبت متعددة تتعلق ب

ومن بٌن المواد الدراسٌة  ،(81: 2002)الوهر، هذه المشكلبت تتطلب البحث عن حلول مبتكرة لمعالجتها 



 
 

 

540 

2024 تموز – الثانيالجزء  – الثالثالعدد  –المجلد الثالث والاربعين  –مجلة الباحث   

 

الهامة هً مادة الاجتماعٌات. تتضمن هذه المادة موضوعات تارٌخٌة وجؽرافٌة، ولكن فً الوقت الحالً، 

وؼٌرها. ٌجب أن  ،ومعرفٌة ،وثقافٌةت ٌشمل موضوعات اجتماعٌة واقتصادٌة، أصبح محتوى مادة الاجتماعٌا

تكون طرق تدرٌس مادة الاجتماعٌات متنوعة وحدٌثة، وتتوافق مع الأهداؾ التربوٌة لتوضٌح الحاضر. لذا، 

: 2021)عبود، ٌجب على معلمً مادة الاجتماعٌات استخدام استراتٌجٌات تدرٌس حدٌثة لتحقٌق هذه الأهداؾ 

2-3). 

إلى أن الأسباب الربٌسٌة ( 2005( وعبد الكاظم )1995تشٌر الدراسات الوصفٌة مثل العبٌدي )

فً مادة الاجتماعٌات هً الاعتماد الكبٌر على الحفظ الآلً دون فهم. ٌعتمد  التلبمٌذللتحصٌل الضعٌؾ لدى 

وتجاهل الحواس  التلبمٌذلدى معظم المعلمٌن طرابق تدرٌس تقلٌدٌة تؤدي إلى استخدام حاسة واحدة فقط 

الأخرى. هذا ٌؤدي إلى صعوبة فً تذكر المادة واسترجاعها. ولتأكد نتابج تلك الدراسات قام الباحث بتوجٌه 

استبانة فٌها سؤال مفتوح مفاده )ما مدى استعمال معلمً مادة الاجتماعٌات لاستراتٌجٌات التدرٌس الحدٌثة فً 

ٌعرفون %( من معلمً الاجتماعٌات 90(؟ فتبٌن أن نسبة )تدرٌس موضوعات مادة الاجتماعٌات

ٌعتمدون بدلاً من إذ ولكنهم لا ٌستخدمونها فً تدرٌس مادة الاجتماعٌات.  ،الحدٌثةالاستراتٌجٌات التدرٌسٌة 

. ٌرون أن تطبٌق الاستراتٌجٌات الحدٌثة التلقٌنذلك على الطرابق التدرٌسٌة التقلٌدٌة التً تعتمد على الحفظ و

فً الصؾ  التلبمٌذً المدارس ٌواجه صعوبات مثل الوقت، وعدم توفر بٌبة دراسٌة هادبة، وكثرة أعداد ف

استراتٌجٌة الزعٌم “الواحد، ولتجاوز هذه العقبات، ٌقترح الباحث استخدام استراتٌجٌة تدرٌس حدٌثة تسمى 

فهمها. هذا ٌؤدي إلى تبلور مشكلة ، وهً واحدة من استراتٌجٌات التعلم النشط، لتسهٌل حفظ المادة و”الكبٌر

هل لاستراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر أثر فً تحصٌل تلامٌذ الصف السادس فً البحث الحالً فً التساؤل الآتً: 

 مادة الاجتماعٌات؟

ا/ أهمٌة البحث اٌ  ثان

ٌهتم بتقدٌم الخبرات التً تعود إلى التعلم، وهً خبرات الذي التدرٌس هو جزء من التربٌة، وهو إن 

تعلٌمٌة أو تدرٌسٌة مركزة مقصودة وهادفة ومخطط لها ومُعدة سلفاً لتحقٌق الأهداؾ المرجوة منها بنجاح 

 .(9: 2010)أبو شرٌخ، وفعالٌة 

التربٌة الحدٌثة تتجه نحو الاهتمام بالتدرٌس كنظام من الأعمال المخطط لها والذي ٌشمل مجموعة من 

 والتلمٌذمكونات ربٌسٌة هً المعلم  ثلبثلطالب. التدرٌس ٌشمل الأنشطة الهادفة التً ٌقوم بها المعلم وا

والمنهج الدراسً، وهو ذو خاصٌة دٌنامٌكٌة. التدرٌس لن ٌكون فعالاً إلا إذا تم تصمٌمه بطرٌقة متسلسلة 

ٌُمثل التحصٌل الدراسً الهادؾ وسٌلة للكشؾ عن جوانب سلوكٌة مختلفة و .(116: 2004)السنبل، ومنظمة

. الخلقٌة، والفكرٌةلم، مثل المعرفة، والفهم، والتفكٌر الابتكاري، والمهارات العلمٌة، والاتجاهات عند المتع

ٌُحدث التحصٌل الدراسً الهادؾ تؽٌرات سلوكٌة عند المتعلم، تشمل تؽٌرات داخلٌة )مثل النشاط العقلً 

 .(88: 1996)منصور واخرون،والانفعالً( وتؽٌرات خارجٌة )مثل السلوك الظاهر( 

ا من الاستراتٌجٌة والمنهج، وهً الواصل بٌن الطالب والمنهج الذي  تعد ًٌ طرٌقة التدرٌس جزءًا أساس

تساعد طرٌقة التدرٌس فً تنظٌم و ٌصممه المعلم. هذه الطرٌقة تلعب دورًا كبٌرًا فً تحقٌق أهداؾ المنهج

بر طرٌقة التدرٌس أحد أهم الوسابل الاتصال بٌن المعلم والطالب وتحقٌق الأهداؾ التعلٌمٌة المحددة. تعت

طلافحة، )التعلٌمٌة فً ترجمة أهداؾ المنهج الدراسً إلى مكونات البنٌة المعرفٌة وتحقٌق نجاح المعلم 

والتربٌة الحدٌثة أولت اهتمامًا كبٌرًا لطرابق التدرٌس، مما جعل طرٌقة التدرٌس عنصرًا  (161: 2013

ا فً بناء العملٌة التعلٌمٌة. ًٌ تتؽٌر طرابق التدرٌس وأسالٌبها بحسب الحاجات والظروؾ والمطالب  أساس

)الخزندار وعبد الاجتماعٌة، وتتؽٌر مع تؽٌر الأهداؾ والاهتمامات التربوٌة لتلبٌة متطلبات المجتمع وحاجاته 

  .(45: 2010 الرحمن،
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ته على استخدامها ان معرفة المعلم الواسعة بطرابق التدرٌس واستراتٌجٌات التعلٌم المتنوعة وقدر

، وتكون مناسبة لقدراتهم وترتبط ارتباطًا وثٌقًا بحٌاتهم للتلبمٌذتساعده فً تحقٌق عملٌة تعلٌم ممتعة وشابقة 

وتدرٌس مادة  .(30 :2009، )مرعً الٌومٌة واحتٌاجاتهم ومٌولهم ورؼباتهم وتطلعاتهم المستقبلٌة

وأدواته. الطرٌقة الناجحة هً التً ٌستطٌع  ،وسابله ،دٌثوتح ،وأسالٌبهالاجتماعٌات شهد تحدٌدًا فً طرابقه 

بأسهل الطرق، لأن النجاح لن ٌكون حلٌفه فً عمله إذا كان لا ٌمتلك  للتلبمٌذالمعلم من خلبلها تقدٌم الدرس 

م طرٌقة جٌدة. معٌار التعلم فً مهنة التدرٌس هو ما ٌمكن أن ٌفعله المعلم، ولٌس ما ٌعرفه. لا ٌقاس نجاح المعل

 .(8: 2005،الألوسً)بل بمقدار قدرته على جعل الآخرٌن ٌعرفون  بمقدار ما ٌعرؾ،

توافر العدٌد من استراتٌجٌات التدرٌس وتختلؾ بناءً على ما ٌجده المعلم مناسبًا وبالاعتبار للمادة 

ق الأهداؾ التعلٌمٌة وطبٌعتها وخبرات الطالب فً مجال التعلم. الهدؾ من كل هذه الاستراتٌجٌات هو تحقٌ

اختٌار المعلم لاستراتٌجٌة التدرٌس التً تحقق أهداؾ الدرس وتتناسب  وتعدالمطلوبة فً التحصٌل الدراسً. 

دلٌلًب على جودته. استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر هً واحدة من أبرز استراتٌجٌات التدرٌس  التلبمٌذمع احتٌاجات 

ذوي التحصٌل  التلبمٌذركة والتفاعل بكامل طاقاتهم، خاصة للمشا التلبمٌذالحدٌثة التً تهدؾ إلى زٌادة حافز 

لتعزٌز  التلبمٌذالدراسً الضعٌؾ. تساهم هذه الاستراتٌجٌة فً تطوٌر مهارات البحث والاطلبع والتعاون بٌن 

 للتلبمٌذتحصٌلهم الدراسً. ٌعتقد الباحث أن تحدٌد مستوى التحصٌل ٌساعد فً تحقٌق عناصر التشوٌق 

والكشؾ عن استعدادهم له من أجل تنظٌم خبراتهم وتسهٌل تعلمهم والكشؾ عن نقاط القوة  ،لموضوع الدرس

والضعؾ لدٌهم من أجل تحفٌزهم نحو التعلم الأمثل. التحصٌل ٌوفر مؤشرات حقٌقٌة توضح مقدار التقدم الذي 

إصدار أحكام  أحرزه الطالب فً ضوء الأهداؾ التعلٌمٌة المحددة مسبقًا. ٌساعد التحصٌل المعلم على

موضوعٌة عن مدى نجاح الأسالٌب التعلٌمٌة التً استخدمها فً تنظٌم العملٌة التعلٌمٌة. ٌساعد التحصٌل فً 

تحدٌد الجوانب الإٌجابٌة فً أداء الطالب حتى ٌعمل المعلم على تعزٌزها وتشخٌص جوانب الضعؾ لدى 

تم قٌاس التحصٌل بواسطة الاختبارات التً تعد وٌ. (41: 2011)أبو جادو، حتى ٌعمل على معالجتها  التلبمٌذ

وسٌلة قٌاس منظمة لتحدٌد الكمٌة المعرفٌة التً اكتسبها الطالب. الاختبارات هً الوسٌلة الأساسٌة المعتمدة فً 

على المراحل الدراسٌة، وقبولهم فً مؤسسات التعلٌم العالً من معاهد وجامعات. الاختبارات  التلبمٌذتوزٌع 

ووسٌلة تكشؾ عن  التلبمٌذات التقوٌم المفٌدة للعملٌة التعلٌمٌة، وهً أداة تعزٌزٌة ومتابعة لنمو هً أهم أدو

 .(146: 2007)جامل، قدراتهم واستعداداتهم 

ا على ما تقدم ٌ  ص الباحث أهمٌة البحث فً النقاط الآتٌة:لخوتأسٌسا

ا ٌجعل الطالب فً قلب العملٌة التعلٌمٌة، مما تتمثل أهمٌة استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر فً أنها تقدم نهجًا حدٌثً  (1

 ٌتٌح له فهمًا شاملًب للمعلومات الاجتماعٌة. 

 مادة الاجتماعٌات تحتاج إلى تدرٌس فعال وتطوٌر لتلبٌة متطلباتها واحتٌاجاتها.  (2

ٌق هذا ٌمكن لاستراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر أن تساعد معلمً مادة الاجتماعٌات فً المرحلة الابتدابٌة على تحق (3

 الهدؾ. 

، مما ٌجعلهم ٌشعرون بالرؼبة فً التلبمٌذتستفٌد مادة الاجتماعٌات من طبٌعتها لتطوٌر وتحسٌن قدرات  (4

 دراسة هذه المادة وٌساعد فً تنمٌة مهارات التفكٌر الاجتماعً لدٌهم. 

اتٌجٌة الزعٌم الكبٌر وفقًا للباحث، لم تتناول أي دراسة عراقٌة أو عربٌة أو أجنبٌة سابقة أثر استخدام استر (5

 .فً تحصٌل تلبمٌذ الصؾ السادس الابتدابً فً مادة الاجتماعٌات

ا/ هدف البحث  ثالثا

ٌهدؾ البحث إلى التعرؾ على أثر استعمال استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر فً تحصٌل تلبمٌذ الصؾ 

 السادس الابتدابً فً مادة الاجتماعٌات.
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ا/ فرضٌة البحث  رابعا

المجموعة التجرٌبٌة الذٌن ( بٌن متوسط درجات تلبمٌذ 0.05دلالة إحصابٌة عند مستوى ) لا توجد فروق ذات

فً ٌدرسون باستراتٌجٌة الزعٌم ومتوسط درجات تلبمذة المجموعة الضابطة الذٌن ٌدرسون بالطرٌقة التقلٌدٌة 

 البعدي. ًختبار التحصٌلالا

. 

ا/ حدود البحث  خامسا

عة من كتاب الاجتماعٌات المقرر من قبل وزارة التربٌة للصؾ المحافظات التس الحدود المعرفٌة: (1

 (.م2024-2023( للعام الدراسً )م2022السادس الابتدابً الطبعة الاولى )

 فً المدارس الابتدابٌة لمدٌرٌة تربٌة كربلبء المقدسة.تلبمٌذ الصؾ السادس الابتدابً  الحدود البشرٌة: (2

 ابٌة المختلطة للبٌن فً محافظة كربلبء المقدسة.أحدى المدارس الابتد الحدود المكانٌة: (3

 (.م2024-2023الفصل الدراسً الأول من العام الدراسً ) الحدود الزمانً: (4

ا/ تحدٌد المفاهٌم والمصطلحات  سادسا

 ( الأثر1

)إبراهٌم، بأنه قدرة العامل موضوع الدراسة على تحقٌق نتٌجة إٌجابٌة  (2009عرفه )إبراهٌم،  (أ 

2009 :30). 

بأنه انطباع معرفً أو نفس حركً ٌتولد نتٌجة التفاعل الإنسانً والمتأثر  (:2012ه )الساعدي، عرف (ب 

 .(31: 2012)الساعدي، بنحو قصدي 

فً  م الزعٌم الكبٌرهو نتٌجة إٌجابٌة أو سلبٌة التً تتركها استراتٌجٌة التعلٌم باستخدا عرٌف الإجرائً للؤثر:تال

 .المرحلة الابتدابٌة لتلبمذة الاجتماعٌاتتحصٌل مادة 

 ( الاستراتٌجٌة2

بأنها مجموعة إجراءات من القواعد التً تنطوي على وسابل تؤدي إلى  (2003)الحٌلة، عرفها  (أ 

ٌّن،تحقٌق هدؾ  ٌّنو       مُع  .(77: 2003 الحٌلة،) إنها خطة موجهة نحو هدؾ مُع

معلم داخل الصؾ الدراسً أو بأنها خطوات للتعلم والتعلٌم التً ٌتبعها ال( 2003)زٌتون، عرفها  (ب 

خارجه لتدرٌس محتوى موضوع دراسً معٌن، بؽٌة تحقٌق أهداؾ محدده سلفًا وٌنضوي هذا الأسلوب 

على مجموعة المراحل والخطوات والإجراءات المتتابعة والمتناسقة فٌما بٌنها، والمنوط للمعلم 

 .(5: 2003زٌتون، )والتلبمٌذ القٌام بها فً أثناء السٌر فً تدرٌس ذلك المحتوى 

 ( استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر3

 لتحقٌق أهدافه وإدارة فرٌقه بكفاءة )التلمٌذ( مجموعة من الخطوات والممارسات التً ٌمكن أن ٌتبعها الزعٌم

 ونجاح بهدؾ الوصول إلى معرفة وفهم المادة.

 ( التحصٌل4

التلبمٌذ ودرجة تقدمه فً تعلم ما  بأنها النتٌجة النهابٌة التً تبٌن مستوى( 2015)الموسوي، عرفه  (أ 

 .(163: 2015)الموسوي، ٌتوقع منه تعلمه 

بأنه مدى استٌعاب التلبمٌذ لما تعلموه من خبرات معٌنة فً موضوع معٌن (: 2013)الباوي، عرفه  (ب 

 .(34: 2013)الباوي، مقاسا بالدرجات التً ٌحصلون علٌها فً الاختبار التحصٌلً 
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هو ما ٌحصل علٌه تلبمٌذ عٌنة البحث من درجات فً مادة الاجتماعٌات فً  :التعرٌف الإجرائً للتحصٌل

 الاختبار التحصٌلً النهابً الذي أعده الباحث لمقاصد هذا البحث. 

هم الركن الهام من أركان العملٌة التربوٌة فهم المحور الأساسً الذي تتمحور حوله العملٌة وهو  ( التلامٌذ:5

 .المتربً والمتلقً للمعرفة

)وزارة أحد صفوؾ المرحلة الابتدابً من التعلٌم الإلزامً وأمدها ست سنوات : ( الصف السادس الابتدائ6ً

 (7: 1991التربٌة، 

بأنها مصطلح ٌطلق على التارٌخ والجؽرافٌة  (:2011 وآخرون،)الجبوري عرفها : ( مادة الاجتماعٌات7

مواد تبحث فً علبقة الإنسان بأخٌة الإنسان، وعلبقة وعلم الاجتماع والتربٌة الوطنٌة والاقتصاد، وهذه ال

الإنسان بالمجتمع الذي ٌعٌش فٌه، كما تبحث فً علبقة الفرد مع البٌبة الطبٌعٌة التً ٌعٌش فٌها، كما تبحث فً 

 (11: 2011)الجبوري وآخرون، دراسة المشكلبت التً تنتج عن هذه العلبقات 

 المبحث الثانً/ الإطار النظري للبحث

/ التعلم البنائًأ  ولاا

 ( نشأة التعلم البنائ1ً

التعلم البنابً ٌرتكز على الفكرة التً تنص على أن الإنسان، مثل النبات الذي ٌصنع ؼذاءه، ٌجب أن 

اسمع فأنسى، أرى فأتذكر، أعمل “ٌبنً معرفته بنفسه. هذا الأمر ٌتجلى فً الجزء الأخٌر من المقولة التربوٌة 

البنابٌة تعتمد على معرفة . (69: 2012)العفون وحسٌن، إلى أهمٌة التعلم من أجل الفهم ، والتً تشٌر ”فأفهم

الفرد، حٌث ٌبنً الفرد معرفته بنفسه من خلبل خبراته، مما ٌؤدي إلى بناء المعرفة الذاتٌة فً عقله. الفرد هو 

رد آخر عن نفس الموضوع، ٌتعلمه ف عماالذي ٌحدد نمط المعرفة، فما ٌتعلمه الفرد عن موضوع معٌن ٌختلؾ 

)قطٌط،  بسبب اختلبؾ الخبرات التً مر بها كل فرد وما ٌمتلكه كل فرد من خبرات سابقة عن الموضوع

وٌعد جان بٌاجٌه، العالم السوٌدي المتخصص فً علم الأحٌاء، هو أحد أبرز المنظرٌن للنظرٌة . (42: 2011

دراسة العملٌات الحٌوٌة لدى الكابنات الحٌة، وكان ٌهتم أٌضًا البنابٌة. كانت اهتمامات بٌاجٌه الأولى تتمثل فً 

)الزغول، بدراسة النظرٌات المعرفٌة وعلبقتها بالعلوم الأخرى. هذا دفعه إلى دراسة عملٌات التفكٌر لدى الفرد 

حدد بٌاجٌه مراحل النمو العقلً بأربع مراحل هً: المرحلة الأولى )مرحلة التفكٌر الحسً ،  (90: 2011

سنة إلى  2الحركً( من الولادة حتى السنة الثانٌة. المرحلة الثانٌة )مرحلة التفكٌر ما قبل العملٌات العقلٌة( من 

، والمرحلة الرابعة )مرحلة 11إلى السنة  7سنوات. المرحلة الثالثة )مرحلة العملٌات المادٌة( من السنة  7

 .(102 – 98: 2011)ابو جادو،  سنة 15سنة إلى  11العملٌات الشكلٌة( من 

 : (462:  2009)أبراهٌم ، هناك افتراضات فً التعلم البنابً منها : ( افتراضات التعلم البنائ2ً

   ومستمرة.التعلم عملٌة بنابٌة نشطة ؼرضٌة التوجه   (أ 

فالمتعلم  الأخرٌن،بناء الفرد لمعرفته بوساطة عملٌة تفاوض اجتماعً مع  إعادةتتضمن عملٌة التعلم  (ب 

 ور نشط فً اكتساب المعارؾ من خلبل تفاعله مع الوسطٌن المادي والاجتماعً المحٌطٌن به . ٌقوم بد

  لبناء التعلم ذي المعنى .  أساسًالمعرفة القبلٌة شرط  (ج 

مع الضؽوط المعرفٌة الممارسة على خبرة  تتلبءمتكٌفات  أحداثالهدؾ الجوهري من عملٌة التعلم هو  (د 

  الفرد . 

 لة او مهمة حقٌقٌة تهٌا افضل الظروؾ للتعلم . مواجهة المتعلم بمشك (ه 

تؽٌٌر ٌتم علٌها وهذا ٌترتب علٌه حاجة الفرد للقٌام بجهد كبٌر  أيتقاوم البنٌة المعرفٌة للفرد بشدة   (و 

 .لتصحٌح بنٌته المعرفٌة
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 إن دور المعلم فً التعلم البنابً على النحو الآتً:: ( دور المعلم فً التعلم البنائ3ً

ٌّاً للمعلومات.  ٌنظم بٌبة (أ   التعلم موفرا جواً من الانفتاح الذهنً، وٌكون فً الوقت نفسه مصدراً احتٌاط

  ٌناقش وٌشارك المتعلمٌن فً المعرفة ولا ٌكون ناقلب لها   (ب 

 مشجعا للعمل التعاونً .  (ج 

 ٌعرض المشكلبت والتساؤلات للمتعلمٌن .  (د 

 (67، 2015موسوي، )الٌستعمل وٌشجع على استعمال التكنلوجٌا فً التعلم  (ه 

ٌتقبل الآراء والمعلومات والمفاهٌم الجدٌدة للمتعلمٌن وٌشجعهم على ذلك حتى قبل ربطها بالمعلومات  (و 

 والمفاهٌم السابقة .

 . الأولٌةٌطور من استجابات المتعلمٌن  (ز 

 التعلٌمٌة والتقوٌمٌة . الإدارةٌشرك المتعلمٌن فً  (ح 

 .(162: 2010)محمد،  نسجم مع الممارسات التدرٌسٌةالتقوٌم لت وأدوات أسالٌبٌنوع فً استعمال  (ط 

 ( دور المتعلم فً التعلم البنائ4ً

ا فرٌدًا فً عملٌة التعلٌم والتعلم بناءً على المفاهٌم البنابٌة. هذا الدور  ًٌ فً التعلم البنابً، ٌتولى المتعلم دورًا بناب

 ٌمكن تلخٌصه فً ثلبثة أدوار ربٌسٌة:

متعلم النشط المعرفة والفهم من خلبل النشاط، حٌث ٌناقش وٌسأل وٌحاور ٌكتشؾ ال المتعلم النشط: (أ 

وٌستقصً وٌبحث وٌلبحظ وٌتنبأ وٌستمع إلى وجهات نظر الآخرٌن، بعٌدًا عن الروتٌن فً أداء 

 المهام.

ٌبنى المتعلم الاجتماعً المعرفة والفهم من خلبل العمل الاجتماعً والحوار مع  المتعلم الاجتماعً: (ب 

 لؽاء فردٌة التعلم.إن والمتعلمٌن الآخرٌن. هذا لا ٌعنً الأقرا

إلى ابتداع المعرفة، ولا  التلبمٌذٌبتدع المتعلم البنابً المعرفة والفهم، حٌث ٌحتاج  المتعلم المبدع: (ج 

)زٌتون،  ”إن الفهم ٌعنً الإبداع والاختراع“ٌقتصر دورهم على التعلم النشط فقط. كما قال بٌاجٌه 

2007 :57). 

 مبادئ النظرٌة البنائٌة للتعلم :( 5

 بل هً مبٌنة من قبل المتعلم،  ،مستوعبةأن التعلم هو عملٌة نشطة وتكٌفٌة، وأن المعرفة لٌست  (أ 

تلعب الخبرة والفهم السابق دورًا فً التعلم، وٌلعب إذ أن التعلم هو عملٌة جعل العالم معقول المعنى.  (ب 

 التفاعل الاجتماعً دورًا فً التعلم. 

 ب التعلم الفعال وجود مسابل هادفة مفتوحة النهاٌة تتم بطابع التحدي لٌقوم المتعلم بحلها.ٌتطل (ج 

 المعلملتعلم لٌس للتطور، بل هو التطور وٌتطلب الابداع والتنظٌم الذاتً من جانب المتعلم وعلى ا (د 

م باختبارها السماح للمتعلمٌن بطرح أسبلتهم الخاصة وتولٌد فرضٌاتهم ونماذجهم كاحتمالات، والقٌا

 .(215:  2011)الخزاعلة وأخرون ،  ومعرفة حٌوٌتها

ا/ التعلم النشط اٌ  ثان

 ( ماهٌة التعلم النشط1

التعلم النشط هو نهج ٌركز على تمكٌن الطالب من توجٌه تفكٌره وعملٌاته الذهنٌة. ٌعتمد هذا النهج 

فقط من خلبل الحقابق والمعلومات التً  على النظرٌة المعرفٌة وٌؤمن بأن المتعلم ٌبنً معرفته بنفسه، ولٌس

ٌقدمها المعلم. بل ٌتعلق بالمعلومات السابقة التً ٌمتلكها الطالب وكٌؾ ٌمكن ربطها بالمعرفة الجدٌدة التً 

 (29: 2003 ،)شحاتة وزٌنبٌكتسبها من الحٌاة الاجتماعٌة 
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 ( أهداف التعلم النشط2

 (24: ص2017ري، )الجبوأن أهداؾ التعلم النشط تتمثل فً الآتً 

 تشجٌع الطلبة على اكتساب مهارات التفكٌر العدٌدة. (أ 

 التنوٌع فً الأنشطة التعلٌمٌة الملببمة للطلبة لتحقٌق الأهداؾ التربوٌة المنشودة. (ب 

 المختلفة. الأسبلةتشجٌع الطلبة على طرح  (ج 

 تشجٌع الطلبة على حل المشكلبت (د 

 دة وتنظٌمها.تحدٌد كٌفٌة تعلم الطلبة على بناء الأفكار الجدٌ (ه 

 قٌاس قدرة الطلبة على بناء الأفكار الجدٌدة وتنظٌمها. (و 

 تشجٌع الطلبة وتدرٌبهم على أن ٌعلموا أنفسهم بأنفسهم. (ز 

 اكتساب الطلبة للمعارؾ والمهارات والاتجاهات المرؼوب فٌها. (ح 

درٌس تشجٌع التعاون بٌن المتعلمٌن فالتعلم ٌتعزز بصورة أكبر عندما ٌكون على شكل جماعً والت (ط 

  الجٌد كالعمل الجٌد الذي ٌتطلب المشاركة والتعاون ولٌس التنافس.

تشجٌع المتعلمٌن على التعلم بشكل أفضل من خلبل التحدث والكتابة عما ٌتعلمونه وربطهُ بخبراتهم  (ي 

 السابقة وتطبٌقهُ فً حٌاتهم الٌومٌة.

ا لا ٌعرفونه تساعدهم على فهم تقدٌم تؽدٌة راجعة سرٌعة حٌث ان معرفة المتعلمٌن بما ٌعرفونهُ وم (ك 

 فالمتعلمون بحاجة الى ان ٌتأملوا ما تعلموه. ،طبٌعة معارفهم وتقٌٌمها

 ( مبادئ التعلم النشط3

 التعلم النشط ٌعزز التواصل بٌن المعلم والطالب. (أ 

 .التلبمٌذٌحث على التعاون بٌن  (ب 

 ٌدعم الاستقلبلٌة والمبادرة الشخصٌة. (ج 

 .ٌوفر ردود فعل سرٌعة وفعالة (د 

 التعلم النشط هو عملٌة بناء المعرفة بدلاً من مجرد نقلها، مما ٌعنً أن المعرفة تنبع من ذهن الطالب. (ه 

التعلم هو عملٌة نشطة ومستمرة وذات معنى، حٌث ٌعٌد الطالب خلبلها تنشٌط هٌاكله المعرفٌة بطرق  (و 

 (371: 2004)ابراهٌم ، جدٌدة لاكتشاؾ المعرفة بنفسه 

 نشط( فوائد التعلم ال4

 تقٌٌم أفكارهم وأفكار زملببهم لتحدٌد مدى ملبءمتها لهم. للتلبمٌذٌتٌح  (أ 

 العمل الذي ٌقوم به الطالب بنفسه ٌكون أكثر قٌمة من العمل الذي ٌتم تنفٌذه له. (ب 

 ٌزٌد من التفاعل داخل الفصل الدراسً. (ج 

 زملببهم.نحو المادة التعلٌمٌة ونحو أنفسهم و التلبمٌذٌعزز الاتجاهات الإٌجابٌة لدى  (د 

على تعلم المفاهٌم والمعلومات التً تهمهم، وٌذكرون المعلومات التً ٌفهمونها  التلبمٌذٌساعد  (ه 

 وٌحتفظون بها.

قدرتهم على التعلم بدون الحاجة إلى مساعدة، مما ٌعزز ثقتهم بأنفسهم والاعتماد على  للتلبمٌذٌظهر  (و 

 أنفسهم.

 مل وتطبٌق المعرفة من خلبل ممارسة ما تعلموه.ٌتعلمون فً التعلم النشط من خلبل الع التلبمٌذ (ز 

)عبد السلام ،  ٌتعلمونه والكتابة عنه وربطه بحٌاتهم الٌومٌة وتطبٌقه فٌها عماالتحدث  للتلبمٌذٌتٌح  (ح 

2006 :32) 
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 المتعلم فً التعلم النشط بالآتً: أدوارحددت : ( دور المتعلم فً التعلم النشط5

 عها بنشاط.ٌبحث عن مصادر المعرفة وٌتفاعل م (أ 

ٌمارس التفكٌر والتحلٌل لحل المشكلبت التً ٌواجهها، وٌقدم حلولاً ذكٌة للمشكلبت التً ٌواجهها فً  (ب 

 الحٌاة.

 ٌشارك فً تحدٌد أهداؾ التعلم. (ج 

 ٌبحث عن المصادر المتاحة للحصول على المعرفة. (د 

 ٌثق فً قدراته على التعامل بنجاح مع البٌبة التعلٌمٌة المحٌطة به. (ه 

 (62: 2011)الشربٌنً والطنطاوي ، مة تبادل الآراء والأفكار مع الآخرٌن. ٌقدر قٌ (و 

 ( دور المعلم فً التعلم النشط6

 التعلم. وأنشطة فً تحدٌد أهداؾ التلبمٌذٌشارك  (أ 

 على كٌفٌة التعلم، والبحث عن مصادر التعلم وكٌفٌة استخدامها والمفاضلة بٌنها. التلبمٌذٌساعد  (ب 

 .التلبمٌذٌن ٌراعً الفروق الفردٌة ب (ج 

 على اكتشاؾ المعارؾ والمعلومات بأنفسهم. التلبمٌذٌساعد  (د 

 (45: 2008)بدٌر ، . التلبمٌذٌراعً القٌم والاتجاهات والمٌول والاهتمامات لدى  (ه 

 ( معوقات التعلم النشط ومنها:7

التعلم  داخل الفصل الدراسً، مما ٌقلل من القدرة على تطبٌق أسالٌب التلبمٌذوجود أعداد كبٌرة من  (أ 

 النشط.

 قصر مدة الحصة الدراسٌة بحٌث لا تكفً لتطبٌق استراتٌجٌات التعلم النشط. (ب 

 .التلبمٌذالخوؾ من فقدان السٌطرة على  (ج 

جهل معظم أعضاء هٌبة التدرٌس بأسالٌب التدرٌس الفعالة التً تعتمد على تفعٌل دور الطالب فً  (د 

 علومة بجمٌع الوسابل الممكنة.عملٌة التعلم وتعزٌز نشاطه الذاتً فً البحث عن الم

التأثٌر القوي للتقالٌد التربوٌة ومقاومة أعضاء هٌبة التدرٌس للتؽٌٌر والخوؾ من نتابج التجارب  (ه 

 (185: 2010)بدوي ، . الجدٌدة فً التدرٌس والاطمبنان إلى الطرق التقلٌدٌة فً التدرٌس

ا/ استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر  ثالثا

 زعٌم الكبٌر( تعرٌف استراتٌجٌة ال1

هً استراتٌجٌة للتفكٌر والتخطٌط تستهدؾ تحقٌق أهداؾ طوٌلة الأمد على نطاق واسع، باستخدام 

جمٌع الموارد والأدوات المتاحة للقابد. تتمحور هذه الاستراتٌجٌة حول بناء رؤٌة مشتركة بٌن جمٌع أتباع 

ؾ من هذه الاستراتٌجٌة هو تطوٌر مهارات القابد، وتحفٌزهم على العمل بجد لتحقٌق الأهداؾ المطلوبة. الهد

 ، مثل التفكٌر النقدي، حل المشكلبت، التواصل الفعال، العمل الجماعً، والمسؤولٌة الذاتٌةالتلبمٌذالقٌادة لدى 

 ( أهمٌة استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر 2

على التعلم،  لبمٌذالتتلعب استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر دورًا مهمًا فً السٌاق التعلٌمً من خلبل تحفٌز 

، التلبمٌذتطوٌر مهارات التفكٌر النقدي لدى و، التلبمٌذتشجٌع التعاون بٌن وخلق بٌبة تعلٌمٌة إٌجابٌة وآمنة، و

 للمستقبل. التلبمٌذتحسٌن بٌبة التعلم بشكل عام، وإعداد وعلى تحقٌق أهدافهم التعلٌمٌة،  التلبمٌذمساعدة و

 ر:( مبادئ استراتٌجٌة الزعٌم الكب3ٌ
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لتجربة القٌادة: من خلبل المشاركة فً الأنشطة والمشارٌع التً تتطلب منهم تولًّ  للتلبمٌذتوفٌر فرص  (أ 

 زمام الأمور واتّخاذ القرارات.

على التفكٌر بشكل مستقل: من خلبل طرح الأسبلة المفتوحة وتحفٌزهم على البحث عن  التلبمٌذتشجٌع  (ب 

 حلول مبتكرة للمشكلبت.

 وتبادل الأفكار بحرٌة. التلبمٌذإٌجابٌة: تدعم التعاون بٌن  خلق بٌبة تعلٌمٌة (ج 

 : لمساعدتهم على تطوٌر مهاراتهم القٌادٌة وتحقٌق أهدافهم.للتلبمٌذتوفٌر التوجٌه والدعم  (د 

 ( فوائد استخدام استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر:4

 تلبكهم زمام الأمور.للتعلم: من خلبل شعورهم بالمسؤولٌة عن تعلمّهم وام التلبمٌذزٌادة دافعٌة  (أ 

فً حلّ المشكلبت: من خلبل مشاركتهم فً الأنشطة والمشارٌع التً تتطلب  التلبمٌذتحسٌن مهارات  (ب 

 منهم التفكٌر بشكل نقدي وابتكاري.

: من خلبل مشاركتهم فً الأنشطة والنقاشات التً تتطلب منهم التلبمٌذتعزٌز مهارات التواصل لدى  (ج 

 فعالٌة.التعبٌر عن أفكارهم بوضوح و

: من خلبل مشاركتهم فً الأنشطة والمشارٌع التً تتطلب التلبمٌذتطوٌر مهارات العمل الجماعً لدى  (د 

 منهم العمل معًا لتحقٌق هدؾ مشترك.

 ( دور المعلم فً استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر فً السٌاق التعلٌم5ً

على  التلبمٌذتحقٌقها. ٌشجع المعلم  وٌساعدهم على للتلبمٌذٌحدد المعلم الأهداؾ والرؤى المعلم كقائد:   (أ 

التفكٌر النقدي والإبداعً، وٌحفزهم على المشاركة فً الأنشطة التعلٌمٌة. ٌقدم المعلم الدعم والتوجٌه 

  .للتلبمٌذاللبزم 

على تحقٌق  التلبمٌذعلى الاكتشاؾ والحب للتعلم. ٌحفز المعلم  التلبمٌذٌشجع المعلم المعلم كملهم:   (ب 

  م لهم نماذج إٌجابٌة للمتابعة. طموحاتهم وٌقد

 للتلبمٌذعلى تطوٌر معرفتهم ومهاراتهم. ٌقدم المعلم فرصًا  التلبمٌذٌساعد المعلم المعلم كمٌسر:  (ج 

  لتطبٌق ما تعلموه بشكل عملً وٌشجعهم على التعاون مع بعضهم البعض.

على تنمٌة  التلبمٌذٌساعد المعلم . التلبمٌذٌؽرس المعلم القٌم الأخلبقٌة والاجتماعٌة فً المعلم كمربً:   (د 

  مهاراتهم الشخصٌة وٌشجعهم على أن ٌكونوا مواطنٌن مسؤولٌن. 

ٌتابع المعلم التطورات فً مجال التعلٌم. ٌجري المعلم الأبحاث التربوٌة لتحسٌن المعلم كباحث:  (ه 

 (67-67: 2012)رفاعً،  ممارسته التعلٌمٌة وٌشارك نتابج أبحاثه مع زملببه المعلمٌن.

 فً استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر فً السٌاق التعلٌمً المتعلمدور ( 6

ا فً استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر فً السٌاق التعلٌمً (أ  ًٌ فنجاح هذه الاستراتٌجٌة  .ٌلعب التلمٌذ دورًا محور

 أبرز الأدوار التً ٌمكن للتلمٌذ أن ٌضطلع بها فًو .ٌعتمد بشكل كبٌر على مشاركة التلبمٌذ وفاعلٌتهم

 :هذه الاستراتٌجٌة

 .البحث عن المعلومات وتلخٌصها (ب 

 .طرح الأسبلة وإجراء التجارب (ج 

 .تقٌٌم التعلم الذاتً (د 

 .العمل ضمن مجموعات (ه 

 .تبادل الأفكار والتعاون فً حل المشكلبت (و 

 .تقدٌم عروض جماعٌة (ز 

 .تحلٌل المعلومات وتقٌٌمها (ح 
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 .طرح الأسبلة والبحث عن إجابات (ط 

 .تكوٌن آراء مدعومة بالدلابل (ي 

 تقٌٌم الحلول واختٌار أفضلها .تحدٌد المشكلة وتحدٌد أسبابها (ك 

 .المشاركة فً الأنشطة الفنٌة والإبداعٌة (ل 

المساهمة فً إنجاح و .تحمل مسؤولٌة التعلمو .تنظٌم العمل وإنجاز المهامو .إدارة الوقت بشكل فعال (م 

 .المجموعة

العمل مع الآخرٌن من أجل و .اعاتحلّ النز .تولً مسؤولٌة المجموعة .تحفٌز الآخرٌن وتشجٌعهم (ن 

 (34: 2016)رمضان،  الصالح العام

 خطوات تنفٌذ استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر( 7

الزعٌم ٌوزع  ةاستراتٌجٌٌراها مناسبة، وعندما ٌحٌن دور تطبٌق  ةٌشرح المعلم الدرس بأي طرٌق (أ 

 راه مناسبًا.أو فً مجموعات حسب ما ٌ يورقة العصؾ الذهنً على التلبمٌذ أما بشكل فرد

أحد التلبمٌذ بدور الزعٌم الكبٌر فً أثناء قٌام التلبمٌذ بعملٌة العصؾ الذهنً،  بتوجٌهٌقوم المعلم  (ب 

فٌضؽط بكلبمه على التلبمٌذ )هنا ٌتقمص التلبمٌذ دور معٌن كالموظفٌن أو ما شابه لدى الزعٌم( من 

 مٌة أو المفهوم العلمً موضوع الدراسة.أجل قٌام التلبمٌذ بتولٌد الأفكار المختلفة عن الظاهرة العل

 (391: 2016)أمبوسعٌدي، الحوسنٌة، ٌناقش المعلم التلبمٌذ فٌما توصلوا إلٌه من أفكار  (ج 

 المبحث الثالث/ منهجٌة البحث وإجراءاته

/ منهج البحث  فً اعتمده الباحثالمنهج التجرٌبً هو المنهج الملببم لإجراءات البحث الحالً، لذا فقد : أولاا

إجراءات بحثه والمنهج التجرٌبً )تؽٌر شًء وملبحظة أثر التؽٌر فً شًء آخر(، وٌتسم المنهج التجرٌبً 

 . (54: 2013)المشٌخً، بالقدرة على التحكم فً مختلؾ العوامل المؤثرة فً الظاهرة المراد دراستها 

ا/ التصمٌم التجرٌبً: اٌ ذ ٌتمكن الباحث من الحصول على ٌعرؾ التصمٌم بأنه خطة وبناء لعملٌة البحث، إ ثان

ا ذا ضبط جزبً  (151: 2015)الأسدي وسندس، إجابات لأسبلة البحث  ًٌ ا تجرٌب ًٌ لذلك اعتمد الباحث تصمٌم

وذا الاختبار البعدي والذي تضمن مجموعتٌن متكافبتٌن، إذ تتعرض )المجموعة التجرٌبٌة( للتدرٌس باستعمال 

رس )المجموعة الضابطة( بالطرٌقة الاعتٌادٌة، أما التحصٌل )فهو استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر، فً حٌن تد

( ٌوضح التصمٌم 1المتؽٌر التابع الذي ٌقاس بواسطة اختبار بعدي مناسب لأؼراض البحث(، والجدول )

 التجرٌبً

 ( التصمٌم التجرٌب1ًجدول )

 الاختبار البعدي المتغٌر التابع المتغٌر المستقل المجموعة

 اتٌجٌة الزعٌم الكبٌراستر التجرٌبٌة
 اختبار التحصٌل التحصٌل

 الطرٌقة الاعتٌادٌة الضابطة          

ا/ مجتمع البحث وعٌنته  ثالثا

ٌشمل مجتمع البحث تلبمٌذ الصؾ السادس الابتدابً فً المدارس الابتدابٌة الصباحٌة فً  مجتمع البحث: (1

 (2024-2023محافظة كربلبء للعام الدراسً )

ا مدرسة )مٌثم التمار الابتدابٌة المختلطة(،وهً إحدى المدارس الصباحٌة  عٌنة البحث: (2 ًٌ اختار الباحث قصد

التابعة للمدٌرٌة العامة لتربٌة محافظة كربلبء المقدسة، وذلك بسبب إبداء التعاون من قبل إدارة المدرسة، 

ى زٌادة على توافر عدد الشعب وقربها من سكن الباحث مما ٌسهل عملٌة الانتقال منها وإلٌها، بالإضافة إل
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للصؾ السادس الابتدابً فً المدرس بما لا ٌقل عن شعبتٌن، فضلًب عن كون الباحث معلمًا فٌها، فقد طبق 

الباحث التجربة على شعبتٌن للصؾ السادس الابتدابً ، فاختار بطرٌقة السحب العشوابً البسٌط شعبة )أ( 

تعمال استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر، وشعبة )ج( لتمثل المجموعة لتمثل المجموعة التجرٌبٌة التً تدرس باس

 ( ٌوضح ذلك2الضابطة التً تدرس بالطرٌقة. وجدول )

 ( عدد طلاب مجموعتً البحث )التجرٌبٌة والضابطة( قبل الاستبعاد وبعهد2جدول )

 العدد النهائً عدد الراسبٌن عدد التلامٌذ الكلً الشعبة المجموعة ت

 30 1 31 أ التجرٌبٌة 1

 30 2 32 ج الضابطة 2

 60 3 63 المجموع الكلً

ا/ تكافؤ مجموعتً البحث  رابعا

حرص الباحث قبل الشروع بدء التجربة على تكافؤ طلبب مجموعتً البحث إحصابٌا فً بعض المتؽٌرات التً 

قاربة ومتشابهة، ٌعتقد أنها قد تؤثر فً سلبمة التجربة على الرؼم من أنّ طلبب العٌنة من مناطق سكنٌة مت

 وٌدرسون فً مدرسة واحدة، ومن الجنس نفسه وهذه المتؽٌرات هً:

ا بالشهور1  ( العمر الزمنً محسوبا

 ( تكافؤ مجموعتً البحث فً العمر الزمن3ًجدول )

مجموعتا 

 البحث

عدد أفراد 

 العٌنة

المتوسط 

 الحسابً

الانحراف 

 المعٌاري

درجة 

 الحرٌة

 مستوى الدلالة القٌمة التائٌة

 الجدولٌة المحسوبة (0005 )

 5055 144093 30 التجرٌبٌة
58 00515 1096 

غٌر دال 

 7079 144003 30 الضابطة إحصائٌاا 

ط س( شهرًا، وبلػ متو144493من خلبل الجدول أعلبه ٌتبٌن أن متوسط أعمار طلبب المجتمع التجرٌبٌة بلػ )

( لعٌنتٌن T-testا، وعند استعمال الاختبار التابً )( شهرً 144403أعمار طلبب المجموعة الضابطة )

مستقلتٌن لمعرفة دلالة الفروق الإحصابٌة أتضح أن الفرق لٌس بذي دلالة إحصابٌة عند مستوى معنوٌة 

( 1496(، هً أصؽر من القٌمة التابٌة الجدولٌة البالؽة )04515(، إذ كانت القٌمة التابٌة المحسوبة )0405)

ا فً العمر الزمنً.58وبدرجة حرٌة ) ًٌ  (، وهذا ٌدل على أن مجموعتً البحث متكافبتان إحصاب

  ( تكافؤ التحصٌل الدراسً للآباء:2

( 2( تكرارات التحصٌل الدراسً لآباء طلاب مجموعتً البحث، ودرجة الحرٌة، وقٌمتا )كا4جدول )

 )المحسوبة والجدولٌة(، ومستوى الدلالة

 العدد المجموعة
ٌقرأ 

 وٌكتب
درجة  (2قٌمتا )كا بكالورٌوس دبلوم إعدادٌة طةمتوس

 الحرٌة

مستوى الدلالة 

(0005) 
 الجدولٌة المحسوبة 3 3 10 8 6 30 التجرٌبٌة

غٌر دال  4 9049 00873 5 3 8 9 5 30 الضابطة
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ا اٌ  إحصائ

ًٌا فً تكرارات التحصٌل الدراس4ًٌتضح من خلبل الجدول ) للآباء،  ( أن مجموعتً البحث متكافبتان إحصاب

إذ بؽلت قٌمة  إحصابً،إذ أظهرت نتابج التحصٌل الإحصابً للبٌانات باستعمال مربع كاي، عدم وجود فرق 

(، عند مستوى دلالة معنوٌة 9449(، وهً أصؽر من القٌمة الجدولٌة البالؽة )04873مربع كاي المحسوبة )

 (.4(، وبدرجة حرٌة )0405)

 ( تكافؤ التحصٌل الدراسً للؤمهات: 3

( 2( تكرارات التحصٌل الدراسً لأمهات طلاب مجموعتً البحث، ودرجة الحرٌة، وقٌمتا )كا5جدول )

 )المحسوبة والجدولٌة(، ومستوى الدلالة

 العدد المجموعة
ٌقرأ 

 وٌكتب
درجة  (2قٌمتا )كا بكالورٌوس إعدادٌة متوسطة

 الحرٌة

مستوى 

 الدلالة 
 الجدولٌة المحسوبة 3 2 10 15 30 التجرٌبٌة

 3 7082 00454 3 3 8 16 30 الضابطة

غٌردال 

إحصائ

ا  اٌ

ا فً تكرارات التحصٌل الدراسً للؤم، إذ  ًٌ أفادت بٌانات الجدول أعلبه، أن مجموعتً البحث متكافبتان إحصاب

أظهرت نتابج التحلٌل الإحصابً باستعمال مربع كاي عدم وجود فرق إحصابً، إذ بلؽت قٌمة مربع كاي 

(، وبدرجة 0405)(، وعند مستوى دلالة 7482( وهً أصؽر من القٌمة الجدولٌة البالؽة )04454المحسوبة )

 (.3حرٌة )

 

 ( اختبار الذكاء4

( 60وٌتكون هذا الاختبار من ) بالتجربة،طبق الباحث اختبار رافن للذكاء على مجموعتً البحث قبل البدء 

( بنداَ وٌتألؾ كل بند من خٌارات 12قسم )ه( وٌشمل كل ، د، ،ج ب أ،فقرة مقسمة على خمس مجموعات )

وبعد جمع  درجة،( ستون 60كون الدرجة الكلٌة للبختبار )تولكل فقرة او بند درجة واحدة وبذلك  مختلفة،

 درجات الإجابات الصحٌحة حصل الباحث على الدرجة النهابٌة لمجموعتً البحث.

 ( درجات مجموعتً البحث فً اختبار رافن للذكاء6جدول )

جموعتا م

 البحث

عدد أفراد 

 العٌنة

المتوسط 

 الحسابً

الانحراف 

 المعٌاري

درجة 

 الحرٌة

مستوى  القٌمة التائٌة

 الجدولٌة المحسوبة الدلالة

 10070 43057 30 التجرٌبٌة
58 10066 1091 

 غٌر دال

 11048 40023 30 الضابطة إحصائٌاا 

( 43457( أعلبه، أن متوسط درجات المجموعة التجرٌبٌة بلػ )6أشارت نتابج التحلٌل الإحصابً فً الجدول )

( درجة، وتم حساب الاختبار التابً لعٌنتٌن مستقلتٌن 40423درجة، ومتوسط درجات المجموعة الضابطة )

ا فً هذا المتؽٌر، تبٌن أن الفرق لٌس بذي دلالة إحصابٌة عند  ًٌ للتثبت من تكافؤ مجموعتً البحث إحصاب

(، وهً أصؽر من القٌمة التابٌة الجدولٌة 14066(، إذ كانت القٌمة التابٌة المحسوبة )0405)مستوى معنوٌة 
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ا فً اختبار رافن 58(، وبدرجة حرٌة )1496البالؽة ) ًٌ (، وهذا ٌدل على أن مجموعتً البحث متكافبتان إحصاب

 للذكاء.

فً مادة  التلبمٌذدرجات حصل الباحث على : 2023-2022لعام السابق ل( درجات مادة الاجتماعٌات 5

 ن طرٌق الاختبار التابً لعٌنتٌن مستقلتٌن.عالاجتماعٌات من المدرسة، واستخرج النتابج 

 ( تكافؤ مجموعتً البحث فً درجات مادة الاجتماعٌات العام السابق7جدول )    

 المتوسط الحسابً عدد أفراد العٌنة مجموعتا البحث
الانحراف 

 المعٌاري
 درجة الحرٌة

 قٌمة التائٌةال
 مستوى الدلالة

 الجدولٌة المحسوبة

 50318 550813 30 التجرٌبٌة
58 00618 1096 

 غٌر دال

 50121 560667 30 الضابطة إحصائٌاا 

( أن متوسط درجات طلبب المجموعة التجرٌبٌة فً مادة الاجتماعٌات للعام السابق قد بلػ 7ٌتبٌن من الجدول )

ل ا( درجة، وعند استعم564667المجموعة الضابطة ) بحٌن بلػ متوسط درجات طلب ( درجة، ف554813ً)

(، إذ 0405الاختبار التابً لعٌنتٌن مستقلتٌن أتضح أن الفرق لٌس بذي دلالة إحصابٌة عند مستوى معنوٌة )

حرٌة (، وبدرجة 1496( وهً أصؽر من القٌمة الجدولٌة البالؽة )04618كانت القٌمة التابٌة المحسوبة )

ا فً درجات مادة الاجتماعٌات 58) ًٌ (، وهذا ٌدل على أن المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة متكافبتان إحصاب

 للعام السابق.

ا/ ضبط المتغٌرات الدخلٌة  خامسا

حاول الباحث الحد من تأثٌر هذه المتؽٌرات ؼٌر التجرٌبٌة التً قد تؤثر فً سٌر التجربة، ومن ثم نتابجها، 

 بٌان هذه المتؽٌرات الدخٌلة وكٌفٌة ضبطها:وفٌما ٌأتً 

ٌقصد بها ما ٌحتمل حدوثه من حوادث فً أثناء التجربة، وتكون ذات أثر فً المتؽٌر  الحوادث المصاحبة: (1

التابع بجانب الأثر الناجم عن المتؽٌر التجرٌبً، لذلك لاحظ الباحث أن تلبمٌذ مجموعتً البحث لم تتعرض 

 ل سٌر التجربة طوال مدتها فً المدرسة.إلى أي حادث أو موقؾ ٌعرق

وٌقصد به الأثر المتولد عن ترك أو انقطاع عدد من التلبمٌذ الخاضعٌن للتجرٌب ما  الاندثار التجرٌبً: (2

 ٌترتب على هذا الترك أو الانقطاع تأثٌر فً النتابج، وعلى هذا الأساس لم تتعرض التجربة لهذه الأثر.

الباحث قدر المستطاع تفادي أثر هذا المتؽٌر فً نتابج البحث من خلبل  حاول الفروق فً اختٌار العٌنة: (3

إجراء التكافؤ الإحصابً بٌن طلبب مجموعتً البحث فً خمس متؽٌرات ٌمكن أن ٌكون لتداخلها مع 

مجموعتً البحث فً النواحً الاجتماعٌة  لببالمتؽٌر المستقل أثر فً المتؽٌر التابع، فضلبً عن تجانس ط

 الى حد كبٌر لانتمابهن إلى بٌبة اجتماعٌة واحدة. والثقافٌة

استعمل الباحث أداة موحدة لقٌاس تحصٌل تلبمٌذ مجموعتً البحث، وهذه الأداة هً الاختبار  أداة القٌاس: (4

 التحصٌلً الذي بناه الباحث بنفسه واتصؾ بالموضوعٌة والصدق والثبات.

 أثر الإجراءات التجرٌبٌة:  (5

ث على سرٌة البحث بالاتفاق مع إدارة المدرسة على عدم إخبار التلبمٌذ حرص الباح سرٌة البحث: (أ 

بطبٌعة البحث وهدفه، كً لا ٌتؽٌر نشاطهم أو تعاملهم مع التجربة مما قد ٌؤثر فً سلبمة التجربة 

 ونتابجها.

كانت المادة الدراسٌة المحددة للتجربة موحدة لمجموعتً البحث وهً موضوعات من  المادة الدراسٌة: (ب 

 (.2022-2021كتاب الاجتماعٌات للصؾ السادس الابتدابً المقرر تدرٌسه للعام الدراسً )
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 الثلبثاء(، وانتهت ٌوم 4/10/2023بدأ الباحث تجربة بحثه فً ٌوم الأربعاء الموافق ) مدة التجربة: (ج 

 (. 2024/ 16/1الموافق )

ى الموضوعٌة والدقة فً نتابج درس الباحث بنفسه تلبمٌذ مجموعتً البحث، للحفاظ عل معلم المادة: (د 

 البحث.

حرص الباحث على استعمال وسابل تعلٌمٌة بنحو متساوٍ ولمجموعتً البحث  الوسائل التعلٌمٌة: (ه 

نوع السبورات وحجمها، واستعمال الأقلبم الملونة الخاصة فً  ث)التجرٌبٌة والضابطة(، من حٌ

 السبورات، وخارطة العراق الإدارٌة والصماء.

طبق الباحث التجربة فً مدرسة واحدة، وفً صفوؾ متجاورة، ومتشابهة من حٌث  رسة:ٌة المدبنا (و 

 المساحة وعدد الشبابٌك والمقاعد.

 وزع الباحث الحصص بالتساوي بٌن مجموعتً البحث )التجرٌبٌة والضابطة(. توزٌع الحصص: (ز 

ا/ مستلزمات البحث  سادسا

التً ستدرس فً أثناء التجربة لتلبمٌذ عٌنة البحث وشملت حدد الباحث المادة العلمٌة  تحدٌد المادة العلمٌة: (1

 محافظات العراق التسع من كتاب المقرر تدرٌسه.

على  ا( خطة لكل مجموعة، وتم عرضه18خطة تدرٌسه بواقع ) 36أعد الباحث  الخطط التدرٌسٌة: (2

 الخبراء.

ة اللؽوٌة التً تضم سلوكًا ٌعرؾ الهدؾ السلوكً بأنه نوع من أنواع الصٌاؼ صٌاغة الأهداف السلوكٌة: (3

معٌنًا ٌمكن ملبحظته وقٌاسه، وٌتوقع من الطالب أن ٌكون قادرًا على أدابه فً نهاٌة نشاط تعلٌمً محدد 

، وبعد إطلبع الباحث على الأهداؾ العامة لتدرٌس مادة الاجتماعٌات  (99: 2003)قطامً وآخرون، 

ًٌا 160لذلك صاغ أهدافًا سلوكٌة بلػ عددها )للمرحلة الابتدابٌة التً وضعتها وزارة التربٌة،  ( هدفًا سلوك

موزعة على مستوٌات المجال المعرفً الثلبثة فً تصنٌؾ بلوم )المعرفة، الفهم، التطبٌق(، وللتأكد من 

صحة تصنٌؾ الأهداؾ السلوكٌة واستٌعابها لمحتوى المادة الدراسٌة تم عرضها على مجموعة من 

والتقوٌم، وفً ضوء ملبحظاتهم تم إجراء بعض التعدٌلبت البسٌطة  سوالقٌا المحكمٌن فً طرابق التدرٌس

%( فأكثر من آراء المحكمٌن لمعٌار قبول الصٌاؼة، وبهذا بلػ 84دون حذؾ أي فقرة، إذ اعتمد الباحث )

ا. والجدول )150عدد الأهداؾ بصٌؽتها النهابٌة ) ًٌ  ( ٌبٌن ذلك.8( هدفًا سلوك

 سلوكٌة لكل محافظة وفً كل مستوى من المستوٌات )المعرفة ، الفهم ، التطبٌق(( عدد الأهداف ال8جدول )

 الموضوعات تسلسل الفصل
معر

 فة
 المجموع تطبٌق فهم

 62 7 25 30 محافظة دهوك+ أربٌل + السلٌمانٌة الشهر الأول

 46 6 15 25 محافظة نٌنوى + كركوك + صلاح الدٌن الشهر الثانً

 42 6 13 23 الى+ بغداد + الأنبارمحافظة دٌ الشهر الثالث

 150 19 52 78 المجموع

ا/ أداة البحث   سادسا

من العوامل الربٌسة التً تتوقؾ علٌها دقة النتابج فً أي بحث، دقة الأداة المستعملة فً جمع المعلومات، وقد 

 باحث الإجراءات الآتٌة:وجد الباحث أن أنسب أداة لبحثه هو الاختبار التحصٌلً، ولإعداد أدوات البحث أتبع ال

 :ًالاختبار التحصٌل 
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ٌعرؾ الاختبار التحصٌلً على أنه إجراء منظم لتحدٌد مقدار ما تعلمه التلمٌذ، فهو مجموعة من 

الأسبلة تقدم للتلبمٌذ وعلٌهم أن ٌستجٌبوا لها إذ تدل طرٌقة استجابتهم على مدى ما تحقق لدٌهم من الأهداؾ 

ًٌا  ب. ولما كان البحث الحالً ٌتطل(331:  2005الزغول، )المحددة سابقًا  ةالتعلٌمٌ إعداد اختبارًا تحصٌل

لقٌاس تحصٌل تلبمٌذ مجموعتً البحث لمعرفة تأثٌر المتؽٌر المستقل )استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر( على المتؽٌر 

ا للموضوعات التً درسها فً مدة التجربة  ًٌ ا فٌه الصدق التابع )التحصٌل( أعد الباحث اختبارًا تحصٌل ًٌ مراع

 والثبات والشمول والموضوعٌة متبعًا الخطوات الآتٌة فً إعداده:

ٌهدؾ الاختبار التحصٌلً فً البحث الحالً إلى قٌاس تحصٌل طلبب الصؾ السادس  هدف الاختبار: (1

 الابتدابً فً مادة الاجتماعٌات.

التً ٌقٌسها الاختبار فً البحث الحالً  تحدد المادة العلمٌة تحدٌد المادة العلمٌة التً ٌقٌسها الاختبار: (2

-2023موضوعات مادة الاجتماعٌات المقرر تدرٌسها لتلبمٌذ الصؾ السادس الابتدابً للعام الدراسً )

2024.) 

ٌعد جدول المواصفات الخطوة المهمة فً بناء الاختبار التحصٌلً، وهو على  إعداد جدول المواصفات: (3

بنود الاختبارٌة الأهداؾ المتنوعة، إذ تعكس هذه البنود الأهمٌة شكل جدول ٌراعً فً بنابه شمول ال

ولأجل ذلك أعد الباحث  (415:  2011)أبو جادو، النسبٌة لكل عنصر من عناصر المادة الواردة فٌه 

جدول المواصفات شمل محتوى موضوعات مادة الاجتماعٌات المقرر تدرٌسها فً العام الدراسً 

لصفحات لكل فصل، والأهداؾ السلوكٌة للمستوٌات الثلبثة من المجال ( وتحدٌد عدد ا2023-2024)

، وزعت على محتوى المادة ة( فقر30المعرفً لتصنٌؾ بلوم، وعدد الفقرات الاختبارٌة، إذ بلؽت )

 :ٌة للؤهداؾ وعلى وفق نسبتها فً جدول المواصفات الآتًبالدراسٌة والمستوٌات الثلبثة، والأهمٌة النس

 ل المواصفات فً ضوء الأهمٌة النسبٌة لموضوعات التجربة ومستوٌات الأهداف السلوكٌة( جدو9جدول )

 الأهمٌة النسبٌة عدد الصفحات الموضوعات
 معرفة

49% 

 فهم

35% 

 تطبٌق

16% 

 المجموع

100 

 7 1 2 4 24 12 محافظة دهوك+ أربٌل + السلٌمانٌة

 11 2 4 5 36 18 محافظة نٌنوى + كركوك + صلاح الدٌن

 12 2 4 6 40 20 افظة دٌالى + بغداد +الأنبارمح

 30 5 10 15 100 50 المجموع

( فقرة اختبارٌة وقد تمٌز 30الباحث اختبار تحصٌل مكون من ) تحدٌد نوع فقرات الاختبار وصٌاغته: أعد (4

هذه هذا الاختبار باحتوابه على الأسبلة الموضوعٌة من نوع )الاختبار من متعدد ذي أربعة بدابل( إحدى 

 البدابل صحٌحة والباقٌة خاطبة.

بعد إعداد فقرات الاختبار ارتأى الباحث وضع تعلٌمات الاختبار على النحو  صٌاغة تعلٌمات الاختبار: (5

 الآتً:

اكتب اسمك كاملًب وحرؾ الشعبة على ورقة  -1من تلك التعلٌمات هً ) تعلٌمات الإجابة عن الفقرات: (أ 

تكون الإجابة على ورقة الأسبلة فً  -3وضوعٌة قبل الإجابة، أقرأ كل فقرة بدقة وم -2الأسبلة، 

 لا تختار أكثر من إجابة للفقرة الواحدة(. -4المكان المحدد لكل فقرة، 

 وكما ٌأتً: تعلٌمات تصحٌح الاختبار: (ب 

 ( درجة.30إعطاء درجة واحدة للئجابة الصحٌحة وبذلك تصبح الدرجة الكلٌة للبختبار ) 
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 ة ؼٌر الصحٌحة.للئجاب رتعطى درجة صف 

 .تعامل الفقرات المتروكة معاملة الإجابة ؼٌر الصحٌحة 

ٌعد صدق الاختبار من الخصابص المهمة التً ٌجب أن ٌتأكد منها مصمم الاختبار حٌث صدق الاختبار:  (6

ٌرٌد بناء اختباره للحكم على صلبحٌة أداة لقٌاس وقدرتها على قٌاس الظاهرة التً ٌراد دراستها، وهو من 

ر المؤشرات السٌكومترٌة أهمٌة فً إعداد الاختبار، إذ ٌعبر عن قدرة المقٌاس على قٌاس السمة التً أكث

 ، وللتحقق من صدق الاختبار اعتمد الباحث نوعٌن من الصدق هما: (266: 2017)ملحم، أعد لقٌاسها 

وسابل القٌاس، ٌشٌر الصدق الظاهري إلى المظهر العام للبختبار بوصفه وسٌلة من  الصدق الظاهري: (أ 

. وللتحقق من (69: 2008)النمر ، ووضوح تعلٌماته  للتلبمٌذأي أنه ٌدل على مدى ملببمة الاختبار 

الصدق الظاهري للبختبار عرض الباحث الاختبار التحصٌلً بصورته الأولٌة على مجموعة من 

لإبداء آرابهم ( 1الخبراء والمتخصصٌن فً طرابق التدرٌس والعلوم التربوٌة والنفسٌة ملحق )

إلى أن أفضل طرٌقة للتأكد من الصدق  ، ((Ebleبصلبحٌة فقرات الاختبار، وبهذا الصدد أشار

 P.555 :Ebleالظاهري هو أن ٌقوم عدد من المختصٌن بتقدٌر مدى تمثٌل الفقرات المراد قٌاسها )

لبحٌة الفقرة حداً %( من اتفاق الآراء بٌن المحكمٌن بشأن ص80(. واعتمد الباحث على نسبة )1972،

أدنى لقبول الفقرة ضمن الاختبار، وفً ضوء ذلك تم تعدٌل عدد من فقرات الاختبار التً لم تحصل 

( 30%( من الآراء، وبذلك أصبح عدد الفقرات الاختبارٌة بصٌؽتها النهابً )80على نسبة اتفاق )

 فقرةً.

ء المادة جمعٌها التً درسها ٌقصد بصدق المحتوى تصمٌم الاختبار لٌؽطً أجزا صدق المحتوى: (ب 

)الخطٌب، التلبمٌذ فً صؾ معٌن، وٌؽطً كذلك أهداؾ تدرٌس المادة التً ٌنبؽً لهم أن ٌحققوها 

الاختبار التحصٌلً فً ضوء جدول المواصفات )الخارطة الاختبارٌة(  لذا اعد الباحث (125: 2009

الخبراء والمحكمٌن، وبذلك  (، صممت لهذا الؽرض وعُرضت مع الاختبار التحصٌلً على9جدول)

 تمكن الباحث من التثبت من صدق المحتوى لفقرات الاختبار وصلبحٌتها.

بعد الانتهاء من إنجاز الصٌؽة الأولٌة للبختبار ٌجب على المصمم الاختبار إجراء صلاحٌة الاختبار:  (7

ختبار من حٌث كون تجربة استطلبعٌة على عٌنة صؽٌرة وٌكون الهدؾ منها التعرؾ على مدى مناسبة الا

ة التً تكون مناسبة للئجابة على فقرات ذلك الاختبار، لذا قام ٌالزمن ةالمد ٌدالفقرات واضحة وكذلك تحد

 وكان بمرحلتٌن: ةالباحث بتطبٌق الاختبار التحصٌلً على عٌنة استطلبعٌ

حصٌلً فً المدارس طبق الباحث الاختبار الت: المرحلة الأولى: التجربة الاستطلاعٌة الأولى للاختبار

الحكومٌة التابعة لمدٌرٌة التربٌة فً محافظة كربلبء المقدسة، إذ طبق الباحث الاختبار على عٌنة من مكونة من 

( بعد للكشؾ عن وضوح 2/1/2024( تلمٌذ من مدرسة )سٌناء الابتدابٌة للبنٌن( ٌوم الثلبثاء الموافق )40)

والوقت المستؽرق للئجابة عن هذه الفقرات، وبأشراؾ الباحث تعلٌمات الاختبار ومدى وضوح صٌاؼة فقراته 

على تطبٌق الاختبار تم تسجٌل الملحوظات اللبزمة، واستعمل الباحث المعادلة الآتٌة فً استخراج زمن الإجابة 

 للبختبار

 دقٌقة  45=  1789=  مجموع زمن التلبمٌذمتوسط الزمن = 

  40      ًعدد التلبمٌذ الكل                      

( تلمٌذ من 200طبق الباحث الاختبار على عٌنة ثانٌة مكونة من ): المرحلة الثانٌة: تجربة التحلٌل الإحصائً

تلبمٌذ الصؾ السادس الابتدابً لمدرستٌن )كفر قاسم، والبشٌر الابتدابٌة( التابعة لمدٌرٌة تربٌة محافظة كربلبء 

تعلٌمات الاختبار ومدى وضوح صٌاؼة فقراته والزمن  المقدسة قضاء الهندٌة، بعد التأكد من وضوح

المستؽرق للئجابة عن هذه الفقرات، والؽرض من هذا التطبٌق هو لمعرفة خصابصه السٌكومترٌة، والتأكد من 
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( قام 7/1/2024الموافق ) الاحدصحة الفقرات، وبعد تطبٌق الاختبار على العٌنة الاستطلبعٌة الثانٌة ٌوم 

 الباحث بالآتً:

 تصحٌح الإجابات. (1

ا وقسمهم بٌن مجموعتٌن )مجموعة علٌا، ومجموعة دنٌا(. (2 ًٌ  رتب البٌانات تنازل

% من مجموع التلبمٌذ، وبذلك أصبح عدد 27% وأدى 27سحب من أوراق إجابات التلبمٌذ أعلى  (3

مٌذًا ( تل54( تلمٌذًا للمجموعة العلٌا، و)54( تلمٌذًا منهم )108التلبمٌذ عٌنة التحلٌل الإحصابً )

للمجموعة الدنٌا، وعلى هذا الأساس تم تحلٌل الفقرات لإٌجاد معامل السهولة، والصعوبة، وقوة تمٌٌز 

 الفقرات، وفاعلٌة البدابل الخاطبة.

 التحصٌل الإحصائً لفقرات الاختبار التحصٌلً:

س تم حساب معامل السهولة لفقرات الاختبار لمادة الاجتماعٌات لصؾ الساد معامل السهولة: (1

 (.0457 - 0441الابتدابً، إذ تراوح معامل السهولة للفقرات من )

لصؾ السادس  اتتم حساب معامل الصعوبة لفقرات اختبار التحصٌل لمادة الاجتماعٌ معامل الصعوبة: (2

(، وٌرى )بلوم( أن فقرات الاختبار تعد 0474 -0443الابتدابً، إذ تتراوح معامل صعوبة للفقرات )

 .(Bloom,1971, p.66)(. 0480-0420دل صعوبتها بٌن )مقبولة إذا كان مع

حسب الباحث قوة تمٌٌز كل فقرة من فقرات الاختبار، وجد إنها تتراوح بٌن  قوة تمٌٌز الفقرات: (3

فأكثر(  - 0430(، وتشٌر الأدبٌات أن فقرات الاختبار تعد جٌدة إذا كانت قوة تمٌٌزها )0431-0470)

 .(171:  2007)الكبٌسً، 

ٌقصد بها قدرة هذه البدابل على جذب المفحوصٌن إلٌها، وٌفترض فً  البدائل المخطوءة:فعالٌة  (4

المموه أن ٌكون جذابًا للمفحوصٌن لا سٌما ممن ٌنتمون للفبة الدنٌا، وأن لا تقل نسبة التلبمٌذ الذي 

 مٌذالتلب، ولأهمٌة تلك البدابل فحص الباحث إجابات (244: 2013)النبهان، %( 50ٌختارونه عن )

عن كل بدٌل من بدابل الفقرة، والؽرض من هذا الإجراء هو التأكد من المموهات )البدابل( ؼٌر 

الصحٌحة لكً تكون الفقرة جٌدة، وباستعمال معادلة فعالٌة البدابل للمجموعتٌن العلٌا والدنٌا، ولكل فقرة 

ن طلبب المجموعة الدنٌا من فقرات اختبار التحصٌل تبٌن أن جمٌع البدابل الخطأ قد جذبت عددًا م

فً المجموعة العلٌا، لذا تقرر إبقاؤها كما هً علٌه من دون أي تؽٌٌر. وعلٌه  التلبمٌذأكثر من عدد 

 (.0426 -و  0407 -وجد الباحث أن فاعلٌة البدابل المخطوءة تراوحت بٌن )

ة، لأنها تتمٌز باقتصادها فً لحساب ثبات الاختبار استعمل الباحث طرٌقة التجزبة النصفٌ: ( ثبات الاختبار8

(، وبعد ذلك إعادة 0479الزمن المطلوب، لتطبٌق الاختبار، وتم احتساب معامل الارتباط بٌرسون فكان )

 -تصحٌح الإجابات مرة أخرى من قبل مصحح آخر )معلم مادة الاجتماعٌات(، وباستعمال معامل سبٌرمان 

 (.0490 - 0470ذ كان معامل الثبات ٌتراوح بٌن )%(، إذ ٌعد الاختبار ثابتًا إ0482براون فكان )

ا/ الصٌغة النهائٌة للاختبار بعد إنها الإجراءات والإحصابٌات الخاصة بالاختبار وفقرات، قام الباحث : سابعا

 (2ملحق ) (9/1/2024الموافق ) الثلبثاءبإعداد الاختبار بصٌؽته النهاٌة، طبق الاختبار التحصٌلً فً ٌوم 

الموضوعات المقرر تدرٌسها لمادة الاجتماعٌات، وقد تم أخبار التلبمٌذ بموعد الاختبار وذلك لتدرٌس 

 وقد أشرؾ الباحث بنفسه على عملٌة الاختبار. إجرابهالتحصٌل قبل أسبوع من 

ا/ الوسائل الإحصائٌة: استعمل الباحث عدة وسائل إحصائٌة منها:  ثامنا

 الاختبار التابً لعٌنتٌن مستقلتٌن. (1

 مربع كاي. اختبار (2
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 معامل السهولة والصعوبة وفاعلٌة البدابل المخطوءة. (3

 معامل قوة تمٌز الفقرة. (4

 براون. -معامل ارتباط بٌرسون ومعامل ارتباط سبٌرمان  (5

 معادلة آٌتا لحجم الأثر. (6

 المبحث الرابع/ عرض النتائج وتفسٌرها

ت تلبمٌذ المجموعة فً هذا المبحث ٌعرض الباحث نتابج البحث من موازنة بٌن متوسط درجا

التجرٌبٌة ومتوسط درجات تلبمٌذ المجموعة الضابطة فً الاختبار التحصٌلً الذي طبق فً نهاٌة التجربة، 

ا بٌن المتوسطات للتثبٌت من فرضٌة البحث وتفسٌرها. ًٌ  ومعرفة دلالة الفروق إحصاب

/ عرف النتائج:  أولاا

 فرضٌة البحث

ٌن مستقلتٌن ومتساوٌتٌن لاختبار دلالة الفروق بٌن متوسط استعمل الباحث الاختبار التابً لعٌنت

الحسابً لدرجات تحصٌل تلبمٌذ المجموعة التجرٌبٌة، والمتوسط الحسابً لدرجات تحصٌل المجموعة 

 ( ٌوضح ذلك.10الضابطة فً الاختبار التحصٌل وجدول )

ئٌة المحسوبة والجدولٌة لدرجات ( المتوسط الحسابً والانحراف المعٌاري والتباٌن والقٌمة التا10جدول )

 المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فً الاختبار التحصٌلً البعدي.

مجموع

 تا البحث

عدد 

 أفراد العينة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درج

 ة الحرية

مستو  القيمة التائية

 ى الدلالة

(0 

،00) 

ال

 محسوبة

ا

 لجدولية

التجري

 بية
00 38,10 3,982 

01 
2

,420 

8

,94 

 دال

إحصا

 ئياً 
الضابط

 ة
00 81,80 0,003 

( 21483( أن متوسط درجات المجموعة التجرٌبٌة بلػ )10كشفت نتابج التحلٌل الإحصابً فً الجدول )

(، 18470(، فً حٌن بلػ متوسط درجات المجموعة الضابطة )24914درجة، وبانحراؾ معٌاري قدره )

(، وهً أكبر من القٌمة 44645، فكانت القٌمة التابٌة المحسوبة قدرها )(34352وبانحراؾ معٌاري قدره )

(، وهذا ٌعنً وجود فرق 58(، ودرجة حرٌة )0405(، وعند مستوى دلالة معنوٌة )1496الجدولٌة البالؽة )

ا بٌن المتوسطٌن لمصلحة تلبمٌذ المجموعة التجرٌبٌة الذٌن درسوا مادة الاجتماعٌات باستعمال ًٌ  دال إحصاب

)استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر(، على تلبمٌذ المجموعة الضابطة الذٌن درسوا مادة الاجتماعٌات وفق الطرٌقة 

 الاعتٌادٌة، وبذلك نرفض الفرضٌة الصفرٌة.

 حجم الأثر للمتغٌر المستقل فً المتغٌر التابع )التحصٌل الدراسً(
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ستقل )استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر( فً التحصٌل لحساب حجم الأثر للمتؽٌر الم η2معادلة آٌتا  استعمل الباحث

 ،Christopher( وهذه القٌمة تعد كبٌر بحسب تفسٌر )11( كما فً الجدول )0427الدراسً فكانت قٌمتها )

 (Christopher, 2006:403)كبٌرة(  0414متوسطة،  0406بسٌطة،  0401(، )2006

 ٌل الدراسً( حجم الأثر للمتغٌر المستقبل فً متغٌر التحص11جدول )

 حجم الأثر مربع حجم الأثر اختبار أتٌا المتغٌر التابع المتغٌر المستقل

استراتٌجٌة الزعٌم 

 الكبٌر
 التحصٌل

0052 
 كبٌر 0027

ا/ تفسٌر النتائج اٌ  ثان

أظهرت النتابج تفوق تلبمٌذ المجموعة التجرٌبٌة الذٌن ٌدرسون باستراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر على تلبمٌذ  (1

  .لضابطة الذٌن ٌدرسون بالطرٌقة التقلٌدٌةالمجموعة ا

 . أن استعمال خطوات استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر زاد من انتباه المتعلمٌن وٌقظتهم (2

ساعدت هذه الاستراتٌجٌة على التقلٌل من الروتٌن الذهنً لدٌهم بما ٌخفؾ من الرتابة التً تسود الصفوؾ  (3

ٌؾ الدرس بأسلوب سهل رؼم صعوبته لأن استراتٌجٌة التً تدرس بالطرٌقة الاعتٌادٌة، فضلًب عن توظ

الزعٌم جعلت من المتعلمٌن محور العملٌة التعلٌمٌة داخل ؼرفة الصؾ، بالإضافة إلى بث الراحة فً نفوس 

 المتعلمٌن وٌزٌد على الاستقلبلٌة فً التعلم.

 المبحث الخامس/ الاستنتاجات والتوصٌات والمقترحات

/ الاستنتاجات  أولاا

نتابج البحث أن استعمال استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر تسهم فً رفع المستوى العلمً للتلبمٌذ وتعمٌق أكدت  (1

 فهم موضوعات مادة الاجتماعٌات واستٌعابها مقارنة بالطرٌقة الاعتٌادٌة.

ٌم أن التعلم باستعمال استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر لها أثرها فً جعل المتعلم ٌفهم وٌدرك ما ٌكتسبه من مفاه (2

 على نقٌض المتعلم الذي ٌتعلم بالطرٌقة الاعتٌادٌة إذ ٌنخفض لدٌه عملٌه فهم واكتساب المفاهٌم.

تعتمد عملٌة التدرٌس وفق استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر على مدى التفاعل والتواصل بٌن المعلم والتلبمٌذ  (3

 عٌات.داخل الصؾ، وهذا بدوره ٌؤدي إلى اكتساب التلبمٌذ لموضوعات مادة الاجتما

ا/ التوصٌات اٌ  ثان

إلى عدم الاقتصار على الأسالٌب التقلٌدٌة فً التدرٌس وضرورة التنوع  تالاجتماعٌا مادةتوجٌه معلمً  (3

 ة بما فٌها استراتٌجٌة الزعٌم.ثفً الأسالٌب الحدٌ

ضرورة تضمن قسم طرابق التدرٌس فً كلٌات التربٌة وكلٌة التربٌة الأساسٌة موضوعات عن  (4

 الزعٌم الكبٌر. ات الحدٌة ومنهاالاستراتٌجٌ

ضرورة تهٌبة الصفوؾ والقاعات الدراسٌة بالوسابل التعلٌمٌة اللبزمة لمساعدة معلمً المواد الاجتماعٌة  (5

 على التدرٌس وفق استراتٌجٌة الزعٌم الكبٌر.

ا/ المقترحات  ثالثا

اتٌجٌة الزعٌم الكبٌر فً إجراء بحوث مماثلة على مراحلة دراسٌة أخرى وعلى الجنسٌن لمعرفة أثر استر (1

 التحصٌل الدراسً.

 إجراء دراسات مماثلة لهذه الاستراتٌجٌة فً متؽٌرات أخرى فً اكتساب المفاهٌم التارٌخٌة والجؽرافٌة. (2
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 قائمة المصادر والمراجع

/ المصادر العربٌة  أولاا

الاولى) النظرٌة  (: أسالٌب تدرٌس العلوم للصفوؾ الأربعة2009ابراهٌم، لٌنا محمد عبد الرحمن ) (1

 ، عمان: مكتبة المجتمع العربً للنشر والتوزٌع . 1والتطبٌق ( ، ط

(: معجم مصطلحات ومفاهٌم التعلٌم والتعلم ، عالم الكتب للنشر والتوزٌع، 2009إبراهٌم، مجدي عزٌز ) (2

 القاهرة، مصر.

 ( ، التعلم النشط ، عالم الكتب ، القاهرة ، مصر.2004إبراهٌم، وسام محمد ) (3

، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع والطباعة، 8(: علم النفس التربوي، ط2011أبو جادو، صالح محمد علً ) (4

 عمان، الأردن.

 (: استراتٌجٌات التدرٌس، دار المعتز، عمان.2010أبو شرٌخ، شاهر ) (5

(: الأسالٌب الإحصابٌة فً البحوث للعلوم التربوٌة 2015الأسدي، سعٌد جاسم وسندس عزٌز فارس ) (6

 ، دار صفاء للنشر والتوزٌع، عمان، الأردن.1والنفسٌة والاجتماعٌة والإدارٌة والعلمٌة، ط

(: اثر اربع استراتٌجٌات قبلٌة فً تنمٌة التفكٌر الناقد والاستبقاء لدى طالبات 2005الألوسً، اكرم ٌاسٌن ) (7

بؽداد/ كلٌة التربٌة ابن معاهد أعداد المعلمات فً مادة التارٌخ، أطروحة دكتوراه ؼٌر منشورة، جامعة 

 رشد، العراق.

(: استراتٌجٌات التعلم النشط، دار 2016أمبوسعٌدي، عبد الله بن خمٌس، والحوسنٌة، هدى بنت علً ) (8

 المسٌرة للنشر والتوزٌع، عمان، الأردن.

(. فاعلٌة برنامج مقترح فً التحصٌل وتنمٌة الوعً  2013الباوي ،ماجدة ابراهٌم واحمد عبٌد حسن) (9

 علمً الأخلبقً والتفكٌر الناقد. دار صفاء للنشر والتوزٌع، عمان، الأردنال

 ، دار الفكر للنشر ، الأردن. 1( ، التعلم النشط ، ط2010بدوي، رمضان مسعد ) (10

 ، دار المسٌرة ، الأردن. 1( ، التعلم النشط ، ط2008بدٌر، كرٌمان محمد ) (11

، دار المناهج للنشر ، 1المواد الاجتماعٌة، ط(: طرق تدرٌس 2007جامل، عبد الرحمن عبد السلبم ) (12

 عمان، الأردن.

(: أثر استراتٌجٌة المساجلة الحلقٌة فً تحصٌل مادة الجؽرافٌة 2018الجبوري، أوهام ؼالب حمزة ) (13

واستبقابها لدى طالبات الصؾ الأول المتوسط، رسالة ماجستٌر )ؼٌر منشورة(، كلٌة التربٌة الأساسٌة، قسم 

 لاجتماعٌات، جامعة بابل، العراق.طرابق تدرٌس ا

(: استراتٌجٌات وطرابق تدرٌس المواد الاجتماعٌة، 2011الجبوري، صبحً ناجً عبد الله وآخرون ) (14

 مكتبة التربٌة الأساسٌة، بؽداد، العراق.

( .طرابق التدرٌس واستراتٌجٌاته .دار الكتاب الجامعً، العٌن الإمارات 2003الحٌلة، محمد محمود ) (15

 المتحدة. العربٌة

   ، دار الصفاء لطباعة 1م(،مبادئ علم نفس التربٌة ، ط2011الخزاعلة ، محمد سلمان فٌاض وآخرون ) (16

 والنشر والتوزٌع ، عمان ، الأردن .

(: استراتٌجٌات التدرٌس المعاصرة بٌن التنظٌر 2010الخزندار ، نابلة ، وعبد الرحمن عبد الفتاح سعد ) (17

 ٌاض.والتطبٌق، مكتبة الرشد، الر

(: مناهج اللؽة العربٌة وطرابق تدرٌسها فً مرحلة التعلٌم الأساسٌة، 2009الخطٌب، محمد إبراهٌم ) (18

 مؤسسة الوراق للنشر والتوزٌع والطباعة، عمان، الأردن.

(: التعلم النشط )المفهوم والاستراتٌجٌات وتقوٌم نواتج التعلم(، الإسكندرٌة، 2012رفاعً، عقٌل محمود ) (19

 جامعة الجدٌدة.مصر، دار ال
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(: استراتٌجٌات التعلم النشط )التعلم النشط، ضبط الذات، التفكٌر الإٌجابً، 2016رمضان، حسن منال ) (20

 الابداع والشعور الإبداعً(، الطبعة الأولى، عمان، الأردن، شركة دار الأكادٌمٌون للنشر والتوزٌع.

، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع، 3ط ( مبادئ علم النفس التربوي،2011الزؼول، عماد عبد الرحٌم ) (21

 الأردن. -عمان

، 1(: البنابٌة منظور أبستمولوجٌا وتربوي، ط2007زٌتون، حسن حسٌن، زٌتون، كمال عبد الحمٌد ) (22

 الإسكندرٌة.

 ، دار عالم الكتب، القاهرة، مصر.1(: التدرٌس نماذجه ومهاراته، ط2003زٌتون، كمال عبد الحمٌد ) (23

م(  ، اثر توظٌؾ برنامج الكروت فً اكتساب المفاهٌم البلبؼٌة 2012ٌسى )الساعدي، عمار جبار ع (24

وتنمٌة المهارات النقدٌة عند طالبات معاهد أعداد المعلمات ، جامعة بؽداد ، كلٌة التربٌة ابن رشد ، 

 أطروحة دكتوراه ؼٌر منشورة.

عربً على مشارؾ القرن الحادي (: التربٌة والتعلٌم فً الوطن ال2004السنبل، عبد العزٌز بن عبد الله ) (25

 والعشرٌن، دار المرٌخ، الرٌاض.

الدار المصرٌة  ،1معجم المصطلحات التربوٌة والنفسٌة، ط (،2003شحاتة، حسن وزٌنب النجار ) (26

 واللبنانٌة للطباعة ، القاهرة.

 ، دار المسٌرة للنشر 1ط التعلٌمٌة،تطوٌر المناهج  (،2011فوزي وعفت الطنطاوي ) الشربٌنً، (27

 والتوزٌع والطباعة ، عمان ، الأردن.

 عمان.دار الرضوان،  (،تنفٌذها -تطوٌرها –م( المناهج )تخطٌطها  2013طلبفحة، حامد عبد الله ) (28

 دار الفكر للنشر ، مصر. العصر،تدرٌس العلوم ومتطلبات  (،2006مصطفى ) السلبم،عبد  (29

لبة فً دراسة التارٌخ القدٌم فً كلٌة (: الصعوبات التً تواجه الط2005عبد الكاظم، محمود حمزة ) (30

 منشورة(، كلٌة التربٌة، الجامعة المستنصرٌة، العراق. ماجستٌر)ؼٌرالتربٌة ومقترحات علبجها، رسالة 

(: أثر التدرٌس باستراتٌجٌة الاصطفاؾ المنطقً فً اكتساب المفاهٌم 2021عبود، رقٌة زؼٌر علوان ) (31

الابتدابً فً مادة الاجتماعٌات، رسالة ماجستٌر )ؼٌر  والثقة بالنفس لدى تلمٌذات الصؾ الخاص

 منشورة(، جامعة بابل، كلٌة التربٌة الأساسٌة، قسم طرابق تدرٌس الاجتماعٌات، العراق.

(: الصعوبات التً تواجه مدرسً ومدرسات التارٌخ فً المرحلة الإعدادٌة، 1995العبٌدٌن ناٌؾ زامل ) (32

 التربٌة، ابن رشد، جامعة بؽداد، العراق.رسالة ماجستٌر )ؼٌر منشورة(، كلٌة 

 ، مكتبة دجلة، عمان.1(: مقدمة فً البحث العلمً، ط2008العزاوي، رحٌم ٌونس كرو ) (33

، دار صفاء، 1( اتجاهات حدٌثة فً التدرٌس وتنمٌة التفكٌر، ط2012العفون، نادٌة وحسٌن ٌونس ) (34

 عمان، الأردن

 الأـردن. -ر وابل للنشر والتوزٌع، عمان، دا1( الاستقصاء، ط2011قطٌط، ؼسان ٌوسؾ، ) (35

( : القٌاس والتقوٌم )تجدٌدات ومناقشات(، دار جرٌر للنشر والتوزٌع، عمان، 2007الكبٌسً، عبد الواحد) (36

 الأردن.

، 1م( المناهج التربوٌة الحدٌثة )مفاهٌمها وعناصرها وأسسها وعملٌاتها(، ط2009مرعً، محمد محمود ) (37

 دن. دار المسٌرة، عمان، الأر

، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع والطباعة، 1(: أساسٌات علم النفس، ط2013المشٌخً، ؼالب محمد ) (38

 عمان، الأردن.

 ، دار المسٌرة، عمان.6(: مناهج البحث فً التربٌة وعلم النفس، ط2011ملحم، سامً محمد ) (39

وراء المعرفة استراتٌجٌة  ( : النظرٌة البنابٌة واستراتٌجٌات ما2015الموسوي، نجم عبد الله ؼالً ) (40

 الأردن.، عمانالرضوان ،دارا  ، 1ط  ( انموذجاً،K ،W ،Lالجدول الذاتً )

والتوزٌع (: علم النفس التربوي مفاهٌم ومبادئ، دار الرضوان للنشر 2015الموسوي، نجم عبد الله ؼالً ) (41

 الأردن .،عمان  ،
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، دار الشروق للنشر والتوزٌع، عمان، 2وكٌة، ط(: أساسٌات القٌاس فً العلوم السل2014النبهان، موسى ) (42

 الأردن.

 (: القٌاس والتقوٌم فً التربٌة الخاصة، دار الٌازوري العلمٌة، عمان.2008النمر، عصام ) (43

 .1991وزارة التربٌة والتعلٌم،  (44

 (: درجة معرفة معلمً العلوم النظرٌة البنابٌة وأثر تأهٌلهم الأكادٌمً والتربوي2002الوهر، محمد ) (45

 (، جامعة قطر، الدوحة، قطر.22وجنسهم علٌها، مجلة البحوث التربوٌة، العدد)

ا/ المصادر الأجنبٌة اٌ    ثان

1) Bloom, B.S.:(1971) etal6 at book on formative and summative angulation of 

suddenly learning, Ms. 

2) Christopher A. Sink (2006): The Use of Effect Size, Paul press house, NY, 

(U.S.A) 

3) Ebel, R. L., (1972), Essentials of education Measurement new Jersey, Prentice – 

Hall.  

 ( أسماء ومكان الخبراء1ملحق )

 مكان عمل الخبٌر اسم الخبٌر ت

 طرائق تدرٌس الجغرافٌا /التربٌة  كلٌة /جامعة بابل أد محمد كاظم منتوب 1

 تدرٌس التارٌخ طرائق /الأساسٌةالتربٌة  كلٌة /جامعة بابل ٌبأد مهدي جادر حب 2

 التارٌختدرٌس  طرائقكلٌة التربٌة / جامعة كربلاء/ أ.د سعد جوٌد كاظم 3

 جامعة كربلاء/ كلٌة التربٌة /طرائق تدرٌس التارٌخ أ.د صادق عبٌس زنكور 4

 س اللغة العربٌةتدرٌ طرائق /مدٌرٌة تربٌة كربلاء نده أ م د تأمٌم خلف عبد 5

 التارٌختدرٌس  طرائق /مدٌرٌة تربٌة كربلاء المقدسة أم د صالح صاحب كاظم 6

   

 ( الاختبار التحصٌلً بصورته النهائٌة2ملحق )

( فقرة اختبارٌة ٌرى الإجابة علٌها بكل دقة 33عزٌزي التلمٌذ هذا الاختبار الذي بٌن ٌدٌك ٌتكون من )

 وعناٌة

 بة وتدوٌن الأخبار.أول من اخترع الكتا (1
 الجزائرٌون. -الأشورٌون د -المصرٌون ج -العراقٌون ب - أ

 تقع محافظة أربٌل فً. (2
 شرق وطننا. -غرب وطننا د -شمال وطننا ج -شرق وطننا ب - أ

 ٌتكون العراق من محافظة. (3
 محافظة.19 -محافظة د18 -محافظة ج17 -محافظة ب16 - أ

 محافظة عراقٌة تقع فً اقصى شمال العراق. (4
 كركوك. -السلٌمانٌة د -أربٌل ج -دهوك ب - أ
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 تحد محافظة دهوك من جهة الشمال . (5
 تركٌا. -أربٌل ج اٌران د -نٌنوى ب - أ

 من اهم الصناعات فً محافظة دهوك . (6
 -دصناعة الغزل والنسٌج.  -الصناعات الكهربائٌة  ج -الصناعات الغذائٌة ب - أ

 تشغل الجبال فً محافظة أربٌل الأقسام . (7
 الشرقٌة الشمالٌة. -الغربٌة الشمالٌة د -الشمالٌة الغربٌة ج -الشمالٌة الشرقٌة ب - أ

 من المصاٌف فً أربٌل (8
 دور الشلالات. -مصٌف بٌخال د -مصٌف سرجنار ج -مصٌف زاوٌته ب - أ

 زاموا تسمٌة اطلقها الأشورٌون على محافظة.  (9
 كركوك. -السلٌمانٌة د -أربٌل ج -دهوك ب - أ

 من مشارٌع السٌطرة والخزن فً السلٌمانٌة. (13
 سد دبس. -سد الموصل د -سد دوكان ج -بحٌرة دهوك ب - أ

 من اشهر جبال محافظة أربٌل .  (11
 عقره . -قندٌل د -كاره ج -حصاروست ب - أ

 اشتق اسم كركوك من كلمة . (12
 نمرود كالح. -جرمو د -اشنونا ج -كركر ب - أ

 من ممٌزات محافظة صلاح الدٌن. (13
 تعدد مصادرها النفطٌة. -تعدد أنهارها د -تعدد الهضاب فٌها  ج -تعدد المحافظات التً تجاورها  ب - أ
 ٌسود مناخ البحر المتوسط فً محافظة نٌنوى فً الأقسام . (14

 الجنوبٌة. -د   الغربٌة  -ج   الشرقٌة  -ب    الشمالٌة  - أ
 .باستمرت سامراء مقراا للخلافة العباسٌة ما ٌقار (15

 عاماا. 58 -عاماا  د 65 -عاماا ج 56 -عاماا ب 85 - أ
 دٌالى القرٌب من الطولً دور مهم فً .كان لشكل محافظة  (16

تنوع مصادرها المائٌة  -تنوع الفواكه فٌها د -تنوع النبات الطبٌعً فٌها ج -تنوع مظاهر السطح فٌها  ب - أ
. 

 من حقول النفط فً نٌنوى. (17
 مصفى بٌجً . -الوند  د -جمبورز ج  -بطمة   ب - أ

 سمٌت نٌنوى بالموصل لأنها. (18
بٌن الشام والكوفة  -بٌن الشام والهضبة الغربٌة . د -شام وخراسان جبٌن ال -تصل بٌن الشام ودهوك ب - أ

. 
 من استعمالات مٌاه العٌون والٌنابٌع فً نٌنوى . (19

 معالجة الأمراض الجلدٌة -لأغراض أخرى د -ج     خزن المٌاه -تولٌد الكهرباء ب - أ
 اصل كلمة تكرٌت جاء من تجرٌت أي بمعنى . (23

 السور. -د الزقورة  -ج  القلعة   -المتجر ب - أ
 من المدن الكبٌرة فً بغداد هً . (21

 تل النعمان. -مدٌنة عنه د -تل محمد ج -تل اسمر ب - أ
 تشغل محافظة الأنبار القسم الاكبر من . (22

 المنطقة المتموجة. -السهل الرسوبً د -الهضبة الغربٌة ج -هضبة الجزٌرة ب - أ
 كانت دٌالى تسمى فً العهدٌن العباسً والعثمانً . (23

 تل النعمان . -د    اشنونا  -ج   باعقوبا  -ب    خراسان - أ
 اشتهرت مدٌنة هٌت عبر العصور السومرٌة والبابلٌة بأنها مصدرا المادة. (24

 الماء . -د   القٌر  -ج    النفط -ب    الزٌت  - أ
 .لمحافظة بغداد اهمٌة إدارٌة كبٌرة (25
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     ها اكبر المحافظات مساحةا لأن -ج    لوجود عدد سكان كبٌر جداا  -ب    لأنها عاصمة جمهورٌة العراق  - أ
 لوجود عدد كبٌر من المنافذ الحدودٌة. -د

 من اشهر المحاصٌل الزراعٌة فً السلٌمانٌة. (26
 الجوز واللوز. -د    البقولٌات -ج    النخٌل -ب     الرز  - أ

 من اشهر سهول محافظة السلٌمانٌة. (27
 حمرٌن. -د     العمادٌة -ج    دٌبكة  -شهرزور ب - أ

 لحضارٌة فً محافظة بغداد.من المعالم ا (28
 جامع النبً جرجٌس. -د    القشلة -ج      قصر العاشق والمعشوق -ب      الجسر العباسً - أ

 من اشهر الثروات المعدنٌة فً الأنبار. (29
 الحدٌد. -د    الرصاص -ج   النحاس  -ب     الفوسفات - أ

 من الأماكن السٌاحٌة فً الأنبار. (33
 مصٌف شقلاوة -المجمع السٌاحً د -معدنٌة جعٌون المٌاه ال -ب    مصٌف سولاف - أ

 
 

 

 

 

 

 


