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 السدتخمص:

ىجف البحث الحالي الى التعخف عمى العلاقة بيؽ الكفاية الحاتية في التجريذ الاستقرائي والتؾجو 
ؾ تشسية السيشية السدتجامة لجييؼ والفخوق في ىحه العلاقة تبعاً لستغيخات )الجشذ، وسشؾات الخبخة، نح

والذيادة، وعجد الجورات التجريبية(. وحُجد البحث بسجرسي مادة عمؼ الاحياء في السخحمة الثانؾية 
اعتساد مشيج البحث . وتؼ 0200-0202التابعؾن لمسجيخية العامة لتخبية القادسية، ولمعام الجراسي 

( مجرساً ومجرسةً لسادة عمؼ الاحياء في السخحمة الثانؾية، تؼ 022الؾصفي، وبمغ حجؼ عيشة البحث )
 اختيارىؼ عذؾائياً.

ولتحقيق ىجف البحث قام الباحثان بأعجاد مكياسييؽ، الاول مكياس الكفاية الحاتية في التجريذ  
( فقخة، والثاني مكياس التؾجو نحؾ التشسية 04ؽ )الاستقرائي، والحي تكؾن برؾرتو الشيائية م

 .( فقخة02السيشية السدتجامة، الحي تكؾن برؾرتو الشيائية مؽ )

صجق السكياسييؽ الغاىخي والسشظقي، وتؼ التحقق مؽ صجق السكياسييؽ وثباتيسا، إذ تؼ التحقق مؽ 
لفقخات السكياسيؽ، والاتداق كسا تؼ التحقق مؽ صجق البشاء ليسا مؽ خلال مؤشخات القؾة التسيدية 

الجاخمي لمسكياسييؽ. كسا تؼ استخخاج ثبات السكياسييؽ بظخيقتي التجدئة الشرفية، وكحلػ وفق 
 كخونباخ.-معادلة ألفا

( لعيشة واحجة، t-testتؼ إجخاء التحميل الاحرائي لمبيانات ومعالجتيا وتؼ استخجام الاختبار التائي )
ة طردٌة بٌن الكفاٌة الذاتٌة فً التدرٌس الاستمصائً والتوجه نحو وجد علالانو ت وبيشت الشتائج

التنمٌة المهنٌة المستدامة لدى مدرسً علم الاحٌاء فً المرحلة الثانوٌة، وأن لوة هذه العلالة تتأثر 
ً بزٌادة سنوات الخبرة للمدرسٌن وعدد الدورات التدرٌبٌة التً شاركوا فٌها، ولا تتأثر هذه  اٌجابا

وبالاعتساد عمى الشتائج التي تؼ التؾصل الييا، تقجم الباحثان بمتغٌري الجنس والشهادة.   العلالة
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ضرورة الاهتمام بتحسٌن الكفاٌة الذاتٌة فً التدرٌس الاستمصائً بسجسؾعة مؽ التؾصيات مشيا، 

لال اهمٌة فً تحسٌن تعلم طلبتهم، وٌكون هذا الاهتمام من خ لدى مدرسً علم الاحٌاء، لما لها من

اقامة الجورات والؾرش التجريبية والبخامج التأىيمية اللازمة لتحديؽ مدتؾى معتقجاتيؼ حؾل قجراتيؼ في 
إجراء دراسات مماثلة للبحث الحالً فً التجريذ الاستقرائي، كسا اقتخحت عجة اقتخاحات مشيا، 

 موضوعات اخرى مثل الكٌمٌاء والفٌزٌاء.

 

Abstract 

        The present paper aims to identify the relationship between  self-

efficacy in inquiry teaching and the orientation towards sustainable 

professional development for them and the differences in this relationship 

according to the variables (sex, years of experience, degree, and number 

of training courses). 

         The study population was biology teachers of the secondary stage, 

general directorate of Education in Al-Qadisiyah for the academic year 

2021-2022. The correlative descriptive approach was adopted by the 

researcher.  The study sample was selected randomly and included (400) 

male and female teachers of biology. 

      The researchers prepared two tools to achieve research goals. The first 
tool is the scale of self-efficacy in inquiry teaching. The final version of the 
scale includes (47) items. The validity and reliability of the two scales were 
verified. Scales face, logical, and construction validity are verified through 
discriminatory strength of the items, and the scales internal consistency 
The scale reliability is ensured by split-half method, and Alpha-Cronbach 
equation. 

      Statistical analysis of the data was carried out and processed and a 
one-sample )t-test) was used. The results showed that there is a direct 
relationship between self-efficacy in inquiry teaching and the orientation 
towards sustainable vocational development of biology teachers of 
secondary stage, and the strength of this  relationship is positively affected 
by the increase of years of experience and the number of training courses 
they participated in, and this relationship is not affected by sex and degree 
variables. 
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       Based on the study results, the researcher has introduced number of 

recommendations, including the need to enhance self-efficacy in inquiry 

teaching of biology teachers, which contributed to improve students’ 

learning. The development can be achieved through training courses, 

workshops, and rehabilitation programs. The researcher has suggested to 

conduct studies on the same topic but for different subjects like chemistry 

and physics. 

 مذكمة البحث:

(، ان الظخيقة 0222(، و )الحدشي، 0224اشارت العجيج مؽ الجراسات والبحؾث مثل )محمد، 
 الدائجة في تجريذ

مادة عمؼ الاحياء في السخحمة الثانؾية في السجارس العخاقية ىي الظخيقة التقميجية. ان اعتساد  
ذ، سيشعكذ سمباً عمى فاعمية تعمؼ طمبتيؼ مجرسي عمؼ الاحياء عمى ىحه الظخيقة في التجري

ويتدبب في انخفاض تحريميؼ العمسي اذا ما قؾرنؾا بالظمبة الحيؽ يُجرسؾن وفق طخائق ونساذج 
التجريذ القائسة عمى الاستقراء وىحا ما اكجتو العجيج مؽ الجراسات والبحؾث العمسية والتخبؾية مثل 

(Mwenda and Ndayambaje, 2021, p. 2)،                              (Annan et 
al., 2019, p. 219). 

ان تجشب مجرسي عمؼ الاحياء في السخحمة الثانؾية لاستخجام التجريذ الاستقرائي في      
صفؾفيؼ وتبشييؼ لمظخيقة التقميجية في تجريذ ىحه السادة واعتسادىؼ عمييا بذكل اساسي يعج مؤشخاً 

لحاتية في التجريذ الاستقرائي، وىحا ما اشارت اليو العجيج مؽ ميساً عمى انخفاض كفايتيؼ ا
 ،(Bandura, 1977, p. 203السرادر والبحؾث التخبؾية مثل                             )

(Syukur and Athira, 2019,  p .000  والتي اكجت ان                            ،)
تكؾن كفايتيؼ الحاتية فييا مشخفزة، كحلػ فان اعتساد ىؤلاء الافخاد يتجشبؾن السيام والسؾاقف التي 

السجرسيؽ وبذكل اساسي عمى الظخيقة التقميجية في التجريذ وانخفاض تحريل طمبتيؼ قج يكؾن 
ايزاً مؤشخاً عمى انخفاض مدتؾى مذاركتيؼ في بخامج واساليب التشسية السيشية السدتجامة التي 

دية واطلاعيؼ عمى احجث طخائق ونساذج التجريذ وتحديؽ تعمؼ تيجف الى تظؾيخ مياراتيؼ التجري
 ,Supovitz and Turner, 2000طمبتيؼ، وىحا ما اشارت اليو العجيج مؽ الجراسات مثل )

p.369 ،وان قمة السذاركة في بخامج واساليب التشسية ىحه 263-264، ص 0223(، )مكاون .)
 تشسية السيشية السدتجامة.قج تسثل بجورىا مؤشخاً عمى ضعف تؾجييؼ نحؾ ال

وباعتساد تمػ السؤشخات عسج الباحثان الى التحقق مشيا، فقاما بتقجيؼ استبانة استظلاعية مفتؾحة  
لسجسؾعة مؽ مجتسع الجراسة، وذلػ لاستظلاع آرائيؼ في طخائق التجريذ التي يدتخجمؾنيا، 
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لتجريذ الاستقرائي وادوار كل ومدتؾى تحريل طمبتيؼ في مادة عمؼ الاحياء ومعخفتيؼ السدبقة با
مؽ السجرس والظالب فيو، وكحلػ مدتؾى تؾجييؼ نحؾ التشسية السيشية السدتجامة وعجد الجورات 

% مؽ السجرسيؽ يدتخجمؾن  32التجريبية التي شاركؾا فييا، وبعج تحميل الاستبانة وجج الباحثان أن 
% مشيؼ لا يدتخجمؾن التجريذ  32 فقط الظخيقة التقميجية في تجريذ مادة عمؼ الاحياء، وان

% مؽ السجرسيؽ ليذ لجييؼ معخفة مدبقة بالتجريذ  02الاستقرائي في تجريديؼ، وكحلػ فان 
%  مؽ ىؤلاء السجرسيؽ يعاني  02الاستقرائي وادوار السجرس والظالب فيو، في حيؽ تبيؽ ان 

ؼ لجييؼ مدتؾى تؾجو % مشي42طمبتيؼ مؽ انخفاض مدتؾى تحريميؼ في مادة عمؼ الاحياء، و 
 ضعيف نحؾ التشسية السيشية السدتجامة، وان

% مؽ السجرسيؽ كان مدتؾى مذاركتيؼ في الجورات التجريبية مشخفض. وعمى ضؾء السؤشخات 32 
اعلاه، تأكج لمباحثيؽ تجني مدتؾى كل مؽ الكفاية الحاتية في التجريذ الاستقرائي والتؾجو نحؾ 

جى ىؤلاء السجرسيؽ. ان مؽ سبل وضع الحمؾل السشاسبة لسعالجة مذكمة التشسية السيشية السدتجامة ل
انخفاض مدتؾى الكفاية الحاتية في التجريذ الاستقرائي لجى مجرسي عمؼ الاحياء في السخحمة 
الثانؾية ىؾ الكذف عؽ العؾامل والستغيخات السؤثخة في ىحه السذكمة، وكؾن التؾجو نحؾ التشسية 

الستغيخات السيسة التي قج تؤثخ في مدتؾى الكفاية الحاتية في التجريذ  السيشية السدتجامة أحج
الاستقرائي لجى مجرسي عمؼ الاحياء في السخحمة الثانؾية وىجف يدعى السدؤولؾن والعاممؾن في 
مؤسدات التخبية والتعميؼ إلى تعديده وتشسيتو لجى السجرسيؽ، ولعجم وجؾد دراسة سابقة )حدب عمؼ 

لت العلاقة بيؽ متغيخ الكفاية الحاتية في التجريذ الاستقرائي ومتغيخ التؾجو نحؾ الباحثان( تشاو 
التشسية السيشية السدتجامة انبثقت الحاجة لسثل ىحا البحث. وانظلاقاً مسا سبق يسكؽ تحجيج مذكمة 

 البحث الحالي بالدؤال الاتي:
ي والتؾجو نحؾ التشسية السيشية س/ ىل تؾجج علاقة بيؽ الكفاية الحاتية في التجريذ الاستقرائ   

 السدتجامة لجى مجرسي عمؼ الاحياء في السخحمة الثانؾية؟
 اىسية البحث:

 يسكؽ لمباحثيؽ أن يؾجدا أىسية البحث الحالي بالشقاط الآتية:  

 )حسب علم الباحثان(  الذي يهدف أن  -1
ً
 ومحليا

ً
 وعربيا

ً
البحث الحالي هو البحث الأول عالميا

ي ومتغير التوجه نحو التنمية لدراسة العلاقة 
ي التدريس الاستقصائ 

ن
ن متغير الكفاية الذاتية ف بير

ي 
ن
 ف
ً
 رائدا

ً
ي المرحلة الثانوية، وهو بهذا يعتير بحثا

ن
المهنية المستدامة لدى مدرسي علم الاحياء ف

 هذا المجال. 

ورة الاهتما -2 ي تؤكد على ضن
بوية الحديثة التر م يعد البحث الحالي استجابة للتوجهات الير

ن هذه المعتقدات، وكذلك  ي التدريس والعمل على تحسير
ن
ن بقدراتهم ف بمعتقدات المدرسير

 الاهتمام بالتنمية المهنية المستدامة لهم. 
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امج واساليب تنموية  -3 ورة التنفيذ المستمرة لير بوية بضن ن على العملية الير توجيه انظار القائمير
ي الت

ن
ن كفايتهم الذاتية ف ن هدفها تحسير ، لما للكفاية الذاتية مهنية للمدرسير ي

دريس الاستقصائ 
ي تعزيز قدرتهم على تنفيذ هذا النوع من التدريس داخل غرفة الصف. 

ن
 من دور كبير ف

أن ما يتؾصل اليو ىحا البحث مؽ نتائج ومقتخحات وتؾصيات يسكؽ أن تكؾن اساساً ومشظمقاً  -0
 ان.لأجخاء بحؾث اضافية تعسق السؾضؾع وتعدز أسذ السعخفة في ىحا السيج

 ييجف البحث الحالي الى التعخف عمى:ىجفا البحث: 

طبيعة العلاقة الارتباطية بيؽ الكفاية الحاتية في التجريذ الاستقرائي والتؾجو نحؾ تشسية  -2
 السيشية السدتجامة لجى مجرسي عمؼ الاحياء في السخحمة الثانؾية.

الاستقرائي والتؾجو نحؾ تشسية الفخوق في العلاقة الارتباطية بيؽ الكفاية الحاتية في التجريذ  -0
السيشية السدتجامة لجى مجرسي عمؼ الاحياء في السخحمة الثانؾية تبعاً لستغيخات )الجشذ، 

 وسشؾات الخبخة، والذيادة، وعجد الجورات التجريبية(.

 أقترخ البحث الحالي عمى الحجود الاتية:حجود البحث: 

سخحمة الثانؾية التابعؾن لمسجيخية العامة لتخبية الحجود البذخية: مجرسؾ مادة عمؼ الاحياء في ال -2
 القادسية.

 الحجود السكانية: مجارس السخحمة الثانؾية التابعة لمسجيخية العامة لتخبية القادسية. -0
 .0200-0202الحجود الدمانية: العام الجراسي  -9

 تحجيج السرظمحات:

 :Self-Efficacy in Inquiry Teachingاولًا: الكفاية الحاتية في التجريذ الاستقرائي 

 الكفاية الحاتية: -2

(عمى انيا "أحكام Bandura, 1977, p.232) ان مفيؾم الكفاية الحاتية تؼ تعخيفو مؽ قبل بانجورا 
الفخد أو تؾقعاتو عؽ أدائو لمدمؾك في مؾاقف تتدؼ بالغسؾض، وتشعكذ ىحا التؾقعات عمى اختيار 

تبشى ل ومؾاجية الرعاب وإنجاز الدمؾك"، وقج الأنذظة الستزسشة في الأداء، والجيؾد السبحو 
 كتعخيف نغخي لمكفاية الحاتية. الباحثان ىحا التعخيف

 التجريذ الاستقرائي )او التجريذ القائؼ عمى الاستقراء(: -0

عمى  National Research Council (NRCفقج تؼ تعخيفو مؽ قبل السجمذ الؾطشي لمبحؾث ) 
يؼ وتجريب وتؾجيو عسميات الاستقراء اللازمة لتعمؼ طمبتو انو "ادوار السجرس في تخظيط وتشغ
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والستسثمة بظخح الاسئمة العمسية وتخظيط وإجخاء التحكيقات واستخجام الأدوات والتقشيات السشاسبة 
لجسع البيانات، واعظاء الأولؾية للأدلة العمسية لتظؾيخ وتقييؼ التفديخات، والتفكيخ الشقجي والسشظقي 

ؽ الأدلة والتفديخات، وبشاء وتحميل التفديخات البجيمة في ضؾء الحجج العمسية" حؾل العلاقات بي
(NRC ،2336(                    اذ تبشى الباحثان تعخيف السجمذ الؾطشي لمبحؾث ،)NRC ،

 تعخيفاً نغخياً لمتجريذ الاستقرائي. ( 2336

عمى  ي التجريذ الاستقرائي نغخياً الكفاية الحاتية فوعمى ضؾء ما ذكخ اعلاه، فأن الباحثان عخفا 
انيا: معتقجات السجرس بقجرتو عمى التجريذ الاستقرائي فزلا عؽ تؾقعاتو بقجرة طمبتو عمى 

 التعمؼ عشجما يقؾم بتجريديؼ.
عخف الباحثان الكفاية الحاتية في التجريذ الاستقرائي عمى انيا: معتقجات السجرس ف اجخائياً اما 

في مادة عمؼ الاحياء لظمبة السخحمة  NRCئؼ عمى الاستقراء حدب بقجرتو عمى التجريذ القا
الثانؾية فزلا عؽ تؾقعاتو بقجرة طمبتو عمى تعمؼ السادة عشجما يقؾم بتجريديؼ، مقاساً بالجرجة التي 
يحرل عمييا عشج استجابتو لسكياس الكفاية الحاتية في التجريذ الاستقرائي الحي أعجه الباحثان 

لمكفاية الحاتية وىسا  Banduraحالي ووفق السجاليؽ الحيؽ حجدىسا بانجورا  لأغخاض البحث ال
معتقجات الكفاية الذخرية في التجريذ الاستقرائي ومعتقجات تؾقع السخخجات في التجريذ 

 الاستقرائي.
 ثانياً: التؾجو نحؾ التشسية السيشية السدتجامة:  

( عمى انيا: "تمػ 00، ص 0222ؽ قبل محمد )محمد، ان مفيؾم التشسية السيشية السدتجامة تؼ تعخيفو م
الانذظة والبخامج السدتسخة التي يتؼ التخظيط ليا وتشفيحىا مؽ اجل بشاء وتظؾيخ القجرات والسيارات 
والخبخات السختمفة لمسعمسيؽ وإعجادىؼ لمكيام بالأدوار الستغيخة التي تفخضيا متغيخات عرخ التجفق 

( تعخيفاً 00، ص 0222وفاعمية"، ويتبشى الباحثان تعخيف محمد )محمد، السعخفي بظخيقة اكثخ كفاءة 
 نغخياً لمتشسية السيشية السدتجامة. 

( عمى انو "تكؾيؽ Torvinen, 1997, p .69اما مرظمح التؾجو فقج عخف مؽ قبل تؾرفيشيؽ )
سزي قجماً فكخة أو نسط أساسي لذيء )عاىخة، نذاط، فعل، أداء( يجب تعمسو، وفكخة حؾل كيفية ال

 نحؾه".

وعميو يسكؽ ان يعخف الباحثان التؾجو نحؾ التشسية السيشية السدتجامة نغخياً عمى انو: استعجاد       
وججاني ايجابي يسثل معخفة وادراك الفخد لبخامج واساليب التشسية السيشية السدتجامة بسا يحقق 

 انخخاطو في الأداءات التي تسثميا.
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حثان التؾجو نحؾ التشسية السيشية السدتجامة عمى انو: استعجاد وججاني ايجابي اما اجخائياً فيعخف البا
يسثل معخفة وادراك مجرس عمؼ الاحياء في السخحمة الثانؾية لبخامج واساليب التشسية السيشية 

مقاساً بالجرجة التي يحرل عمييا عشج السدتجامة بسا يحقق انخخاطو في الأداءات التي تسثميا، 
سكياس التؾجو نحؾ التشسية السيشية السدتجامة الحي أعجه الباحثان لأغخاض البحث الحالي استجابتو ل

وفقاً لثلاثة محاور رئيدية ىي )التؾجو نحؾ بخامج التشسية السيشية السدتجامة، والتؾجو نحؾ اساليب 
 التشسية السيشية السدتجامة، والتؾجو نحؾ ابعاد التشسية السيشية السدتجامة(.

 لشغخي:الإطار ا

 :Self-Efficacyالكفاية الحاتية )) -2

 مفيؾم الكفاية الحاتية:

( ان  الكفاية  الحاتية  تذيخ الى:  "أحكام الفخد Bandura, 1977, p.232يخى بانجورا  )        
أو تؾقعاتو عؽ أدائو لمدمؾك في مؾاقف تتدؼ بالغسؾض، وتشعكذ ىحا التؾقعات عمى اختيار 

 الأداء، الجيؾد السبحول ومؾاجية الرعاب وإنجاز الدمؾك". للأنذظة الستزسشة في
( بأن الكفاية الحاتية لمسجرس تعشي: Guskey and Passaro, 1994, p.600ويخى )    

 "اعتقاد السجرس أو
قشاعتو بأن بإمكانو التأثيخ وبرؾرة جيجة عمى كيفية تعمؼ الظمبة، حتى أولئػ الحيؽ يعانؾن مؽ  

 يخ متحسديؽ".صعؾبات التعمؼ أو غ
 الاساس الشغخي لمكفاية الحاتية:

في كتابو "الأسذ الاجتساعية لمفكخ والعسل: نغخية معخفية اجتساعية "، اشار بانجورا      
(Bandura ،2306  عمى ان مفيؾم الكفاية الحاتية تؼ اشتقاقو مؽ الشغخية السعخفية الاجتساعية )

Social cognitive theory  .والشغخية السعخفية الاجتساعية تشظمق مؽ خسدة التي وضع اسديا
ابعاد ىي )التخميد، والتخوي، والتعمؼ البجيل، والديظخة الحاتية، والكفاية الحاتية( وتداعج ىحه الابعاد 

 (. 04، ص 0220في تحميل اختلاف سمؾك الافخاد لشفذ السؾاقف )جابخ، 
 معتقجات الكفاية الحاتية:

( ان معتقجات الكفاية الحاتية تقدؼ الى نؾعيؽ، حيث يؤثخ Bandura، 2344أوضح بانجورا )    
 كل مشيا بقؾة عمى الدمؾك وىسا:

( وتؾقعات السخخجات                            personal efficacy expectationsتؾقعات الكفاية الذخرية ) 
(outcome expectations ):ويعخفيسا بانجورا عمى الشحؾ التالي 
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(: ىؾ اقتشاع الذخص personal efficacy expectationsلكفاية الذخرية )تؾقعات ا -2
 بقجرتو عمى تشفيح الدمؾك السظمؾب بشجاح لتحقيق الشتائج.

(: ىي اعتقاد الذخص أن سمؾكاً معيشاً outcome expectationsتؾقعات السخخجات )  -0
 سيؤدي إلى نتائج معيشة.  

  Sources of self-efficacyمرادر الكفاية الحاتية: 
( ان تؾقعات الكفاية الحاتية لجى الفخد ىي نتاج Bandura ،2344 ،2334يخى بانجورا  )    

 لتفاعل السعمؾمات مؽ
اربعة مرادر وىحه السرادر تؤثخ عمى مدتؾى وتظؾر معتقجات الكفاية الحاتية لمفخد وتختمف في 

 قجرتيا عمى التأثيخ و تتسثل ىحه السرادر بسا يمي: 
 :  Performance Accomplishmentزات الأدائيةالإنجا  -2

ويقرج بيا التجارب والخبخات التي يقؾم بيا الذخص،  حيث تعج تجارب الأداء او الاتقان، عمى 
، Banduraوجو الخرؾص، الشجاح الؾاضح أو الفذل، أقؾى مرادر معمؾمات  الكفاية الحاتية )

2344 .) 
 : (Vicarious Experienceالخبخات البجيمة ) -0

ويظمق عمييا أيزا "التعمؼ بالسلاحغة" او "التعمؼ بالشسؾذج وملاحغة الآخخيؽ" وىي الخبخات الغيخ 
، ص 0222مباشخة التــي يحرــل عمييــا الفــخد، كالسعمؾمات التي ترجر مؽ الاخخيؽ )قخيذي، 

220.) 
   Verbal Persuasionالخبخات الخمدية )الإقشاع المفغي(:  -9
الفخد أثشاء أدائو لمسيام، وتذجعيو نحؾ إنجازىا والتخغيب فييا، وإقشاعو بأن لجيو ويقرج بو تحفيد  

 (. 260، ص 0220الكفاءة التي تؤىمو لإنجاز السيام الرعبة )الجسيؾرية و الغفخي، 
  Physiological and affective statesالحالات الفديؾلؾجية والانفعالية :  -0

عالية  لمفخد عمى  كفايتو الحاتية  وعمى  مختمف مجالات الؾعائف تؤثخ الحالة  الفديؾلؾجية  والانف
 العقمية والسعخفية

والحدية والعربية لو، حيث يعتسج الأفخاد عمى حالاتيؼ الجدجية والانفعالية لمحكؼ عمى قجراتيؼ،  
 (.Bandura ،2344إذ يفدخون استجاباتيؼ لمزغؾط  كعلامات ليذاشتيؼ، وضعف كفاءتيؼ )

 
 Inquiry-Based Teachingالتجريذ القائؼ عمى الاستقراء ثانياً: 

)او التجريذ الاستقرائي                    Inquiry-Based Teachingعيخ التجريذ القائؼ عمى الاستقراء  
Inquiry Teaching)  ًكخدة فعل لظخائق التجريذ التقميجية التي جعمت دور الستعمؼ ميسذاً ومحجدا
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شفيح خظؾات الشذاط خظؾة بخظؾة، مؽ خلال اعتساد الظالب في عسمية التعمؼ بتمق السعمؾمات وت
وبذكل كبيخ عمى السعمؼ الحي يعج في الظخائق التقميجية السرجر الؾحيج لمسعمؾمات، أما في طخيقة 
التجريذ الاستقرائية فاصبح اليجف ىؾ تفعيل دور الستعمؼ واعظائو الجور الاكبخ في عسمية التعمؼ 

التحؾل مؽ تسخكد التعمؼ حؾل السعمؼ إلى تسخكده حؾل الستعمؼ، مؽ خلال إكدابو مؽ خلال 
( السذار اليو 0222السيارات اللازمة والزخورية لتقري السعارف )العفيفي، وأمبؾ سعيجي وسميؼ،

 (.099، ص 0220في )الحيمة والفزمي، 

 الأسذ التخبؾية والشفدية لمتعمؼ القائؼ عمى الاستقراء

لتعمؼ القائؼ عمى الاستقراء اساسو التخبؾي والشفدي مؽ الشغخية البشائية كشغخية نفدية استسج ا   
واجتساعية حيث اكجت ىحه الشغخية الى ان الستعمؼ يكتدب السعمؾمات والخبخات الججيجة بالاعتساد 

ؾن عمى السعمؾمات والخبخات الدابقة التي لجيو. فباستخجام الستعمؼ لحؾاسو وعسمية السلاحغة يك
بسقجوره فيؼ ما حؾلو مؽ العالؼ الظبيعي والتؾصل الى استشتاجات حؾل الغاىخة، والخبط بيؽ ما 
يتعمق بتمػ الغاىخة مؽ اسباب ونتائج وىحا يعج جؾىخ الاستقراء، لحا يعج الاستقراء مؽ وجية 

عسل مقارنة  نغخ الشغخية البشائية يسثل إستخاتيجية ميسة وحيؾية لمتعمؼ يدتظيع مؽ خلاليا الستعمؼ
ما في بشيتو السعخفية مع ما يقجم اليو مؽ نساذج عمسية دقيقة، وبذكل أعؼ يسثل الاستقراء الؾسيمة 

 (. 920، ص 0220 ،الغامجي( السذار اليو في )0220لشسؾ السعخفة وحـجوث التعمؼ )زيتؾن، 

 ستقراءمفيؾم الا

اختمفت التعخيفات السقجمة لسفيؾم الاستقراء في البحؾث والادبيات التخبؾية، وذلػ بدبب    
اختلاف فمدفة ووجيات نغخ مقجمييا وما يدعؾن  لتحكيقو مؽ اىجاف، حيث ان تقجيؼ تعخيف واحج 
وخاص لسفيؾم الاستقراء يعجه بعض التخبؾيؾن محاولة غيخ مججية ويتشاقض مع عسمية 

تقراء ذاتيا، كؾنيا عسمية تتزسؽ مخاجعة لمفكخ وتغييخه وتظؾيخه بذكل مدتسخ)حسيجان، الاس
(، وعميو فقج ذُكخت عجة تعخيفات في الادبيات التخبؾية لسفيؾم الاستقراء ومؽ 20، ص0224
 أبخزىا:

الى ان  National Research Council (NRCاشار السجمذ الؾطشي لمبحؾث ) -
جد الأوجو يتزسؽ إجخاء السلاحغات، طخح الأسئمة، مخاجعة الكتب الاستقراء ىؾ "نذاط متع

وغيخىا مؽ مرادر السعمؾمات لسعخفة ما ىؾ معخوف بالفعل، تخظيط التحكيقات، مخاجعة ما ىؾ 
معخوف بالفعل في ضؾء الأدلة التجخيبية، استخجام الأدوات لجسع البيانات وتحميميا وتفديخىا، 

 (.NRC, 1996, p.09والتشبؤات وتؾصيل الشتائج" )اقتخاح الإجابات والتفديخات 

about:blank
about:blank
about:blank
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( ان الاستقراء ىؾ "عسمية Short and Burke, 1996, p.222اشار شؾرت و بؾرك ) -
غسخ الفخد في مؾضؾع ما واتاحة الؾقت لاستكذاف ىحا السؾضؾع مؽ أجل العثؾر عمى أسئمة 

 ميسة لمستعمؼ ثؼ التحقيق في ىحه الأسئمة بذكل مشيجي".

 تجريذ القائؼ عمى الاستقراءمفيؾم ال

لا يؾجج تعخيف مؾحج بيؽ الباحثيؽ لسفيؾم التجريذ الاستقرائي، حيث عُخف بذكل مختمف مؽ   
قبل باحثيؽ مختمفيؽ وىحا الاختلاف يأتي بدبب اختلاف تعخيفات الاستقراء ولاختلاف 

حث مؽ تمػ مؾضؾعات بحؾثيؼ العمسية التي تشاولت التجريذ الاستقرائي وما يقتزي كل ب
. Anderson, 2002, pالبحؾث مؽ تبشي الباحث لتعخيف معيؽ لسفيؾم التجريذ الاستقرائي ))

الى ان التجريذ  National Research Council (NRC. إذ اشار السجمذ الؾطشي لمبحؾث )9
 القائؼ عمى الاستقراء يسثل "ادوار السجرس في تخظيط وتشغيؼ وتجريب وتؾجيو عسميات الاستقراء
اللازمة لتعمؼ طمبتو والستسثمة بظخح الاسئمة العمسية وتخظيط وإجخاء التحكيقات واستخجام الأدوات 
والتقشيات السشاسبة لجسع البيانات، واعظاء الأولؾية للأدلة العمسية لتظؾيخ وتقييؼ التفديخات، والتفكيخ 

التفديخات البجيمة في ضؾء  الشقجي والسشظقي حؾل العلاقات بيؽ الأدلة والتفديخات، وبشاء وتحميل
( ان التجريذ الاستقرائي ىؾ  Audet, 2005, p.6(. واشار )NRC ،2336الحجج العمسية" )

"مجسؾعة شاممة مؽ السبادئ والسيارات العسمية وقاعجة معمؾمات شاممة ذات صمة بالتفكيخ في 
 ,Hattieذكخ )     السسارسة الرفية الفعالة في جسيع مجالات الجراسة". كسا               

2009, p.020 أن التجريذ القائؼ عمى الاستقراء ىؾ "التجريذ الحي يتزسؽ تؾليج مؾاقف  )
يُظمب فييا مؽ الظمبة مخاقبة الغؾاىخ والتذكيػ فييا، واقتخاح تفديخات لمسلاحغات التي قجمؾىا، 

حميل البيانات و وترسيؼ وتشفيح التجارب التي تقجم أدلة تجعؼ أو تتعارض مع الفخضيات، وت
استخلاص الشتائج مؽ البيانات التجخيبية، وترسيؼ وبشاء الشساذج". وسؾف يتبشا الباحثان في ىحا 

(( ، لأنو التعخيف الاندب ليحه NRCالبحث تعخيف )التجريذ القائؼ عمى الاستقراء حدب )
الشظاق  ( يعج تعخيفاً واسعJerrim and others, 2019, p .90-96الجراسة ولأنو وحدب )

وطؾيل الأمج يتزسؽ اىؼ وابخز جؾانب الاستقراء، وتؼ استخجامو مؽ قبل الجسعيات العمسية 
العالسية والؾكالات الحكؾمية في الؾلايات الستحجة وفي العجيج مؽ البمجان خارج الؾلايات الستحجة، 

 بسا في ذلػ في إنجمتخا  وأوروبا.

 

   NRCاسية حدب  معاييخ تجريذ العمؾم وسسات الاستقراء الاس
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انجدت الرؾرة الشيائية لسعاييخ تعميؼ  2336في عام (: NRCمعايير تدريس العلوم حسب ) ●
 العمؾم الؾطشية

 (NSES)  “National Science Education Standards  مؽ قبل "السجمذ الؾطشي
)سعيج، (" فً امرٌكا NRC) National Research Councilلمبحؾث                    

 (.00، ص 0222

تسثل محكات لتقييؼ نؾعية التجريذ الرفي، وتزؼ   NRCان معاييخ تجريذ العمؾم حدب    
 السعاييخ التالية:

 يخظط مجرسؾ العمؾم لظمبتيؼ بخنامج عمسي قائؼ عمى الاستقراء. ●

 مجرسؾ العمؾم يؾجيؾن ويديمؾن عسمية التعمؼ.  ●

 وتعمؼ طمبتيؼ. يذارك مجرسؾ العمؾم في التقييؼ السدتسخ لتجريديؼ ●

يقؾم مجرسؾ العمؾم بترسيؼ وإدارة بيئات التعمؼ التي تؾفخ لمظمبة الؾقت والسداحة والسؾارد  ●
 اللازمة لتعمؼ العمؾم.

يظؾر معمسؾ العمؾم مجتسعات متعمسي العمؾم التي تعكذ الرخامة الفكخية للاستقراء العمسي  ●
 ؾم.والسؾاقف والكيؼ الاجتساعية التي تؤدي إلى تعمؼ العم

يذارك مجرسؾ العمؾم بشذاط في التخظيط والتظؾيخ السدتسخ لبخنامج العمؾم السجرسية.         ●
((NRC ،2336  

ويعج الاستقراء جدءاً أساسياً مؽ معاييخ التجريذ اعلاه حيث كسا نرت السعاييخ، عمى سبيل     
راء"، و  "يخكدون السثال، عمى أن مجرسي العمؾم "يخظظؾن لبخنامج عمسي " قائؼ عمى الاستق

 ,NRCويجعسؾن الاستقراءات"، و"يذجعؾن ميارات الاستقراء العمسي ويزعؾن نسؾذجاً ليا" )
2000, p.02.) 

 (NRCالسمات الاساسية للاستقصاء داخل الصف حسب ) ●

( يحتؾي عمى خسذ سسات أساسية تشظبق عمى NRCان التجريذ والتعمؼ الاستقرائي حدب )   
 جسيع مدتؾيات

 الجراسية وىحه الدسات ىي: الرفؾف 

 يذتخك الستعمسؾن في طخح أسئمة عمسية التؾجو.  ●
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يعظي الستعمسؾن الأولؾية للأدلة، مسا يدسح ليؼ بتظؾيخ وتقييؼ التفديخات التي تتشاول الأسئمة  ●
 ذات التؾجو العمسي.

 يقؾم الستعمسؾن برياغة التفديخات مؽ الأدلة لسعالجة الأسئمة ذات التؾجو العمسي. ●

 كيؼ الستعمسؾن تفديخاتيؼ في ضؾء التفديخات البجيمة، لا سيسا تمػ التي تعكذ الفيؼ العمسي.ي ●

 ,NRCيتؾاصل الستعمسؾن ويبخرون تفديخاتيؼ السقتخحة.                              ) ●
2000, p.00) 

 

 ثالثاً: التشسية السيشية السدتجامة لمسعمسيؽ 

 مسعمسيؽمفيؾم التشسية السيشية السدتجامة ل

( ان التشسية Cezarino, 2004, p .4( السذار اليو في )Guskey ،0222ذكخ جؾسكي )
السيشية السدتجامة لمسعمسيؽ يقرج بيا: "تمػ العسميات والأنذظة السرسسة لتعديد السعخفة 
والسيارات والسؾاقف السيشية لمسعمسيؽ حتى يتسكشؾا بجورىؼ مؽ تحديؽ تعمؼ الظمبة ... إنيا عسمية 

 مقرؾدة ومدتسخة و مشغسة".
( الى ان التشسية السيشية السدتجامة لمسعمسيؽ ىي: "تمػ الانذظة والبخامج 0222اشار )محمد، 

السدتسخة التي يتؼ التخظيط ليا وتشفيحىا مؽ اجل بشاء وتظؾيخ القجرات والسيارات والخبخات 
ضيا متغيخات عرخ التجفق السعخفي السختمفة لمسعمسيؽ وإعجادىؼ لمكيام بالأدوار الستغيخة التي تفخ 

 (. 00، ص 0222بظخيقة اكثخ كفاءة وفاعمية" )محمد، 
( ان التشسية السيشية Munandar et al., 2021, p.04فيسا بيؽ مؾنانجر واخخون )        

السدتجامة لمسعمسيؽ ىي "تظؾيخ كفاءة السعمسيؽ والتي يتؼ إجخاؤىا وفقاً للاحتياجات، بذكل تجريجي 
 سخ لتحديؽ احتخافيؼ".ومدت

 مبادئ  التشسية السيشية السدتجامة لمسعمسيؽ
 مؽ اىؼ ىحه السبادئ ما يمي:

يجب أن تكؾن مختبظة باحتياجات السعمسيؽ التجريبية والسيشية الؾاقعية والفعمية وان تكؾن ذات  -2
 علاقة بعسل السعمسيؽ مع طمبتيؼ ومذتقة مؽ ذلػ.

كثفة لتدايخ ما يدتجج  في السيجان  التخبؾي  يجب  أن  تكؾن  مدتجامة ومدتسخة وم -0
والاكتذافات  العمسية  والتكشؾلؾجية ومجعؾمة بالشسحجة والتجريب والحل الجساعي لسذاكل 

 محجدة تتعمق بالسسارسة.
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ان  تقؾم  عمى  نغام  مؽ  الحؾافد  يترف  بالذسؾلية، حيث يعسل ىحا الشغام عمى مكافئة  -9
 السعمسيؽ السمتدميؽ

 ماج في بخامجيا والستسيديؽ في اكسال متظمباتيا وفعالياتيا ويداىؼ في تعديد تؾجييؼ نحؾىا.بالانج 

، 0220)سيج والجسل،                                                                     
 (024-026ص 

سا ايزاً عمى ان تخكد الشتائج الستؾقعة ليحه البخامج ليذ فقط عمى الآثار قريخة السجى وان -0
 (.Peter ،2336الآثار طؾيمة السجى التي قج تدتسخ عجة سشؾات بعج انتياء البخنامج )

يجب أن تكؾن ىحه البخامج والانذظة قائسة عمى تعاون السعمسيؽ فيسا بيشيؼ، وتزسؽ مذاركة  -0
عمسيؽ السعخفة بيؽ السعمسيؽ وتخكد عمى مجتسعات السسارسة لمسعمسيؽ، بجلًا مؽ التخكيد عمى الس

 الفخدييؽ.
                                                        (Darling-Hammond, 

McLaughlin, 1995)                                                       
ان تتشؾع وتتعجد الأساليب والأنذظة التي تتزسشيا ىحه البخامج  لتتشاسب مع اىجافيا السخاد   -6

 وتخرراتيا ومدتؾياتيا ولتلائؼ فئات السعمسيؽ السذاركيؽ. تحكيقيا
ان يذارك السعمسيؽ في انذظة وبخامج التشسية بجافعية داخمية مؽ خلال رغبتيؼ الحاتية في الشسؾ  -4

 والتظؾر السيشي.
ان تتزسؽ خظط التشسية السيشية السدتجامة لمسعمسيؽ عسميات متابعة وتقؾيؼ )ذاتية وخارجية(  -0

يا وبخامجيا والاثار الانية والسدتقبمية الستختبة عمييا.                           لكافة انذظت
 (02-02، ص 0220)إبخاليؼ، 

 بخامج واساليب التشسية السيشية السدتجامة لمسعمسيؽ
ان مؽ اىؼ بخامج التشسية السيشية السدتجامة لمسعمسيؽ ىي: بخامج الإعجاد السيشي لمسعمسيؽ،       

تأىيل الاداري والكيادي، وبخامج تججيج معارف السعمسيؽ ومياراتيؼ، وبخامج التخقيات وبخامج ال
(،   )محمد، 62، ص0220الؾعيفية، وبخامج تجريبية تجخيبية، وبخامج الجراسات العميا  )الفارس، 

(. اما اساليب Srinivasacharlu, 2019, p.92(، و                  )00-00، ص 0222
شية السدتجامة لمسعمسيؽ، فيي تسثل الانذظة والادوات والظخق التي مؽ خلاليا يتؼ تشفيح التشسية السي

بخامج التشسية السيشية السدتجامة وتحقيق اىجافيا، وتُعج احج عؾامل نجاحيا )صلاح الجيؽ 
(، ومؽ اىؼ اساليب التشسية السيشية السدتجامة لمسعمسيؽ ما يمي: 004، ص 0224والسدكخية، 

التجريبية، الحمقات الشقاشية وورش العسل، تبادل الديارات بيؽ السعمسيؽ، السؤتسخات والشجوات الجورات 
التخبؾية الستخررة، البحؾث الاجخائية، التشسية الحاتية لمسعمسيؽ، الجروس الشسؾذجية، زيارات 
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 السجيخ او السذخف التخبؾي لمرف، التجريذ السرغخ، واساليب التشسية السيشية السدتجامة
 ,Srinivasacharlu(، )64، ص 0220(، )الفارس، 269، ص0220الالكتخونية:  )العشبكي، 

2019, p.92-99.) 

 ابعاد التشسية السيشية السدتجامة لمسعمسيؽ

تسثل محتؾى ومجالات بخامج التشسية السيشية السدتجامة، والتي تشبع مؽ الاحتياجات الفعمية      
بحلػ السحتؾى وبتمػ السجالات وتختكد عمييا بيجف تشسيتيا لجى  لمسعمسيؽ، إذ تيتؼ بخامج التشسية

(. وفي الأدبيات 00، ص 0220السعمسيؽ في مديختيؼ السيشية وبذكل مدتسخ وفعال )إبخاليؼ، 
التخبؾية التي تشاولت دراسة التشسية السيشية السدتجامة لمسعمسيؽ، يسكؽ ملاحغة أن ىشاك ترشيفات 

 Yenen andشسية  السيشية  السدتجامة                      لمسعمسيؽ )مختمفة تتعمق بأبعاد  الت
Yöntem, 2020, p.260 وبشاءً  عمى ىحه الترشيفات السؾجؾدة في الأدبيات، يسكؽ ترشيف ،)

 أبعاد التشسية السيشية السدتجامة لمسعمسيؽ في ستة ابعاد وكسا يمي:   
مسيؽ أثشاء الخجمة بكل ما ىؾ ججيج وحجيث مؽ معارف يتسثل ىحا البعج بتدويج السعالبعج السعخفي:  -2

ومعمؾمات عمسية ذات علاقة بسجال تخرريؼ الاكاديسي ليتسكشؾا مشيا وليكؾنؾا قادريؽ عمى 
التعامل مع اي مشيج ججيج في اختراصيؼ مع تذجيعيؼ عمى الابجاع فييا، كسا يتؼ في ىحا البعج 

عمؾماتي وتسكيشيؼ مؽ الحرؾل عمى السعارف تدويجىؼ بسيارات التظؾر الحاتي والؾعي الس
 (. 200، ص 0220التخررية مؽ مرادرىا الحجيثة والخصيشة )العشبكي، 

يتسثل ىحا البعج بالسؾاضيع الستعمقة بسسارسات التجريذ مثل تشسية بعج استخاتيجيات التعميؼ والتعمؼ:  -0
جام استخاتيجيات وطخائق تجريذ قجرة السعمسيؽ عمى تحجيج أىجاف التجريذ، وتشسية مياراتيؼ لاستخ

الرف بفاعمية وكفاءة وتؾجيييؼ لأفزل الاساليب في  متشؾعة وحجيثة، وتشسية مياراتيؼ في ادارة
مخاعاة  الفخوق الفخدية بيؽ الظمبة، وتشسية مياراتيؼ في تخظيط وتشفيح دروسيؼ التعميسية، وتظؾيخ 

حجثات العمسية في مجال التخبية والتعميؼ، اساليب التقؾيؼ لجييؼ، ومداعجتيؼ عمى مؾاكبة السدت
وتظؾيخ معخفتيؼ في اختيار واستخجام الؾسائل التعميسية والتؾضيحية الحجيثة والسشاسبة في عسمية 

 (.Yenen and Yöntem, 2020 p.260التجريذ )

يق يتسثل ىحا البعج بإكداب السعمسيؽ اتجاىات ايجابية نحؾ ميشة التجريذ، وتحق البعج الؾججاني: -9
رضاىؼ الؾعيفي، وغخس السيارات والكيؼ الاجتساعية لجييؼ مؽ خلال تشسية مياراتيؼ في العسل 

 الجساعي والتعميؼ التعاوني والتؾاصل

 (.00، ص 0220مع الدملاء وتشسية ثقافة العسل بخوح الفخيق الؾاحج )إبخاليؼ،  
لسدتسخ للالتدام بأخلاقيات ميشة : يتسثل ىحا البعج بتؾجيو السعمسيؽ ابعج اخلاقيات ميشة التجريذ -0

التجريذ مؽ خلال تعديد اخلاصيؼ في العسل والتحمي بالأخلاق الحسيجة والشداىة والتداميؼ بكافة 
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الأسذ والسبادئ والُسثل والقؾاعج الدمؾكية الخاصة بالسيشة، وتؾجيييؼ لان  يكؾنؾا  القجوة الحدشة 
دور السعمؼ لا يقترخ عمى تؾصيل السعارف الى لظمبتيؼ لان الستعمؼ يتأثخ بأخلاق معمسو. ان 

طمبتو، بل يذسل ايزاً تدويج الظمبة بالعادات الرالحة والسُثل العميا واكدابيؼ ما مخغؾب مؽ قيؼ 
 (.020، ص 0220اخلاقية )سيج والجسل، 

ن على استخدام وتوظيف  يتم هذا البعد من خلالالبعج التكشؾلؾجي:   -0 تطوير مهارات المعلمير

ي المجال التعليمي التقني
ن
، وتذجيعيؼ عمى استثسار الحاسؾب والانتخنيت ات التكنولوجية الحديثة ف

كسرادر لمبحث والتعمؼ، وتظؾيخ خبخاتيؼ الالكتخونية مؽ اجل إعجاد وترسيؼ بخامج تعميسية 
وانذظة اثخائية تديؼ في تحديؽ تعمؼ طمبتيؼ، وكحلػ تكؾيؽ اتجاىات ايجابية لجى السعمسيؽ نحؾ 

خجام ىحه التقشيات التكشؾلؾجية في                                         التعميؼ )عظا، است
 (.262، ص 0202

يتسثل ىحا البعج بإكداب السعمسيؽ كافة السيارات البحثية الزخورية وتعخيفيؼ  بعج السيارات البحثية: -6
ت التخبؾية التي تؾاجييؼ في بظخائق البحث وأدواتو،  والتي تداعجىؼ عمى اكتذاف وتحجيج السذكلا

 (.Yenen and Yöntem, 2020 p.260السجرسة والعسل عمى اجخاء البحؾث الاجخائية لحميا )

وقج تؼ في البحث الحالي مخاعاة جسيع بخامج واساليب وابعاد التشسية السيشية السدتجامة اعلاه      
 في بشاء أداة التؾجو نحؾ التشسية السيشية السدتجامة.

   ية البحث وإجخاءاتو:مشيج
 مشيجية البحث:
الترسيؼ الؾصفي الارتباطي كترسيؼ مشاسب لمبحث الحالي بيجف قياس ووصف  اختار الباحثان

العلاقة الارتباطية بيؽ كلًا مؽ الكفاية الحاتية في التجريذ الاستقرائي والتؾجو نحؾ التشسية السيشية 
 الثانؾية. السدتجامة لجى مجرسي عمؼ الأحياء في السخحمة

 
 Research Population and Sampleمجتسع البحث وعيشتوُ :

 :Research Populationمجتسع البحث 

يتألف مجتسع البحث الحالي مؽ جسيع مجرسي مادة عمؼ الاحياء في السخحمة الثانؾية والتابعيؽ      
( مجرساً 460عجدىؼ )والبالغ  0200-0202الى السجيخية العامة لتخبية القادسية لمعام الجراسي 

( اناث، حدب احرائية قدؼ 060( ذكؾر و )926ومجرسةً في عسؾم محافغة القادسية، بؾاقع )
 التخظيط التابع لمسجيخية العامة لتخبية القادسية.
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 : Research Sampleعيشة البحث 

ائية مؽ ( مجرساً ومجرسةً وبظخيقة عذؾ 022اختار الباحثان عيشة اساسية لمبحث مكؾنة مؽ )     
( مجرسةً. أعُتسجت 000( مجراساً، وعجد السجرسات )200مجتسع البحث، إذ بمغ عجد السجرسيؽ )

ىحه العيشة في التظبيق الاستظلاعي الثاني لمبحث بيجف التحميل الاحرائي واستخخاج الخرائص 
ؼ اعتساد نفذ الدايكؾمتخية لأداة البحث )مكياس الكفاية الحاتية في التجريذ الاستقرائي(، وكحلػ ت

 00العيشة في التظبيق الشيائي لمبحث مؽ اجل استخخاج الشتائج، وقج كانت ندبة ىحه العيشة ىي 
 % مؽ السجتسع الكمي لمبحث.

   Research Toolsأداتا البحث     

 اولًا: مكياس الكفاية الحاتية في التجريذ الاستقرائي

ء مكياس الكفاية الحاتية في التجريذ لغخض تحقيق أىجاف البحث، قام الباحثان ببشا     
 الاستقرائي باتباعيسا الخظؾات التالية:

ي لدى تحديد الهدف من المقياس:  -1
ي التدريس الاستقصائ 

ن
يهدف ال قياس الكفاية الذاتية ف

ي المرحلة الثانوية. 
ن
 مدرسي علم الاحياء ف

ي  -2
ي التدريس الاستقصائ 

ن
 الاطلاع على مقاييس الكفاية الذاتية ف

دف التعرف على طبٌعة وكٌفٌة بناء ممٌاس الكفاٌة الذاتٌة فً التدرٌس الاستمصائً، لام به     
الباحثان بالاطلاع على مجموعة من الادبٌات والدراسات المتعلمة بالكفاٌة الذاتٌة فً التدرٌس 

(، Hanners ،0226(، )0202)راغب، الاستمصائً والكفاٌة الذاتٌة فً تدرٌس العلوم، ومنها: 
 Riggs(، و Smolleck, Zembal-Saul, and Yoder ،0226(، )0229فمة و العسخي، )نؾا

and Enochs ،2332  ،)) وبعد تفحص هذه الدراسات وما تضمنته من مماٌٌس، وجد الباحثان

أنَها غٌر ملائمة لطبٌعة عٌنة البحث الحالً )مدرسً علم الاحٌاء فً المرحلة الثانوٌة(، ولم 
، وعدم NRCفً بناءها على معاٌٌر تدرٌس العلوم )الاستمصائٌة( حسب تتضمن هذه المماٌٌس 

وجود اداة محلٌة مصممة لمٌاس متغٌر الكفاٌة الذاتٌة فً التدرٌس الاستمصائً لمدرسً علم 
الاحٌاء فً المرحلة الثانوٌة، وعلى هذا الأساس وبعد ان حدد الباحثان مفهوم الكفاٌة الذاتٌة فً 

ً وإجرائٌاً،  ارتأ الباحثان وبعد الاستفادة من الدراسات السابمة، الى التدرٌس الاستمصائً ن ظرٌا
، Banduraبناء أداة لمٌاس هذا المتغٌر بالاعتماد على مفهوم الكفاٌة الذاتٌة حسب رؤٌة باندورا )

NRC (NRC ،1996 ،)( ومعاٌٌر تدرٌس العلوم )الاستمصائٌة( وسمات الاستمصاء حسب 1977

مة مع متغٌر البحث الحالً وعٌنته، ولد تكون هذا الممٌاس من مجالٌن  حسب  ما  كونها اكثر ملائ

 لمكفاية  الحاتية  وىسا  معتقجات  الكفاية  الذخرية في التجريذ  Banduraبانجورا  حددهما  
 الاستقرائي ومعتقجات تؾقع السخخجات في التجريذ الاستقرائي. 
 
 أعداد الصيغة الاولية للمقياس -3

مجموعة من الادبٌات والدراسات المتعلمة بالكفاٌة الذاتٌة فً التدرٌس ج الاطلاع عمى بع     

الاستمصائً والكفاٌة الذاتٌة فً تدرٌس العلوم وما تضمنتها من مماٌٌس، وبناءً على ما تم تحدٌده 
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من تعرٌف نظري للكفاٌة الذاتٌة فً التدرٌس الاستمصائً، وتحدٌد المجالٌن الذٌن سوف تبنى 

معتقجات الكفاية مرات ممٌاس الكفاٌة الذاتٌة فً التدرٌس الاستمصائً على ضوئهما وهما مجال ف
، الذخرية في التجريذ الاستقرائي ومجال معتقجات تؾقع السخخجات في التجريذ الاستقرائي

الكفاية الحاتية في التجريذ الاستقرائي بريغتو الاولية، اذ لام الباحثان بصٌاغة فمرات ممٌاس 
معتقجات الكفاية الذخرية في مجال ( فقخة، مؾزعة عمى مجاليؽ: 04تكؾن ىحا السكياس مؽ )

( فقخة، ومجال معتقجات تؾقع السخخجات في التجريذ 06التجريذ الاستقرائي وتكؾن مؽ )
(الخساسي التجريج Likert( فقخة، وقج اعتسج الباحثان مكياس ليكخت  )02الاستقرائي وتكؾن مؽ )

خة مؽ فقخات السكياس، اذ اعتُسجت بجائل الاجابات )تشظبق عمي تساما، تشظبق عمي أمام كل فق
غالباً، تشظبق عمي احياناً، تشظبق عمي نادراً، لا تشظبق عمي ابجاً( امام كل فقخة، ومؽ أجل 

درجات(  0الحرؾل عمى الجرجة الكمية لمسكياس تؼ اعظاء ىحه البجائل وعمى التؾالي أوزاناً  مؽ )
( بستؾسط 04( وادنى درجة ىي )090درجة(، وبالتالي فان اعمى درجة لمسكياس ىي ) 2)الى  

 (.202فخضي )
التأكج مؽ صجق مكياس الكفاية الحاتية في التجريذ لام الباحثان من صدق المقياس:  -4

الاستقرائي مؽ خلال مؤشخات انؾاع الرجق )الرجق الغاىخي، الرجق السشظقي، صجق 
 البشاء(.

 هري للمقياس الصدق الظا ❖

ولأجل التحقق مؽ ذلػ، قام الباحثان بعخض اداة )مكياس الكفاية الحاتية في التجريذ      
الاستقرائي( بريغتو الأولية، عمى مجسؾعة مؽ الخبخاء والسحكسيؽ، ثؼ قام الباحثان تحميل اراء 

جت كل فقخة مؽ الخبخاء عمى فقخات السكياس مؽ خلال استخجام الشدبة السئؾية ومخبع )كآي(، وع
فقخات السكياس صالحة عشجما تكؾن قيسة مخبع ) كآي ( السحدؾبة دالة عشج مدتؾى دلالو 

(، وقج أعيخت 2( عشج درجة حخية )9000(، اذ بمغت الكيسة الججولية لسخبع ) كآي ( )2020)
ؽ الخبخاء الشتائج ان جسيع فقخات السكياس تتستع بسدتؾى مقبؾلية عالي، كحلػ فان ندبة الاتفاق بي

%( فأكثخ، ونتيجة ليحا الأجخاء لؼ 39والستخرريؽ عمى فقخات السكياس كانت عالية، اذ بمغت )
 تدتبعج أي مؽ الفقخات وانسا فقط تؼ تعجيل صياغة بعزيا تعجيلًا طفيفاً عمى ضؾء اراء الخبخاء.

ي للمقياس  ❖
 الصدق المنطقر

الحاتية في التجريذ الاستقرائي مؽ خلال  وقج تحقق الباحثان مؽ الرجق السشظقي لسكياس الكفاية
تقجيسيسا تعخيف دقيق وواضح لسفيؾم الكفاية الحاتية في التجريذ الاستقرائي، وتحجيج مجاليو 
بؾضؾح، وصياغة فقخات السكياس بحيث تغظي مجالي السكياس، ومؽ ثؼ عخض الباحثان السكياس 

 مؾافقة جسيع السحكسيؽ. عمى عجد مؽ الخبخاء السختريؽ لبيان آرائيؼ، فحرل عمى
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 أما صجق البشاء فديتؼ إجخاؤه بعج التظبيق الاستظلاعي الثاني لمسكياس لاحقاً.

 التطبيق الاستطلاعي الأول للمقياس:  -5

بغخض التعخف عمى مجى وضؾح تعميسات مكياس الكفاية الحاتية في التجريذ الاستقرائي فزلا 
لبجائل السشاسبة مؽ قبل السجرسيؽ والؾقت الحي وضؾح فقخاتو وكيفية الاجابة واختيار ا عؽ مجى

( مجراساً 02تدتغخقو الاجابة عؽ فقخات السكياس، قام الباحثان بتظبيق السكياس لمسخة الاولى عمى )
ومجرسةً، تؼ اختيارىؼ عذؾائياً مؽ مجتسع البحث، وقج اتزح مؽ خلال التظبيق الاستظلاعي ان 

ومفيؾمة مؽ قبل السجرسيؽ، اما بالشدبة لمؾقت التقخيبي تعميسات السكياس وفقخاتو كانت واضحة 
السدتغخق للإجابة عمى فقخات السكياس فقج بمغ متؾسط زمؽ اجابة السجرسيؽ عمى السكياس، تقخيباً 

 ( دقيقة.23)

ي للمقياس:  -6
 التطبيق الاستطلاعي الثائن

( مجرساً 022نة مؽ )قام الباحثان بتظبيق السكياس مخة ثانية عمى عيّشة استظلاعية ثانية مكؾّ 
ومجرسةً تؼ اختيارىا برؾرة عذؾائية مؽ مجتسع البحث، لغخض استخخاج الخرائص الدايكؾمتخية 

 لسكياس الكفاية الحاتية في التجريذ الاستقرائي.
ية للمقياس -7  تحديد الخصائص السايكومير

اية الحاتية وقج تؼ التحقق مؽ صجق البشاء لسكياس الكف:  Construct Validityصدق البناء   ❖
 -في التجريذ الاستقرائي مؽ خلال السؤشخات الآتية:

ية للفقرات:  (1) ن  القوة التمير

قام الباحثان بالتحقق مؽ القؾة التسييدية لفقخات مكياس الكفاية الحاتية في التجريذ        
، Extreme Groupsالاستقرائي وذلػ مؽ خلال استعساليسا لأسمؾب السجسؾعتيؽ الستظخفتيؽ 

ترحيح اجابات عيشة البحث عمى استسارات مكياس الكفاية الحاتية في التجريذ اولًا  إذ تؼ
الاستقرائي، وإيجاد الجرجة الكمية لكل استسارة، ثؼ تؼ تختيب الجرجات الكمية التي استخخجت لجسيع 

%( مؽ السجسؾعة 04الاستسارات تشازلياً مؽ أعمى درجة إلى أدنى درجة، بعج ذلػ اختيخت ندبة )
%( مؽ السجسؾعة الجنيا مؽ الجرجات لتسثيل السجسؾعتيؽ الستظخفتيؽ، ولكؾن عيشة 04لعميا، و)ا

( مجرس ومجرسة، ليحا كان عجد استسارات أفخاد السجسؾعة 022التحميل الإحرائي مؤلفة مؽ )
( استسارة، بعج ذلػ تؼ تحميل كل 220( استسارة و استسارات السجسؾعة الجنيا فكانت )220العميا )

( لعيشتيؽ مدتقمتيؽ، لاختبار دلالة t-testفقخة مؽ فقخات السكياس باستعسال الاختبار التائي )
(، إذ تبيؽ 000، ص 2332الفخوق بيؽ متؾسظات درجات السجسؾعتيؽ العميا والجنيا )فيخكدؾن، 

(، وعشج مقارنتيا بالكيسة التائية 302092-000666ان الكيؼ التائية السحدؾبة تخاوحت بيؽ )
(،  اتزح ان جسيع 020(، ودرجة حخية )2020( عشج مدتؾى دلالة )2036لججولية البالغة )ا
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فقخات مكياس الكفاية الحاتية في التجريذ الاستقرائي ذات دلالة إحرائية، لان قيستيا التائية 
 السحدؾبة اكبخ مؽ الكيسة التائية الججولية وىحا يعشي ان جسيع الفقخات ذات قؾة تسييدية.

: الاتس (2)  وتؼ التحقق مؽ الاتداق الجاخمي لمسكياس مؽ خلال:اق الداخلىي

 علاقة درجة الفقخة بالجرجة الكمية لمسكياس:( 1-)ب

لتحقيق ذلػ فقج قام الباحثان باحتداب قيؼ معامل الارتباط بيؽ درجة كل فقخة مع الجرجة الكمية 
، اذ استخجم Pearson Correlation Coefficientلمسكياس باستعسال معامل ارتباط بيخسؾن 

( استسارة لإيجاد 022الباحثان الاستسارات التي خررت لمتحميل الإحرائي والبالغ عجدىا )
علاقة درجة الفقخة بالجرجة الكمية، وقج أعيخت الشتائج أن جسيع قيؼ معاملات الارتباط السحدؾبة 

لأنيا اكبخ مؽ قيسة  (، وبالتالي فان جسيعيا دالة إحرائياً 200223-200090قج تخاوحت بيؽ )
(، وبحلػ 930( ودرجة حخية )2020( عشج مدتؾى دلالة )20230معامل الارتباط الججولية )

 يربح السكياس ذا صجق بشائي وفق ىحا السؤشخ.

 علاقة درجة الفقخة بجرجة السجال الحي تشتسي اليو:( 2-)ب 

فقخات السجال تشدجؼ مع باقي استعسل  الباحثان  ىحا  السؤشخ  لمتأكج  مؽ أن كل فقخة مؽ     
فقخات السجال الحي تشتسي إليو إحرائي باستخجام معامل ارتباط بيخسؾن، اذ اعيخت الشتائج ان قيؼ 

( قج معتقجات الكفاية الذخرية في التجريذ الاستقرائيمعاملات الارتباط السحدؾبة لسجال )
معتقجات تؾقع حدؾبة لسجال )(، اما قيؼ معاملات الارتباط الس206460-209464تخاوحت بيؽ )

(،  ومؽ خلال ىحا 200600-209906( قج تخاوحت بيؽ )السخخجات في التجريذ الاستقرائي
السؤشخ اتزح أنّ جسيع فقخات السكياس تشتسي إلى مجالاتيا، لان قيؼ معامل ارتباط بيخسؾن كانت 

( 20230رتباط البالغة )جسيعيا ذات دلالة إحرائية، لأنيا اكبخ مؽ الكيسة الججولية لسعامل الا
 (.930( وبجرجة حخية )2020عشج مدتؾى دلالة )

 علاقة درجة السجال بالجرجة الكمية لمسكياس:( 3-)ب

ولتحقيق ذلػ، قام الباحثان باحتداب قيؼ معامل الارتباط بيؽ درجة كل مجال مؽ مجالي مكياس 
كياس باستعسال معامل ارتباط الكفاية الحاتية في التجريذ الاستقرائي مع الجرجة الكمية لمس

بيخسؾن، وقج أعيخت الشتائج أن قيسة معامل ارتباط درجة السجال الاول )معتقجات الكفاية 
(، اما قيسة 2043009الذخرية في التجريذ الاستقرائي( مع الجرجة الكمية لمسكياس كانت )

الاستقرائي( مع معامل ارتباط درجة السجال الثاني )معتقجات تؾقع السخخجات في التجريذ 
(، وعميو فان كلًا مؽ معاممي الارتباط تسثل دالة 20009009الجرجة الكمية لمسكياس فقج كانت )
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( ودرجة 2020( عشج مدتؾى دلالة )20230إحرائية عشج مقارنتو بكيسة معامل الارتباط الججولية )
 (. 930حخية )

 ثبات المقياس ❖

 تية في التجريذ الاستقرائي بظخيقتيؽ ىسا:تؼ التحقق مؽ ثبات مكياس الكفاية الحا     

 Split-Half Methodطريقة التجزئة النصفية  ▪

مؽ اجل استخخاج ىحا الشؾع مؽ الثبات، قام الباحثان وبالاعتساد عمى استسارات التظبيق 
 الاستظلاعي الثاني

خسؾن بيؽ لسكياس الكفاية الحاتية في التجريذ الاستقرائي مؽ استخخاج قيسة معامل ارتباط بي 
( وبسا ان ىحا مؤشخ عمى ثبات نرف الاختبار لجأ 2040009نرفي السكياس الحي بمغ )

بخاون  -الباحثان الى استخخاج معامل الثبات ككل بترحيح الارتباط باستخجام معادلة سبيخمان
(Spearman Brawn Formula( اذا بمغ الثبات بعج الترحيح ،)وىؾ 20043000 )

 كياس ككل.مؤشخ عالي لثبات الس

 Cronbach’s alphaكرونباخ -معامل الاتساق الداخلىي باستخدام معادلة ألفا ▪

قام الباحثان بحداب معامل ثبات مكياس الكفاية الحاتية في التجريذ الاستقرائي مدتخجمةً 
( وىؾ ثبات عالٍ 2006600كخونباخ، وقج بمغ معامل ثبات السكياس بيحه الظخيقة )-معادلة ألفا
 يؽ لشا ان السكياس دقيق في وصف الغاىخة السقاسة.ومقبؾل ويب

 الصورة النهائية للمقياس -8

( فقخة،  مؾزعة ىحه الفقخات عمى مجاليؽ، ىسا مجال 04تكؾن السكياس بريغتو الشيائية مؽ )     
( فقخة، ومجال 06)معتقجات الكفاية الذخرية في التجريذ الاستقرائي(، وقج تكؾن مؽ )

( فقخة، وقج أعتسج 02جات في التجريذ الاستقرائي(، الحي تكؾن مؽ ))معتقجات تؾقع السخخ 
(الخساسي التجريج أمام كل فقخة مؽ فقخات مكياس، اذ اعتُسجت Likertالباحثان مكياس ليكخت  )

احياناً، تشظبق عمي نادراً، لا بجائل الاجابات )تشظبق عمي تساما، تشظبق عمي غالباً، تشظبق عمي 
، 9، 0، 0تشظبق عمي ابجاً( امام كل فقخة، اما درجات ترحيح ىحه البجائل فكانت عمى التؾالي )

0 ،2.) 

 ثانياً: مكياس التؾجو نحؾ التشسية السيشية السدتجامة

السدتجامة لغخض تحقيق أىجاف البحث، قام الباحثان ببشاء مكياس التؾجو نحؾ التشسية السيشية      
 باتباعيسا الخظؾات التالية:
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ي المرحلة الثانويةتؾجو يهدف ال قياس تحديد الهدف من المقياس:  -1
ن
 مدرسي علم الاحياء ف

 .نحؾ التشسية السيشية السدتجامة

 الاطلاع على مقاييس التوجه نحو التنمية المهنية المستدامة -2
نحو التنمٌة المهنٌة المستدامة، وبسبب  بهدف التعرف على طبٌعة وكٌفٌة بناء ممٌاس التوجه     

عدم تمكن الباحثان من اٌجاد ممٌاس خاص بمتغٌر التوجه نحو التنمٌة المهنٌة المستدامة خلال 
عملٌة بحثها فً المصادر والدراسات التربوٌة، لام الباحثان بالاطلاع على مجموعة من الادبٌات 

(، Opfer and Pedder ،2111دامة، ومنها: )والدراسات ذات العلالة بالتنمٌة المهنٌة المست

(، )حداد، 2117(، )حسان وخلٌل، 2115(، )الزاٌدي وأحمد، 2114)الطٌطً و أبو الحاج، 
2119( ،)Munandar et al ،.2121 ،2121(، و)عابور .) 

ناء وبعد تفحص هذه الادبٌات والدراسات المتعلمة بالتنمٌة المهنٌة المستدامة، لام الباحثان بب     
ممٌاس التوجه نحو التنمٌة المهنٌة المستدامة وتحدٌد محاوره، وذلن بالاعتماد على المماٌٌس 
الموجودة فً هذه الدراسات،  وعلى ما تم تحدٌده من مصطلحات فً التعرٌف النظري للتوجه 

ة نحو التنمٌة المهنٌة المستدامة وما ذكر من اطار نظري حول برامج التنمٌة المهنٌة المستدام
واسالٌبها وابعادها، اذ تضمن هذا الممٌاس ثلاث محاور هً: محور )التوجه نحو برامج التنمٌة 
المهنٌة المستدامة(، و محور )التوجه نحو اسالٌب التنمٌة المهنٌة المستدامة(، و محور )التوجه 

 نحو ابعاد التنمٌة المهنٌة المستدامة(.
 أعداد الصيغة الاولية للمقياس -3

مجموعة من الادبٌات والدراسات المتعلمة بالتوجه نحو التنمٌة المهنٌة المستدامة عمى بعج الاطلاع 

وما تضمنته من مماٌٌس، وبناءً على ما تم تحدٌده من تعرٌف نظري للتوجه نحو التنمٌة المهنٌة 
المستدامة، وتحدٌد المحاور الثلاثة التً سوف تبنى فمرات ممٌاس التوجه نحو التنمٌة المهنٌة 

مستدامة على ضوئها، وهً محور )التوجه نحو برامج التنمٌة المهنٌة المستدامة(، و محور ال
)التوجه نحو اسالٌب التنمٌة المهنٌة المستدامة(، و محور )التوجه نحو ابعاد التنمٌة المهنٌة 

 بريغتوالتوجه نحو التنمٌة المهنٌة المستدامة مكياس المستدامة(، لام الباحثان بصٌاغة فمرات 
محور )التوجه نحو ( فقخة، مؾزعة عمى ثلاثة محاور ىي: 02الاولية، اذ تكؾن ىحا السكياس مؽ )

( فمرة، و محور )التوجه نحو اسالٌب التنمٌة 18برامج التنمٌة المهنٌة المستدامة( وتكون من )
 مستدامة(( فمرة، و محور )التوجه نحو ابعاد التنمٌة المهنٌة ال16المهنٌة المستدامة( وتكون من )

(الخساسي التجريج أمام كل فقخة Likert( فقخة، وقج اعتسج الباحثان مكياس ليكخت  )24وتكؾن مؽ )
مؽ فقخات السكياس، اذ اعتُسجت بجائل الاجابات )تشظبق عمي تساما، تشظبق عمي غالباً، تشظبق 

الحرؾل عمى الجرجة  عمي احياناً، تشظبق عمي نادراً، لا تشظبق عمي ابجاً( امام كل فقخة، ومؽ أجل
 درجة(. 2درجات( الى  ) 0الكمية لمسكياس تؼ اعظاء ىحه البجائل وعمى التؾالي أوزاناً مؽ )

 صدق المقياس -4

مؽ خلال التوجه نحو التنمية المهنية المستدامة التأكج مؽ صجق مكياس لام الباحثان من     
 لبشاء(.مؤشخات انؾاع الرجق )الرجق الغاىخي، الرجق السشظقي، صجق ا

 الصدق الظاهري للمقياس  ❖

( التوجه نحو التنمية المهنية المستدامةولأجل التحقق مؽ ذلػ، قام الباحثان بعخض اداة )مكياس 
بريغتو الأولية، عمى مجسؾعة مؽ الخبخاء والسحكسيؽ، ثؼ قام الباحثان تحميل اراء الخبخاء عمى 
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( 02بع )كآي(، وقج أعيخت الشتائج حرؾل )فقخات السكياس مؽ خلال استخجام الشدبة السئؾية ومخ 
فقخة مؽ فقخات السكياس عمى مؾافقة السحكسيؽ السختريؽ عمى صلاحيتيا لكياس ما وضعت لأجمو  

%( فأكثخ، كحلػ فقج كانت قيؼ مخبع )كآي( السحدؾبة ليحه الخسديؽ فقخة دالة عشج 39وبشدبة )
( 9000ع ) كآي ( اكبخ مؽ الكيسة الججولية )(، اذ كانت الكيسة السحدؾبة لسخب2020مدتؾى دلالو )

(، ونتيجة ليحا الأجخاء تؼ ححف فقخة واحجة فقط مؽ السكياس وىي الفقخة ذات 2عشج درجة حخية )
%(، كسا تؼ تعجيل 02( مؽ السحؾر الاول، لأنيا  حرمت عمى ندبة اتفاق اقل مؽ )3التدمدل )

ء اراء الخبخاء، وبحلػ أصبح عجد فقخات صياغة بعض فقخات السكياس تعجيلًا طفيفاً عمى ضؾ 
( فقخة مقدسة عمى ثلاثة محاور، اذ تزسؽ 02مكياس التؾجو نحؾ التشسية السيشية السدتجامة )

( فقخة اما السحؾر الثاني 24( عمى )التوجه نحو برامج التنمية المهنية المستدامةالسحؾر الاول )
( فقخة،     فيسا تزسؽ السحؾر 26فقج تزسؽ ) (التوجه نحو اساليب التنمية المهنية المستدامة)

 ( فقرة. 24( عمى )التوجه نحو ابعاد التنمية المهنية المستدامةالثالث )
ي للمقياس  ❖

 الصدق المنطقر

وقج تحقق الباحثان مؽ الرجق السشظقي لسكياس التؾجو نحؾ التشسية السيشية السدتجامة مؽ خلال 
جو نحؾ التشسية السيشية السدتجامة، وتحجيج محاوره الثلاثة تقجيسيسا تعخيف دقيق وواضح لسفيؾم التؾ 

بؾضؾح، وصياغة فقخات السكياس بحيث تغظي محاور السكياس، ومؽ ثؼ عخض الباحثان السكياس 
 عمى عجد مؽ الخبخاء السختريؽ لبيان آرائيؼ، فحرل عمى مؾافقة جسيع السحكسيؽ.

 لاعي الثاني لمسكياس لاحقاً.أما صجق البشاء فديتؼ إجخاؤه بعج التظبيق الاستظ

بغخض التعخف عمى مجى وضؾح تعميسات مكياس التؾجو التطبيق الاستطلاعي الأول للمقياس:  -5
وضؾح فقخاتو وكيفية الاجابة واختيار البجائل  نحؾ التشسية السيشية السدتجامة فزلا عؽ مجى

لسكياس، قام الباحثان السشاسبة مؽ قبل السجرسيؽ والؾقت الحي تدتغخقو الاجابة عؽ فقخات ا
( مجراساً ومجرسةً، تؼ اختيارىؼ عذؾائياً مؽ مجتسع 02بتظبيق السكياس لمسخة الاولى عمى )

البحث، وقج اتزح مؽ خلال التظبيق الاستظلاعي ان تعميسات السكياس وفقخاتو كانت واضحة 
مى فقخات السكياس ومفيؾمة مؽ قبل السجرسيؽ، اما بالشدبة لمؾقت التقخيبي السدتغخق للإجابة ع

 ( دقيقة.02فقج بمغ متؾسط زمؽ اجابة السجرسيؽ عمى السكياس، تقخيباً )

ي للمقياس:  -6
 التطبيق الاستطلاعي الثائن

( مجرساً 022قام الباحثان بتظبيق السكياس مخة ثانية عمى عيّشة استظلاعية ثانية مكؾّنة مؽ )
غخض استخخاج الخرائص الدايكؾمتخية ومجرسةً تؼ اختيارىا برؾرة عذؾائية مؽ مجتسع البحث، ل

 لسكياس التؾجو نحؾ التشسية السيشية السدتجامة.
ية للمقياس -7  تحديد الخصائص السايكومير
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وقج تؼ التحقق مؽ صجق البشاء لسكياس التؾجو نحؾ : Construct Validityصدق البناء   ❖
 -التشسية السيشية السدتجامة مؽ خلال السؤشخات الآتية:

ي (1) ن  ة للفقرات: القوة التمير

قام الباحثان بالتحقق مؽ القؾة التسييدية لفقخات مكياس التؾجو نحؾ التشسية السيشية السدتجامة        
ترحيح اجابات عيشة وذلػ مؽ خلال استعساليسا لأسمؾب السجسؾعتيؽ الستظخفتيؽ، إذ تؼ اولًا 

إيجاد الجرجة الكمية لكل ، و التؾجو نحؾ التشسية السيشية السدتجامةالبحث عمى استسارات مكياس 
استسارة، ثؼ تؼ تختيب الجرجات الكمية التي استخخجت لجسيع الاستسارات تشازلياً مؽ أعمى درجة إلى 

%( مؽ السجسؾعة الجنيا 04%( مؽ السجسؾعة العميا، و)04أدنى درجة، بعج ذلػ اختيخت ندبة )
( 022يل الإحرائي مؤلفة مؽ )مؽ الجرجات لتسثيل السجسؾعتيؽ الستظخفتيؽ، ولكؾن عيشة التحم

( استسارة و استسارات 220مجرس ومجرسة، ليحا كان عجد استسارات أفخاد السجسؾعة العميا )
( استسارة، بعج ذلػ تؼ تحميل كل فقخة مؽ فقخات السكياس باستعسال 220السجسؾعة الجنيا فكانت )

فخوق بيؽ متؾسظات درجات ( لعيشتيؽ مدتقمتيؽ، لاختبار دلالة الt-testالاختبار التائي )
(، 302000-002204السجسؾعتيؽ العميا والجنيا، إذ تبيؽ ان الكيؼ التائية السحدؾبة تخاوحت بيؽ )

(، ودرجة حخية 2020( عشج مدتؾى دلالة )2036وعشج مقارنتيا بالكيسة التائية الججولية البالغة )
ذات دلالة يشية السدتجامة التؾجو نحؾ التشسية الس(،  اتزح ان جسيع فقخات مكياس 020)

إحرائية، لان قيستيا التائية السحدؾبة اكبخ مؽ الكيسة التائية الججولية وىحا يعشي ان جسيع الفقخات 
 ذات قؾة تسييدية.

(0)  :  وتؼ التحقق مؽ الاتداق الجاخمي لمسكياس مؽ خلال:الاتساق الداخلىي
ذلػ فقج قام الباحثان باحتداب قيؼ  ولتحقيقعلاقة درجة الفقخة بالجرجة الكمية لمسكياس: ( 1-)ب

معامل الارتباط بيؽ درجة كل فقخة مع الجرجة الكمية لمسكياس باستعسال معامل ارتباط بيخسؾن، اذ 
( استسارة 022استخجم الباحثان الاستسارات التي خررت لمتحميل الإحرائي والبالغ عجدىا )

الشتائج أن جسيع قيؼ معاملات الارتباط  لإيجاد علاقة درجة الفقخة بالجرجة الكمية، وقج أعيخت
(، وبالتالي فان جسيعيا دالة إحرائياً لأنيا اكبخ 200900-200923السحدؾبة قج تخاوحت  بيؽ )

(، 930( ودرجة حخية)2020( عشج مدتؾى دلالة )20230مؽ قيسة معامل الارتباط الججولية )
 وبحلػ يربح السكياس ذا صجق بشائي وفق ىحا السؤشخ.

استعسل الباحثان ىحا السؤشخ لمتأكج مؽ علاقة درجة الفقخة بجرجة السجال الحي تشتسي اليو: ( 2-)ب 
أن كل فقخة مؽ فقخات السحؾر تشدجؼ مع باقي فقخات السحؾر الحي تشتسي إليو إحرائي باستخجام 

جه نحو التو معامل ارتباط بيخسؾن، اذ اعيخت الشتائج ان قيؼ معاملات الارتباط السحدؾبة لسحؾر )

(، اما قيؼ معاملات 206606-209009( قج تخاوحت بيؽ )برامج التنمية المهنية المستدامة
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( قج تخاوحت التوجه نحو اساليب التنمية المهنية المستدامةالارتباط السحدؾبة لمسحؾر الثاني )
جه التو (، بيشسا كانت قيؼ معاملات الارتباط السحدؾبة لمسحؾر الثالث )200099-209999بيؽ )

(، ومؽ خلال ىحا 200000-209006( متخاوحة بيؽ )نحو ابعاد التنمية المهنية المستدامة
السؤشخ اتزح أنّ جسيع فقخات السكياس تشتسي إلى مجالاتيا، لان قيؼ معامل ارتباط بيخسؾن كانت 

( 20230جسيعيا ذات دلالة إحرائية، لأنيا اكبخ مؽ الكيسة الججولية لسعامل الارتباط البالغة )
 (.930( وبجرجة حخية )2020عشج مدتؾى دلالة )

ولتحقيق ذلػ، قام الباحثان باحتداب قيؼ علاقة درجة السجال بالجرجة الكمية لمسكياس: ( 3-)ب
معامل الارتباط بيؽ درجة كل محؾر مؽ محاور مكياس التؾجو نحؾ التشسية السيشية السدتجامة مع 

تباط بيخسؾن، وقج أعيخت الشتائج أن قيسة معامل ارتباط الجرجة الكمية لمسكياس باستعسال معامل ار 
( مع الجرجة الكمية لمسكياس التوجه نحو برامج التنمية المهنية المستدامةدرجة السحؾر الاول )

التوجه نحو اساليب التنمية (، اما قيسة معامل ارتباط درجة السحؾر الثاني )20440409كانت )

(، وكانت قيسة معامل 20090409كمية لمسكياس فقج كانت )( مع الجرجة الالمهنية المستدامة
( مع الجرجة الكمية التوجه نحو ابعاد التنمية المهنية المستدامةارتباط درجة السحؾر الثالث )

(،  وعميو فان كل معاملات الارتباط الثلاثة تسثل دالة إحرائية عشج 20430033لمسكياس ىي )
 (.930( ودرجة حخية )2020( عشج مدتؾى دلالة )20230ولية )مقارنتو بكيسة معامل الارتباط الجج

 ثبات المقياس ❖

 وتؼ التحقق مؽ ثبات مكياس التؾجو نحؾ التشسية السيشية السدتجامة بظخيقتيؽ ىسا:

 Split-Half Methodطريقة التجزئة النصفية  ▪

التظبيق مؽ اجل استخخاج ىحا الشؾع مؽ الثبات، قام الباحثان وبالاعتساد عمى استسارات 
الاستظلاعي الثاني لسكياس التؾجو نحؾ التشسية السيشية السدتجامة مؽ استخخاج قيسة معامل 

( وبسا ان ىحا مؤشخ عمى ثبات 2040009ارتباط بيخسؾن بيؽ نرفي السكياس الحي بمغ )
نرف الاختبار لجأ الباحثان الى استخخاج معامل الثبات ككل بترحيح الارتباط باستخجام 

(، اذا بمغ الثبات بعج الترحيح Spearman Brawn Formulaبخاون)-بيخمانمعادلة س
 ( وىؾ مؤشخ عالي لثبات السكياس ككل.200430064)

 Cronbach’s alphaكرونباخ -معامل الاتساق الداخلىي باستخدام معادلة ألفا ▪

مةً مدتخج التوجه نحو التنمٌة المهنٌة المستدامةقام الباحثان بحداب معامل ثبات مكياس 
( وىؾ ثبات عالٍ 2006060كخونباخ، وقج بمغ معامل ثبات السكياس بيحه الظخيقة )-معادلة ألفا

 ومقبؾل ويبيؽ لشا ان السكياس دقيق في وصف الغاىخة السقاسة.

 الصورة النهائية للمقياس -8
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( فقخة، مؾزعة ىحه الفقخات عمى ثلاثة محاور، ىي 02تكؾن السكياس بريغتو الشيائية مؽ )     
( فقخة، ومحؾر 24(، وقج تكؾن مؽ )التوجه نحو برامج التنمية المهنية المستدامةمحؾر )

التوجه ( فقخة، ومحؾر )26(، الحي تكؾن مؽ )التوجه نحو اساليب التنمية المهنية المستدامة)

( فقخة، وقج أعتسج الباحثان مكياس 24(، الحي  تكؾن مؽ )نحو ابعاد التنمية المهنية المستدامة
( الخساسي التجريج أمام كل فقخة مؽ فقخات مكياس، اذ اعتُسجت بجائل الاجابات Likertخت  )ليك

)تشظبق عمي تساما، تشظبق عمي غالباً، تشظبق عمي احياناً، تشظبق عمي نادراً، لا تشظبق عمي ابجاً( 
 (.2، 0، 9، 0، 0امام كل فقخة، اما درجات ترحيح ىحه البجائل فكانت عمى التؾالي )

 

 جراءات احتساب النتائج النهائٌة إ

بعج أن أكسل الباحثان عسمية اعجاد أداتي البحث وبيجف الإجابة عؽ تداؤلات البحث الحالي      
( مجرساً 022واستخخاج الشتائج، قاما بتحميل بيانات عيشة التحميل الاحرائي ذاتيا والستكؾنة مؽ )

، 0200–0202في محافغة القادسية لمعام الجراسي ومجرسةً لسادة عمؼ الاحياء في السخحمة الثانؾية
إذ اعتسج الباحثان عيشة البحث الاساسية                )عيشة استخخاج الخرائص الدايكؾمتخية 
لمسكياسييؽ( كعيشة لاستخخاج الشتائج الشيائية وذلػ لعجم ححف فقخات مؽ السكياسييؽ في السؤشخات 

 %( مؽ السجتسع الكمي لمبحث.00حث اذ بمغت ندبتيا )الاحرائية، وكؾنيا مسثمة لسجتسع الب
 

 عرض النتائج:

اليجف الاول: التعخف عمى طبيعة العلاقة الارتباطية بيؽ الكفاية الحاتية في التجريذ الاستقرائي 
 نحؾ التشسية السيشية السدتجامة لجى مجرسي عمؼ الاحياء في السخحمة الثانؾية. والتؾجو

لام الباحثان باستعمال معامل الارتباط )بٌرسون( لاستخراج وللتحمك من هذا الهدف، 
العلالة بٌن استجابات افراد العٌنة على ممٌاسً الكفاٌة الذاتٌة فً التدرٌس 
الاستمصائً والتوجه نحو التنمٌة المهنٌة المستدامة، اذ بلغت لٌمة معامل ارتباط 

مل الارتباط باستعمال (. ولاختبار الدلالة الاحصائٌة لمٌمة معا165167بٌرسون )
( اكبر من المٌمة التائٌة 12613995الاختبار التائً تبٌن أن المٌمة التائٌة المحسوبة )

(. وتشٌر هذه 398( وبدرجة حرٌة )1615( عند مستوى دلالة )1696الجدولٌة )
النتٌجة إلى وجود علالة ارتباطٌة اٌجابٌة )طردٌة( دالة بٌن الكفاٌة الذاتٌة فً التدرٌس 

 ( ٌوضح ذلن. 1لاستمصائً والتوجه نحو التنمٌة المهنٌة المستدامة، والجدول )ا

 لٌمة معامل الارتباط بٌن الكفاٌة الذاتٌة فً التدرٌس الاستمصائً والتوجه نحو التنمٌة المهنٌة(: 2ججول )
 .والمٌمة التائٌة المحسوبة والجدولٌة ومستوى الدلالةالسدتجامة 

 العٌنة المتغٌر 
معامل  

 الارتباط

  مستوى الدلالة المٌمة التائٌة لدلالة معامل الارتباط

0,05 
المٌمة التائٌة  المٌمة التائٌة 
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 الجدولٌة المحسوبة

 الكفاٌة الذاتٌة فً التدرٌس الاستمصائً
 دالة 1,96 12,03995 0,5167 400

 التوجه نحو التنمٌة المهنٌة المستدامة

 

مى الفخوق في العلاقة الارتباطية بيؽ الكفاية الحاتية في التجريذ اليجف الثاني: التعخف ع
الاستقرائي والتؾجو نحؾ التشسية السيشية السدتجامة لجى مجرسي عمؼ الاحياء في السخحمة الثانؾية 

تم التحمك من هذا تبعاُ لستغيخات )الجشذ، وسشؾات الخبخة، والذيادة، وعجد الجورات التجريبية(. 

  ات التالٌة:الهدف بالخطو
ي التدريس  -1

ن
ن الكفاية الذاتية ف ي العلاقة الارتباطية بير

ن
للتحقق من الفروق ف

ي والتوجه نحو
ي  الاستقصائ 

ن
التنمية المهنية المستدامة لدى مدرسي علم الأحياء ف

ي )الجنس، والشهادة(، قام الباحثان باستعمال   لمتغير
ً
الاختبار المرحلة الثانوية تبعا

ي  ستخراج دلالةلا ( Z-testالدائي ) ن متغير ن معاملات الارتباط القائمة بير الفروق بير

ي و التوجه نحو التنمية المهنية المستدامة 
ي التدريس الاستقصائ 

ن
الكفاية الذاتية ف

ي الجدول  )
ن
ي )الجنس، والشهادة( وكما موضح ف  لمتغير

ً
 (.2تبعا

التوجه نحو  ة فً التدرٌس الاستمصائً و(: دلالة الفروق فً معاملات الارتباط بٌن الكفاٌة الذات2ٌجدول )
 المستدامة تبعاً لمتغٌري الجنس والشهادة.التنمٌة المهنٌة 

 معامل الارتباط العدد المتغٌرات
لٌمة فٌشر 

 المعٌارٌة

 الدلالة المٌمة الزائٌة

(0,05) 
 الجدولٌة المحسوبة

 الجنس
 0,49675 0,47135 145 الذكور

 غٌر دالة 1,96 1,0452
 0,51983 0,503191 255 لإناثا

 الشهادة
 0,37715 0,391338 377 بكالورٌوس

 غٌر دالة 1,96 1,1167
 0,42335 0,412832 23 شهادات علٌا

 )*(تم دمج شهادة )الماجستٌر والدكتوراه( فً متغٌر واحد )شهادات علٌا( لان الأعداد كانت للٌلة.                     

تائج المعروضة فً الجدول أعلاه،  أنَّ المٌم الزائٌة المحسوبة لمتغٌر اذ ٌتبٌن من الن
(، وهً غٌر دالة عند مستوى دلالة 1696(   ألل من المٌمة الجدولٌة البالغة )161452الجنس )

(، أي لا توجد فروق فً العلالة الارتباطٌة بٌن الكفاٌة الذاتٌة فً التدرٌس الاستمصائً 1615)
ً لمتغٌر والتوجه نحو التن مٌة المهنٌة المستدامة لدى مدرسً علم الأحٌاء فً المرحلة الثانوٌة تبعا

( ألل 161167)الجنس(. كذلن ٌتبٌن من الجدول أعلاه، إنَّ المٌم الزائٌة المحسوبة لمتغٌر الشهادة )
ق (، اي لا توجد فرو1615(، وهً غٌر دالة عند مستوى دلالة )1696من المٌمة الجدولٌة البالغة )
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فً العلالة الارتباطٌة بٌن الكفاٌة الذاتٌة فً التدرٌس الاستمصائً والتوجه نحو التنمٌة المهنٌة 
 المستدامة لدى مدرسً علم الأحٌاء فً المرحلة الثانوٌة تبعاً لمتغٌر )الشهادة(.

 
ي التدريس  -2

ن
ن الكفاية الذاتية ف ي العلاقة الارتباطية بير

ن
للتحقق من الفروق ف

ي والت
ي  وجه نحوالاستقصائ 

ن
التنمية المهنية المستدامة لدى مدرسي علم الأحياء ف

ة، و الدورات التدريبية(، قام الباحثان  ي )سنوات الخير  لمتغير
ً
المرحلة الثانوية تبعا

ن معاملات الارتباط Cohenباستعمال قيمة كوهن ) ( لاستخراج دلالة الفروق بير

ي التدريس 
ن
ي الكفاية الذاتية ف ن متغير ي والتوجه نحو التنمية القائمة بير

الاستقصائ 

ي 
ن
ة والدورات التدريبية( وكما موضح ف ي )سنوات الخير  لمتغير

ً
المهنية المستدامة تبعا

 (.3الجدول )

(: دلالة الفروق فً معاملات الارتباط بٌن الكفاٌة الذاتٌة فً التدرٌس الاستمصائً و 3جدول )
 ٌري سنوات الخبرة والدورات التدرٌبٌة.التوجه نحو التنمٌة المهنٌة المستدامة تبعاً لمتغ

 المماٌٌس المتغٌرات
سنوات 

 الخبرة
 العدد

معامل 

 الارتباط

 لٌمة

 Cohen  

 المحسوبة

 لٌمة

Chi-

square 

 الجدولٌة

 الدلالة

0,05 

سنوات 

 الخبرة

 الكفاٌة الذاتٌة فً التدرٌس الاستمصائً
 0,17544 64 5 الل من

 دالة 7,81 7,96545

 نمٌة المهنٌة المستدامةالتوجه نحو الت

 الكفاٌة الذاتٌة فً التدرٌس الاستمصائً
5 - 10 80 0,26872 

 التوجه نحو التنمٌة المهنٌة المستدامة

 الكفاٌة الذاتٌة فً التدرٌس الاستمصائً
11-15 90 0,33546 

 التوجه نحو التنمٌة المهنٌة المستدامة

 ة فً التدرٌس الاستمصائًالكفاٌة الذاتٌ
 0,363454 166 فاكثر 16

 التوجه نحو التنمٌة المهنٌة المستدامة

الدورات 

 التدرٌبٌة

 الكفاٌة الذاتٌة فً التدرٌس الاستمصائً
 -0,13112  91 بلا

 دالة 9,48 10,9087

 التوجه نحو التنمٌة المهنٌة المستدامة

 رٌس الاستمصائًالكفاٌة الذاتٌة فً التد
 0,34678 173 5 الل من

 التوجه نحو التنمٌة المهنٌة المستدامة

 الكفاٌة الذاتٌة فً التدرٌس الاستمصائً
5 - 10 93 0,38243 

 التوجه نحو التنمٌة المهنٌة المستدامة
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 الكفاٌة الذاتٌة فً التدرٌس الاستمصائً
11 - 15 26 0,22136 

 توجه نحو التنمٌة المهنٌة المستدامةال

 الكفاٌة الذاتٌة فً التدرٌس الاستمصائً
 0,451781 17 فاكثر 16

 التوجه نحو التنمٌة المهنٌة المستدامة

إذ ٌتبٌن من النتائج المعروضة فً الجدول أعلاه،  أنَّ لٌمة كوهن المحسوبة لمتغٌر سنوات      
(، وهً دالة عند مستوى 7681أكبر من لٌمة مربع كاي الجدولٌة البالغة ) (7696545الخبرة )
(، اي توجد فروق فً العلالة الارتباطٌة بٌن الكفاٌة الذاتٌة فً التدرٌس الاستمصائً 1615دلالة )

ً لمتغٌر  والتوجه نحو التنمٌة المهنٌة المستدامة لدى مدرسً علم الأحٌاء فً المرحلة الثانوٌة تبعا
سنة فأكثر(، إذ بلغ معامل الارتباط  16ت الخبرة(، ولصالح الذٌن لدٌهم سنوات خبرة أكثر ))سنوا

(. كذلن ٌتبٌن من الجدول أعلاه ان لٌمة كوهن المحسوبة لمتغٌر الدورات التدرٌبٌة 16363454)
(، وهً دالة عند مستوى دلالة 9648( أكبر من لٌمة مربع كاي الجدولٌة البالغة )1169187)
(، أي توجد فروق فً العلالة الارتباطٌة بٌن الكفاٌة الذاتٌة فً التدرٌس الاستمصائً 1615)

ً لمتغٌر  والتوجه نحو التنمٌة المهنٌة المستدامة لدى مدرسً علم الأحٌاء فً المرحلة الثانوٌة تبعا
، إذ بلغ دورة تدرٌبٌة فأكثر( 16)الدورات التدرٌبٌة(، ولصالح الذٌن لدٌهم دورات تدرٌبٌة أكثر )

  (.16451781معامل الارتباط )

 تفديخ الشتائج:

التعخف عمى طبيعة العلاقة الارتباطية بيؽ الكفاية الحاتية في التجريذ ) ٌنص الهدف اليجف الأول:
نحؾ التشسية السيشية السدتجامة لجى مجرسي عمؼ الاحياء في السخحمة الثانؾية(.  الاستقرائي والتؾجو

(، انه توجد علالة اٌجابٌة دالة بٌن متغٌر الكفاٌة الذاتٌة فً التدرٌس 1دول )أظهرت النتائج فً الج
الاستمصائً ومتغٌر التوجه نحو التنمٌة المهنٌة المستدامة لدى مدرسً علم الاحٌاء فً المرحلة 
الثانوٌة، وٌفسر الباحثان هذه العلالة الإٌجابٌة بٌن المتغٌرٌن الى ان المدرسٌن عندما ٌكون 

توجههم نحو التنمٌة المهنٌة المستدامة مرتفعاً، فانه لد ٌؤدي ذلن الى ارتفاع مستوى مستوى 
مشاركتهم وانخراطهم فً برامج واسالٌب التنمٌة المهنٌة المستدامة التً تلبً احتٌاجاتهم التدرٌبٌة 

اراتيؼ ميالفعلٌة، وخاصة تلن البرامج والاسالٌب التً تهدف الى تطوٌر لدراتهم التدرٌسٌة وتنمً 
لاستخجام استخاتيجيات وطخائق تجريذ متشؾعة وحجيثة، ومشيا طخائق التجريذ القائسة عمى 

وان مشاركة المدرسٌن فً برامج واسالٌب التنمٌة المهنٌة المستدامة هذه سوف تؤدي الاستقراء، 

ن الى زٌادة مستوى كفاٌتهم الذاتٌة فً التدرٌس الاستمصائً، وهذا ما اكدت علٌه الكثٌر م
 Saglam and(                          ودراسة )Lotter et al ،.2116الدراسات، مثل دراسة )

Sahin ،2117 اللتان بٌنتا ان التنمٌة المهنٌة للمدرسٌن تؤثر بصورة اٌجابٌة على كفاٌتهم الذاتٌة )

اٌة الذاتٌة ( الى ان الكف18، ص 2116فً تدرٌس العلوم بالاستمصاء، فٌما اشار )تونً واخرون، 

طخيق ٌمكن ان تنمو من خلال التدرٌب والانشطة وتنمٌة الخبرات المهنٌة و الشخصٌة وعن 
( فمد ذكرا ان Lee and Bobko, 1994, p.364، اما )تفاعل الفخد مع البيئة ومع الآخخيؽ

 ٌة.تعرض المدرس للمزٌد من الخبرات التربوٌة الملائمة، سٌؤدي الى تنمٌة وتطوٌر كفاٌته الذات
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التعخف عمى الفخوق في العلاقة الارتباطية بيؽ الكفاية الحاتية في ) ٌنص الهدف اليجف الثاني:
التجريذ الاستقرائي والتؾجو نحؾ التشسية السيشية السدتجامة لجى مجرسي عمؼ الاحياء في السخحمة 

 بية(.الثانؾية تبعا لستغيخات الجشذ، وسشؾات الخبخة، والذيادة، وعجد الجورات التجري

ي الجدول ) -2
ن
ن الكفاية 2أظهرت النتائج ف ي العلاقة الارتباطية بير

ن
(، انه لا توجد فروق ف

ي والتوجه نحو التنمية المهنية المستدامة لدى مدرسي علم 
ي التدريس الاستقصائ 

ن
الذاتية ف

 لمتغير الجنس، ويفسر الباحثان هذه النتيجة ال 
ً
ي المرحلة الثانوية تبعا

ن
ان مدتؾى الاحياء ف

الكفاية الحاتية في التجريذ الاستقرائي لمسجرسيؽ يتأثخ بسرادر الكفاية الحاتية التي يتعخضؾن 
( بأربعة مرادر، متسثمة )بالتجارب Bandura ،2344 ،2334الييا والتي حجدىا بانجورا )

حغة والخبخات التي يقؾم بيا الفخد، والخبخات البجيمة التــي يحرــل عمييــا الفــخد مؽ خلال ملا
الاخخيؽ، والإقشاع المفغي مؽ خلال تحفيد الفخد أثشاء أدائو لمسيام، وتذجعيو نحؾ إنجازىا 
والتخغيب فييا، والحالة الفديؾلؾجية والانفعالية لمفخد(، وبسا ان السجرسيؽ مؽ كلا الجشديؽ 

ويعسمؾن  يتعخضؾن لشفذ مرادر الكفاية الحاتية التي حجدىا بانجورا، ويتذابيؾن في طبيعة عسميؼ،
في بيئات مجرسية وتخبؾية متذابية، ويقعؾن تحت نفذ الاعباء السيشية، ولكؾن طبيعة بخامج 
واساليب التشسية السيشية السدتجامة السقجمة لمسجرسيؽ ىي نفديا لكل الجشديؽ دون استثشاء ولا يؾجج 

تب على ذلك مما يتسيد بيؽ السجرسيؽ والسجرسات في مذاركتيؼ في ىحه البخامج والاساليب،  عجم ير
وجؾد فخوق جؾىخية في العلاقة بيؽ الكفاية الحاتية في التجريذ الاستقرائي والتؾجو نحؾ التشسية 

 السيشية السدتجامة تبعاً لستغيخ الجشذ.
ي الجدول ) -0

ن
ن الكفاية الذاتية 3أظهرت النتائج ف ي العلاقة الارتباطية بير

ن
(، انه توجد فروق ف

ي والت
ي التدريس الاستقصائ 

ن
ي ف

ن
وجه نحو التنمية المهنية المستدامة لدى مدرسي علم الاحياء ف

ة اكير ) ة، ولصالح الذين لديهم سنوات خير  لمتغير سنوات الخير
ً
سنة  11المرحلة الثانوية تبعا

(، ويفسر الباحثان هذه النتيجة ال  ان مجرسي عمؼ الاحياء في السخحمة الثانؾية الحيؽ لجييؼ فأكير
يكؾنؾن وعمى مخ ىحه الدشيؽ قج شاركؾا في بخامج واساليب التشسية السيشية سشؾات خبخة اكثخ، س

السدتجامة اكثخ مؽ السجرسيؽ الاقل في سشؾات الخبخة، مسا جعميؼ اكثخ معخفة بأىسية ىحه البخامج 
والاساليب في تظؾيخىؼ ميشياً وتعدزت لجييؼ القشاعة بزخورة الاشتخاك بيا، مسا كؾن لجييؼ مدتؾى 

مى نحؾ التشسية السيشية السدتجامة، والحي بجوره سيشعكذ ايجاباً عمى العلاقة بيؽ الكفاية تؾجو اع
التجريذ الاستقرائي والتؾجو نحؾ التشسية السيشية السدتجامة، وكحلػ فان زيادة سشؾات  الحاتية في

ة التي الخبخة لمسجرس ستسحشو فخص اكثخ لمسذاركة في بخامج واساليب التشسية السيشية السدتجام
تيجف الى تحديؽ كفايتو الحاتية في التجريذ الاستقرائي، وايزاً ستؾفخ لو سشؾات الخبخة ىحه 
فخص اكثخ لمسسارسة التجريذ الاستقرائي داخل الرفؾف الجراسية، مع استفادتو مؽ التغحية 

مؽ  الخاجعة التكؾيشية التي يحرل عمييا مؽ خلال مسارستو ليحا الشؾع مؽ التجريذ، مسا يديج
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خبخاتو التجريدية الشاجحة في التجريذ القائؼ عمى الاستقراء والحي يؤدي الى رفع مدتؾى كفايتو 
ات Bandura ،1711وهذا ما اكده باندورا )الحاتية في التجريذ الاستقرائي،  (، اذ اشار ان الخير

ي قام بها الفرد لإنجاز مهمة معينة تمثل أقوى مصادر رفع مستوى كفا
ي والتجارب التر

ن
يته الذاتية ف

مسا يتختب عمى ذلػ وجؾد فخوق في العلاقة بيؽ الكفاية الحاتية في التجريذ  انجاز تلك المهمة، 
الاستقرائي والتؾجو نحؾ التشسية السيشية السدتجامة تبعاً لستغيخ سشؾات الخبخة، ولرالح الحيؽ لجييؼ 

 سشة فأكثخ(. 26عجد سشؾات خبخة اكثخ )
ي الجد -9

ن
ن الكفاية 2ول )أظهرت النتائج ف ي العلاقة الارتباطية بير

ن
(، انه لا توجد فروق ف

ي والتوجه نحو التنمية المهنية المستدامة لدى مدرسي علم 
ي التدريس الاستقصائ 

ن
الذاتية ف

ي المرحلة الثانوية تبعا لمتغير الشهادة، ويفسر الباحثان هذه النتيجة ال 
ن
ان مجرسي عمؼ الاحياء ف

انؾية باختلاف شياداتيؼ الجراسية يخزعؾن الى نفذ بخامج واساليب التشسية الاحياء في السخحمة الث
السيشية التي تعقجىا الجيات السدؤولة عؽ اعجاد وتأىيل السجرسيؽ ومؽ ضسشيا البخامج والاساليب 
التشسؾية اليادفة لتحديؽ معتقجاتيؼ حؾل قجراتيؼ عمى التجريذ الاستقرائي وتظؾيخ مياراتيؼ في 

مؽ التجريذ، وكحلػ فان محتؾى وانذظة السشاىج الجراسية الحالية لسادة عمؼ الاحياء في ىحا الشؾع 
السخحمة الثانؾية لا تحتاج الى مجرس ذي شيادة عميا مؽ حيث التخرص، ولكشيا قج تحتاج الى 

ة مجرس لجيو ما يمدم مؽ الكفايات التجريدية، كحلػ فان الذيادة العميا لا تؤثخ عمى الكفاية الحاتي
في التجريذ الاستقرائي لمسجرس، اذ ان الكفاية الحاتية في التجريذ الاستقرائي لمسجرس تتظؾر 
مؽ خلال خبخاتو التجريدية بيحه الظخيقة وتختبط بالبيئة السجرسية والرفية وتعاون الدملاء 

(، اذ اشار الى ان 39، ص 0223وبخرائص السجرس الذخرية، وىحا ما اكجه )الرغيخ، 
الحاتية التجريدية لمسجرس تعتسج بذكل اكبخ عمى عؾامل تختبط بالخرائص الذخرية الكفاية 

لمسعمؼ وبيئة التعمؼ الرفي دون الشغخ الى مؤىمو العمسي، مسا يتختب عمى ذلػ عجم وجؾد فخوق 
 في العلاقة بيؽ الكفاية الحاتية في التجريذ الاستقرائي والتؾجو نحؾ التشسية السيشية السدتجامة تبعاً 

 لستغيخ الذيادة.
ي الجدول ) -0

ن
ن الكفاية الذاتية 3أظهرت النتائج ف ي العلاقة الارتباطية بير

ن
(، انه توجد فروق ف

ي 
ن
ي والتوجه نحو التنمية المهنية المستدامة لدى مدرسي علم الاحياء ف

ي التدريس الاستقصائ 
ن
ف

دورة  11د دورات اكير )المرحلة الثانوية تبعا لمتغير الدورات التدريبية، ولصالح الذين لديهم عد

(، ويفسر الباحثان هذه النتيجة ال  ان اشتخاك مجرسي عمؼ الاحياء في السخحمة تدريبية فأكير
الثانؾية في دورات تجريبية اكثخ، خرؾصاً تمػ التي تمبي احتياجاتيؼ التجريبية الفعمية، سيؤدي الى 

نة بالسجرسيؽ الحيؽ شاركؾا بجورات تحديؽ اداءىؼ التجريدي وزيادة خبخاتيؼ في مجال عسميؼ مقار 
تجريبية اقل، اذ ستسشحيؼ ىحه الجورات فخص اكثخ لسذاىجة نساذج لاستخجام استخاتيجيات وطخائق 
تجريذ حجيثة ومشيا طخائق التجريذ القائسة عمى الاستقراء، وكحلػ قج تؾفخ ىحه الجورات التجريبية 

ومسارسة تمػ الاستخاتيجيات والظخائق التجريدية اثشاء تشفيحىا فخص اكثخ لمسجرسيؽ مؽ اجل تظبيق 
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الحجيثة، مسا قج يداىؼ وبرؾرة اكبخ في تظؾيخ وتحديؽ كفايتيؼ الحاتية في التجريذ ومشيا 
الدورات  الحي بيؽ (Saglam and Sahin, 2017)التجريذ القائؼ عمى الاستقراء، وىحا ما اكجه 

ن  ي تحسير
ن
ن تعمل وبشكل فعال ف ي تدريس العلوم   التدريبية للمدرسير

ن
كفايتهم الذاتية ف

ي عدد اكير من الدورات التدريبية، قد يعطي 
ن
ن الذين يشاركون ف بالاستقصاء، كذلك فان المدرسير

 ال ان مستوى توجههم نحو التنمية المهنية المستدامة يكون اعلى من الذين 
ً
ا شاركؾا مؤشر

لاقة بيؽ الكفاية الحاتية في التجريذ بجورات تجريبية اقل، مسا يتختب عمى ذلػ وجؾد فخوق في الع
الاستقرائي والتؾجو نحؾ التشسية السيشية السدتجامة تبعاً لستغيخ الجورات التجريبية، ولرالح الحيؽ 

 دورة تجريبية فأكثخ(. 26لجييؼ عجد دورات تجريبية اكثخ )
 

 لتالية:بشاءً عمى نتائج البحث الحالي، تؼ التؾصل الى الاستشتاجات االاستشتاجات:  

ي والتوجه نحو التنمية  -1
ي التدريس الاستقصائ 

ن
ن الكفاية الذاتية ف هنالك علاقة طردية بير

ي المرحلة الثانوية. 
ن
 المهنية المستدامة لدى مدرسي علم الاحياء ف

ي والتوجه نحو التنمية المهنية  -2
ي التدريس الاستقصائ 

ن
ن الكفاية الذاتية ف أن قوة العلاقة بير

ة المستدامة لدى مدرسي عل  بزيادة سنوات الخير
ً
ي المرحلة الثانوية تتأثر ايجابا

ن
م الاحياء ف

ي الجنس  ي شاركوا فيها، ولا تتأثر هذه العلاقة بمتغير
ن وعدد الدورات التدريبية التر للمدرسير

 والشهادة. 

 

 فً ضوء نتائج البحث ٌوصً الباحثان بما ٌأتً :التؾصيات: 

التدرٌس الاستمصائً لدى مدرسً علم الاحٌاء،  ضرورة الاهتمام بتحسٌن الكفاٌة الذاتٌة فً  -1

اقامة الجورات اهمٌة فً تحسٌن تعلم طلبتهم، وٌكون هذا الاهتمام من خلال  لما لها من
والؾرش التجريبية والبخامج التأىيمية اللازمة لتحديؽ مدتؾى معتقجاتيؼ حؾل قجراتيؼ في التجريذ 

 الاستقرائي.

على مدرسً علم الاحٌاء فً المرحلة الثانوٌة من اجل حثهم  عسميات التؾجيو والاشخاف زيادة  -2

على ممارسة التدرٌس الاستمصائً داخل صفوفهم او فً برامج واسالٌب التنمٌة المهنٌة التً 
 ٌشاركون فٌها. 

ات متنوعة لمدرسي  -3 ن البيئات المدرسية بشكل يجعلها قادرة على توفر خير العمل على تحسير
ي التدريس  علم الاحياء من شأنها رفع

ن
دافعيتهم ومعتقداتهم حول كفايتهم الذاتية ف

ات،  ن فيما بينهم من اجل تبادل الخير ، وخصوصا ما يتعلق بتعاون المدرسير ي
الاستقصائ 

ن والطلبة على أجراء عمليات  ات تعليمية حديثة تشجع المدرسير ن المدارس بمختير وتجهير
 الاستقصاء. 

 

 رح الباحثان ما ٌأتً:استكمالاً للبحث الحالً، ٌمتالسقتخحات: 

إجراء دراسات مماثلة للبحث الحالً على معلمً العلوم فً المرحلة الابتدائٌة، وكذلن على  -1
 تدرٌسً السام علوم الحٌاة فً الجامعات العرالٌة.
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 إجراء دراسات مماثلة للبحث الحالً فً موضوعات اخرى مثل الكٌمٌاء والفٌزٌاء. -2
 

 السرادر 

 السرادر العخبية: 
(. التشسية السيشية السدتجامة لسعمسة رياض الأطفال في 0220ليؼ، حدام سسيخ عسخ )إبخا  ●

 ، جامعة القاىخة، مرخ.اطخوحة دكتؾراه غيخ مشذؾرةمرخ في ضؾء بعض الخبخات الجولية، 

(. فاعمية تؾعيف 0226تؾني، محمد عبج الله ، أميؽ، زيشب محمد و مؾسي، إيسان زكي ) ●
مجمة البحؾث ي تشسية الكفاءة الحاتية لجى طالب تكشؾلؾجيا التعميؼ، تظبيقات جؾجل التعميسية ف
 ، جامعة السشيا، مرخ.4، العجد 0، السجمج في مجالات التخبية الشؾعية

(. بشاء بخنامج تجريبي وفقاً لاستخاتيجيات التعميؼ الستسايد لسجرسي 0220جابخ، صفاء كامل ) ●
اطخوحة دكتؾراه سية ميارات التعميؼ الحاتي لظمبتيؼ، عمؼ الاحياء وأثخه في فاعميتيؼ الحاتية وتش

 ، جامعة بغجاد.غيخ مشذؾرة

(. علاقة الكفاءة الحاتية 0220الجسيؾرية، فاطسة بشت سعيج و الغفخي، سعيج بؽ سميسان ) ●
مجمة الجراسات  في سمظشة عسان، 20-4الاكاديسية بالتؾافق الشفدي لجى طمبة الرفؾف مؽ 

 ، جامعة الدمظان قابؾس، عسان.2، العجد 20جمج ، مالتخبؾية والشفدية

(. اتجاىات معمسي ومعمسات المغة الإنكميدية في مجارس مجيخية تخبية 0223حجاد، ديانا نعيؼ ) ●
مجمة كمية التخبية الأساسية لمعمؾم وتعميؼ لؾاء بشي عبيج نحؾ بخامج التشسية السيشية السقجمة ليؼ، 

 .262-209(،  ص00العجد )، جامعة بابل-التخبؾية والإندانية

(. اتجاىات معمسي الخياضيات والعمؾم 0224حدان، حدؽ محمد، و خميل، إبخاليؼ الحديؽ ) ●
(، العجد 0، السجمج )مجمة العمؾم التخبؾيةنحؾ بخامج التشسية السيشية وعلاقتيا ببعض الستغيخات، 

 .023-34(، ص0)

دتخاتيجية التعمؼ الستسخكد حؾل (. فاعمية التجريذ ب0222الحدشي، أرجؾان خالج حديؽ ) ●
السذكمة في التحريل وتشسية عسميات العمؼ لجى طالبات الرف الثاني الستؾسط في مادة عمؼ 

 ، جامعة القادسية.رسالة ماجدتيخ غيخ مشذؾرةالأحياء، 

(. اتجاىات معمسي العمؾم لمسخحمة الأساسية العميا في محافغة 0224حسيجان، زيشب محمد  ) ●
رسالة ماجدتيخ غيخ استخجام الاستقراء أسمؾباً تجريدياً ومعيقات تظبيقو،  بيت لحؼ نحؾ

 ،  جامعة القجس، فمدظيؽ.مشذؾرة

(. أثخ الأنذظة الاستقرائية البيئية في 0220الحيمة، محمد محسؾد و الفزمي، أنفال مبارك ) ●
لمبحؾث مؤتة تحريل طالبات الرف الثامؽ الستؾسط وتفكيخىؽ الإبجاعي في مادة العمؾم، 
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-003، السجمج الثلاثؾن، العجد الثالث، صسمدمة العمؾم الإندانية والاجتساعية -والجراسات
046 . 

 Mentoring(. بخنامج تجريبي قائؼ عمى مجخل الارشاد 0202راغب، رانيا عادل سلامة ) ●
 Veteranلتحديؽ الكفاءة الحاتية في التجريذ الاستقرائي لسعمسي العمؾم الستسخسيؽ  

Teachers   ،(، 09، السجمج )السجمة السرخية لمتخبية العمسيةوتقجيخىؼ لسجتسع التعمؼ السيشي
 .00-02(، ص2العجد )

(. التشسية السيشية السدتجامة لسعمسي 0220الدايجي، أحسج محمد و أحسج، أشخف الدعيج ) ●
خح، السجارس الثانؾية بسحافغة ججة في ضؾء متظمبات معاييخ الاعتساد السيشي: ترؾر مقت

 . 000-992(، ص 30(، العجد )00، السجمج )مجمة مدتقبل التخبية العخبية

(. تقؾيؼ محتؾى مشاىج العمؾم الفمدظيشية لمسخحمة الأساسية العميا 0222سعيج، تياني احسج ) ●
 غدة، فمدظيؽ.-، جامعة الازىخرسالة ماجدتيخ غيخ مشذؾرةفي ضؾء السعاييخ العالسية، 

، دار التجريب والتشسية السيشية السدتجامة(. 0220، عباس حمسي )سيج، أسامة محمد و الجسل ●
 العمؼ والإيسان لمشذخ والتؾزيع، دسؾق، مرخ.

(. واقع مسارسة معمسي العمؾم في السخحمة الأساسية العميا 0223الرغيخ، حسده محمد عؾني ) ●
ة الحات لإستخاتيجيات التجريذ القائؼ عمى الاستقراء العمسي وعلاقتو بسعتقجات فاعمي

 جامعة القجس، فمدظيؽ.رسالة ماجدتيخ غيخ مشذؾرة، التجريدية، 

(. تظؾيخ بخامج 0224صلاح الجيؽ، ندخيؽ صالح محمد و السدكخية، تياني حسؾد جابخ ) ●
، مجمة كمية الإنساء السيشي لمسعمسيؽ بدمظشة عسان في ضؾء متظمبات التشسية السدتجامة

 .690 -003لجدء الأول(، ص ا 042، العجد)جامعة الأزىخ -التخبية

(. الاتجاىات الدائجة لجى معمسي 0220الظيظي، محمد عبج الالو، أبؾ الحاج، عدمي ) ●
مجمة السجارس الحكؾمية في فمدظيؽ نحؾ البخامج التجريبية السقجمة ليؼ ونسؾىؼ السيشي، 

(، ص 6د )(، العج0، السجمج )جامعة القجس السفتؾحة للأبحاث والجراسات التخبؾية والشفدية
42-223. 

(. مدتؾى دورات التشسية السيشية السدتجامة لمسعمسيؽ في 0202عابؾر، ىشاء خالج عؾدة ) ●
مجمة العمؾم الاندانية مجيخية التخبية والتعميؼ الخصيفة وعلاقتيا بالستغيخات الجيسؾغخافية، 

 .222-30(، ص 6(، العجد )0، مجمج )والظبيعية

لتشسية السيشية لمسعمسيؽ في جسيؾرية الريؽ الذعبية (. بخامج ا0202عظا، رجب أحسج ) ●
(، العجد 20السجمج ) جامعة بؽ سؾيف،-مجمة كمية التخبيةوإمكانية الإفادة مشيا في مرخ، 

 .099-292(، ص 0ج-224)
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(. رؤية مدتقبمية لفمدفة إعجاد السعمؼ في العخاق، 0220العشبكي، فاضل حدؽ جاسؼ سبع ) ●
 ، جامعة ديالى، العخاق.ةاطخوحة دكتؾراه غيخ مشذؾر 

(. مجى مسارسة طلاب السخحمة الثانؾية لسيارات 0220الغامجي، سعيج عبج الله جار الله ) ●
مشظقة الجؾف  -الاستقراء العمسي في الأنذظة العسمية بسقخرات الفيدياء بسحافغة القخيات

، الجدء الثاني(، 202، العجد )جامعة الأزىخ -مجمة كمية التخبيةالسسمكة العخبية الدعؾدية، 
 .900-920ص 

(. واقع التشسية السيشية لجى معمسي الحمقة الأولى مؽ 0220الفارس، محسؾد اسساعيل ) ●
رسالة ماجدتيخ غيخ التعميؼ الأساسي وسبل تظؾيخه في ضؾء الاتجاىات التخبؾية السعاصخة، 

 ، جامعة دمذق، سؾريا.مشذؾرة

، تخجسة: ىشاء العقيمي، التخبية وعمؼ الشفذ التحميل الإحرائي في(. 2332فيخكدؾن، جؾرج ) ●
 مشذؾرات الجامعة السدتشرخية، بغجاد.

(. التجيؽ وعلاقتو بالكفاءة الحاتية لجى مخضى الاضظخابات الؾعائية 0222قخيذي، فيرل ) ●
 باتشة، الجدائخ.-، جامعة الحاج لخزخرسالة ماجدتيخ غيخ مشذؾرةالقمبية، 

نسؾذج الاستقراء الجوري في تحريل مادة عمؼ الاحياء (. أثخ ا0224محمد، حيجر عجنان ) ●
، رسالة ماجدتيخ غيخ مشذؾرةلظلاب الرف الخامذ العمسي الإحيائي وتفكيخىؼ السشغؾمي، 

 جامعة القادسية.

(. الاعتساد السيشي وعلاقتو بالتشسية السيشية السدتجامة لمسعمؼ 0222محمد، ماىخ أحسج حدؽ ) ●
الجدء -(0(، العجد )04، مجمج )جامعة اسيؾط-ة كمية التخبيةمجمفي عرخ التجفق السعخفي، 

 . 00-2الثاني، ص 

(. فاعمية بخنامج تجريبي لسعمسي العمؾم عمى وفق الشغخية البشائية 0223مكاون، حديؽ سالؼ ) ●
اطخوحة دكتؾراه غيخ لتحديؽ أدائيؼ التجريدي وتشسية عسميات العمؼ وعلاقتو بتحريل تلامحتيؼ، 

 ة بغجاد.، جامعمشذؾرة

(. مدتؾى الكفاءة الحاتية في تجريذ العمؾم 0229نؾافمة، وليج و العسخي، عمي عبج اليادي ) ●
 –مجمة السشارة لمبحؾث والجراسات بالاستقراء لجى طمبة التخبية العسمية في جامعة اليخمؾك، 

 .00-3(، ص 2(، العجد )23الأردن، مجمج )
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