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مصُ     المُستخَّ

فاعليّاااااااة اساااااااتخدالا  ري اااااااة  السااااااا ا    تنااااااااو  البلااااااا  اللاااااااال  مااااااادَ 
ااااان خااااا     عااااااد    التعليمياااااة ، لتنمياااااة اتجاااااا  المتعلماااااين نلاااااو مااااااد   ال يميااااااء ، م 
اااااَ ا    تصاااااميلا ولاااااد   دراسااااايّة  فااااا  مااااااد   ال يميااااااء، باساااااتخدالا اساااااتراتيجيّة  السّ 
ااااان المتعلماااااين، الااااا ين تااااالّا اصااااا  ا   لا مااااان  التّعليميّاااااة ، وتدريسااااا ا لمجموعاااااة م 

لثااااااان   بالمرللااااااة المتوساااااا ة  اعتماااااادَ  الدراسااااااة  الماااااان   التجريباااااا ،  الصاااااا  ا
ااااااان   ( متعلماااااااة 66 ا المجماااااااوعتين التجريبيّاااااااة والاااااااااب ة، وت ونااااااا  العيّناااااااة م 

(، فاااااا  مدرسااااااة 2623-2622 للعااااااالا الدراساااااا     الصاااااا  الثااااااان  المتوساااااا  
ااااام  العيّناااااة  لااااا    ( 36ثانوياااااة  ال"ااااايماء ، بملاف اااااة مَيساااااان، العاااااراى، و اااااد   سّ 

( م تعلمااااااااااةم، تمثااااااااااو  المجموعااااااااااةَ 36م تعلمااااااااااةم، تمثّااااااااااو  مجموعااااااااااةم تجريبيااااااااااة، و 
ااااااان كتاااااااا   ال يميااااااااء  الاااااااااب ةَ، وتااااااالا  تصاااااااميلا  ولاااااااد   العناصااااااار  والمركّباااااااا   م 
اااااااَ ا    التعليميّاااااااة    للصااااااا   الثاااااااان  المتوسااااااا  ، فااااااا  ااااااااوء  اساااااااتراتيجي ة السّ 

عنااااااااادَ متوسااااااااا   أ  ااااااااارَ  نتاااااااااات   الدراساااااااااة، فرو اااااااااا    ا  د لاااااااااة الصااااااااااتيما، 
الاااااادرجا  للمجمااااااوعتين الااااااااب ة  والتجريبيااااااة، و لاااااا  أثناااااااءَ ت بياااااا   الم ياااااااس 
البعااااادج ل تجاااااا  نلاااااو مااااااد  ال يميااااااء  لصاااااال  أفاااااراد المجموعاااااة  التجريبياااااة   
أ اااادَ  الدراسااااة  علاااا  ااااارورَ  تااااامين  اااا   ا سااااتراتيجية، ك ساااالو   فعّااااا   فاااا  

 ة تدريس ال يمياء، ف  م ختل  المرالو التعلمي

اااااااااَ ا   التّعليميّاااااااااة ، ا تجاااااااااا ، مااااااااااد  ال يميااااااااااء   الكممااااااااااتُ الم تاحيّاااااااااة   السّ 
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Abstract  

This study aims to investigate the effectiveness of using the instructional scaffolding 

strategy in  developing  learners' attitudes towards the subject of chemistry. The study has 

followed two-group experimental  design. One group, the experimental group, would 

receive the treatment, the scaffolding strategy. While the other group, the control group, 

would not receive the treatment, the scaffolding strategy. The sample comprises 60 

female students  assigned randomly to the experimental group and the control group. 

Each group has got 30 female students. The sample has been selected from Al-Shaymaa 

Intermediate School second-grade students in Maysan province in the academic year 

2022-2023. Unit Two " Elements and Compounds" is the material that has been taught 

for the two groups. An attitude scale towards the subject of chemistry has been applied at 

the end of the experiment. The results have revealed a statistically significant difference 

between the mean scores of the experimental group and the control group. The 

experimental group has a higher level of interest and preference for chemistry than the 

control group. The researchers have recommended the integration of  the scaffolding 

strategy in the chemistry curriculum.  

Keywords : scaffolding strategy, attitude, chemistry subject, classroom, study, 

instruction  

 المقدمة 
َ"اااااا  د  العاااااااللا  مناااااا  بدايااااااة انل يااااااة الثالثااااااة، العدياااااادَ ماااااان الت ااااااورا  المعرفيااااااة والت نولوجيااااااة فاااااا  ميااااااادين الليااااااا  

ا  ت"ااااافا   العلميااااة ال بياااار  المنبث ااااة عاااان البلااااو  العلميااااة المنجااااز  فاااا  كااااو مجااااا    كافااااةم، وأباااارز  أسااااباب ا  اااا  
ا  وأنما  ااااااا، وماااااان ثاااااالّا باااااادأ  م"ااااااك   عااااااد  الااااااتعللا،  اااااا   الت ااااااورا  ألاااااادث  تيياااااارا  كبياااااار  فاااااا  أ"ااااااكا  اللياااااا

بااااال  ور وا"ااااتد  اللاجااااة  لاااا  أجااااراء بلااااو  ودراسااااا  ب ااااده للّ ااااا، لتاااا    تلااااد  فجااااو  بااااين مااااا  ااااو موجااااود 
فاااا  العاااااللا، ومااااا  ااااو موجااااود لااااد  ال اااارد، فكااااان ماااان الااااارورج تو ياااا  اسااااتراتيجيا  و اااارى متعاااادد  فاااا  العمليااااة 

اااااتعللا علااااا  تنمياااااة م اراتاااااع المعرفياااااة والعلمياااااة، بماااااا ي ثااااارج معلومات اااااع  وم اراتاااااع واتجا ات اااااع ،  التعليمياااااة، لمسااااااعد  الم 
بع الم ارا  ال زمة، لموا بة  ال رن اللادج والع"رين(    وي كس 

، يتمتعاااااونَ بالم اااااارا    -علااااا  كثيااااار مااااان دو  العااااااللا-و اااااد فراَااااا  سااااارعة  التييّااااار  الساااااعَ  ٍعاااااداد  أفاااااراد 
َ  ر   التربياااااة، والمعلوماااااا   ال زماااااة ، لمتابعاااااة تنااااا افس العااااااللا الملاااااي  ب اااااا والتااااا  للا ماااااُّ المسااااات بو، ممّاااااا يعنااااا  تباااااد 

 لاااااااا  تساااااااالي  الاااااااااوء علاااااااا  المتعلمااااااااين، وجعل اااااااالا ملااااااااورَ عمليااااااااة التعلاااااااايلا، باٍاااااااااافة  لاااااااا  ت ثياااااااا  اسااااااااتخدالا 
أساااااااليَ   ا سااااااتراتيجيا ، التاااااا  ت نمّاااااا  الجوانااااااَ  المعرفيّااااااةَ، والم اريااااااة والن سااااااية عنااااااد المتل اااااا ، باااااادي م عاااااان اتبااااااا 

 (Al-Harbi & Jabal,2020)معتاد     ديمة( بعملية التعليلا  
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اااااااد ، ت ساااااااتخدلا  لمتابعاااااااة ماااااااا يلاااااااد  فااااااا   ااااااان اااااااامن  اساااااااتراتيجيا   ع  اااااااَ ا   العلميّاااااااة  اساااااااتراتيجيّة  م  و السّ 
ااااااتعللا، وباااااين المااااااتعللا وزم تاااااع، ولتّاااااا  بَاااااين ا لمااااااتعللا السّاااااالة العلميااااااة،    ت اااااتلا  بتل ياااااا  الت اعاااااو بااااااين الم علااااالا والم 

والوسااااااتو الت نولوجيّااااااة المسااااااتخدمة، كاللاسااااااو   ورياااااار ، و اااااا  تنااااادر  ااااااامن اسااااااتراتيجيا  التربيااااااة الم سااااااتند   لاااااا  
 الن رياااااة البناتياااااة ، والتااااا  تااااادعلا وت لبااااا  التياجاااااا   الماااااتعللا، للوصاااااو   لااااا  لاااااد ا ت اااااان، بماااااا يسااااا لا فااااا  ا تساااااا  

 –انليااااااااء  –ال يزيااااااااء  –العلميّاااااااة، مثاااااااوَ  ال يميااااااااء المعااااااااره، والمعلوماااااااا ، والم اااااااارا  التااااااا  تتاااااااامن ا الماااااااواد  
 العلولا(، م ن  وا رَ وم ا يلَا، وع  ا   مُّ فَ لا الرواب  بين ا  

 نّ  السّاااااااااَ ا    التعليميّاااااااااةَ ع  اااااااااو اصااااااااا  ا تمااااااااا  اساااااااااتعارت ع  أواخااااااااار  سااااااااابعينيا  وثمانينياااااااااا  ال ااااااااارن 
باااااين المعلااااالا والماااااتعللا  ليااااا   ت"اااااير  السّااااا ا    المااااااا (، مااااان الت ااااااع   باااااين الوالااااادين وال  اااااو،  لااااا  الت ااااااع  

التعليميّااااااة المسااااااتخدمة فاااااا  ال صااااااو الدراساااااا ،  لاااااا  المساااااااعدا   التاااااا  ي اااااادّم ا المعلاااااالا للمتعلمااااااين داخااااااو ال صااااااو، 
مَ  علاااا  ن اااااى  واسااااُّ  فاااا  انبلااااا  التربويااااة،  لتساااا يو تعلم اااالا وتلسااااين معااااارف لا وم ااااارات لا اللاليااااة  لاااا ا ا سااااتخد 

م ع الم عللا للمتعلمين  ل تصَ  أجّ "كو  م  (  Gonulal, 2018, p.2  ن أ"كا  الدعلا ال ج ي  دّ 
وي ااااتلا  علاااالا  التربيااااة فاااا   اااا   ال تاااار ، با تجااااا  نلااااو الااااتّعللا الاااا ج ي عااااد  ماااان ان ااااداه  الرّتيسااااة ، التاااا  تسااااعَ    

اااااان البلاااااا  عاااااان  ااااااا باتجا ااااااا  انفااااااراد، لاااااا ل  كااااااان  باااااادّ م  ، مرتب م ، لياااااا   أصااااااب  ت اااااادلا  أجَ مجتمااااااُّ   لي ااااااا الاااااادو  
  ل  ا تجا   استراتيجيا  جديد ، و  رى  تدريس  لديثة، تص    ف  تنمية 

اااااَ ا   التعليميّاااااة ،  وت اااااده  الدّراساااااة اللاليّاااااة،  لااااا  البلااااا  فااااا  مااااادَ  ال اعلياااااة، التااااا  تل   اااااا  ري اااااة  السّ 
لج اااااة ت اااااوير اتجاااااا  المتعلماااااين نلاااااو مااااااد  ال يميااااااء، وتسااااات ده  الدراساااااة  متعلماااااا   الصااااا  الثاااااان  فااااا  المرللاااااة 

اااااَ ا   التّعليميّاااااة   المتوسااااا ة(، فااااا  مدرساااااة  الّ"ااااايماء  الثانوياااااة  بملاف اااااة ميساااااانر العاااااراى(  وننّ اساااااتراتيجيّة السّ 
ااااا  الماااااتعلّ لا، وتدفعاااااع للم"ااااااركة  بعملياااااة التعلااااايلا، ف ن اااااا تسااااااعد    اساااااتراتيجية لديثاااااة، ومااااان اااااامن ال ااااارى التااااا  ت ن"ّ 

 ك  يتعللَا  اتيما ويساعدَ زم ءَ ، و  ا ما تسعَ   ليع اتجا ا   التّعليلا  ف    ا العصر  
  الاول/ال صل 

 عالبحث أولا  أىمية
راسة من خ  ع  ت من أ مية     الدّ 

 الأىمية النظرية  1.
اااااا  ال عالي ااااااة الناتجااااااة عاااااان  ري ااااااة  تسااااااتمد  الدراسااااااة  أ ميت ااااااا، ماااااان المواااااااو  الاااااا ج تعالجااااااع، لياااااا  تت ص 

، واتجاااااااا  متعلماااااااين ماااااااد  ال يميااااااااء، لااااااد ااااااَ ا   التّعليميّاااااااة  بتنميااااااة  الم لصّاااااااو الدراساااااا ّ    المتعلماااااااا  بالصااااااا   السّ 
 الثاااااااان  فااااااا  المرللاااااااة المتوسااااااا ة بملاف اااااااة  ميساااااااان(، وتعاااااااال   الدراساااااااة  متييّااااااارا   لديثاااااااةم، فااااااا  أد  البلاااااااو  
ا، لدراساااااة فعّاليّت اااااا فااااا  اتجااااااا  الم تعلماااااين نلاااااو ماااااااد   لا مباااااررما واااااااالم التّربويّاااااة، و ااااا ا يزياااااد أ ميّااااااةَ الدّراساااااة، وي ااااادّ 

ااااَ ا   التعليميّااااة ، ودور ااااا فاااا   تنميااااة ا تجااااا   ال يمياااااء، فاااا  يوجااااد  دراسااااة  عربيّااااة  أو أجنبيااااة،  درسَاااا   ري ااااةَ  السّ 
 نلو ماد  ال يمياء  
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 الأىمية التطبيقية 2.
 ت م ن  أ ميّة دراستنا، م ن الجان  العمل ، وت  ر فيما ي ت ع   

ت سااااا لا  الدّراساااااة  اللاليّاااااة ، فااااا  ت"اااااجيُّ المعلماااااين علااااا  ت بيااااا  اساااااتراتيجية السّااااا ا   التعليمياااااة فااااا  تنمياااااة   1
 ا تجا  المتعلمين للماد   

ُّ   اااااااا   الدراسااااااااة ، المعلمااااااااينَ علاااااااا  ا ساااااااات اد  ماااااااان ا سااااااااتراتيجيا   التعليميّااااااااة، مثااااااااو اسااااااااتراتيجيّة   2 ت"ااااااااجّ 
 السّ  ا   التعليميّة  

ااااَ ا   التّعليميّااااة    ااااد تساااا لا  فاااا  تاااا مين  3 المر"ااااد، أو كاااادليو  للمعلمااااين، لااااو  كي يااااة ت بياااا   اسااااتراتيجيّة السّ 
 ف   عداد دروس نمو جية، تعتمد  عل  ان اديميّة، واستخدالا المعايير الم نيّة  

 ااااااد ت ساااااا لا الدراسااااااة اللاليّااااااة، فاااااا  ا سااااااا  المتعلمااااااين المعرفااااااة العلميااااااة، وتنميااااااة ا تجا ااااااا  نلااااااو ماااااااد    4
 ب ري ة فعّالة وسليمة   ال يمياء

 ثانيا  مشكمة البحث 
ااااادرت  ا علااااا  رفاااااُّ  ال  ااااااء  المعيارياااااة للعااااااملين فااااا  المسااااال  الترباااااوج، وتزياااااد لا  ااااا ا   التّعليميّاااااة ، ب   تمتااااااز  السّ 
ااااتعللا اللريّااااةَ فاااا  اسااااتي    دراتااااع  اااان اٍلبااااا ، باٍاااااافة  لاااا  ماااان   الم  ااااد  م  الم اااادرَ  اٍبداعيّااااة، وت لّااااو  ال "ااااو، وتل 

د    المعلااااااالا ، ااااااارَ   اٍبداعياااااااة، فااااااا    اااااااار  ي لَااااااادّ  ب اااااااده  انجااااااااز الم اااااااالا، وربااااااا  المعلوماااااااا  ال ديماااااااة باللديثاااااااة  وابت   
السّااااااا ا   التعليميّاااااااة لااااااادعلا  عمليّاااااااة الااااااات عل لا واٍف اااااااالا المثاااااااال ، باساااااااتخدالا الموا ااااااا  والن"اااااااا ا  التعليميّاااااااة، التااااااا  

ا لااااااع علاااااا  النجاااااااا فاااااا  أداء م متااااااع، وت ااااااديلا المساااااااعد اااااا  ا ماااااادرّ س  الماااااااد  ، وت ااااااون مساااااااعدم   ال زمااااااة للتيل اااااا  ي ن ّ 
 عل  ال جو ، بين التياجا  الم مة التدريسية، ومستو  الم ار  الت  يكتسب ا  

و اااااااد أفااااااااد  الدّراساااااااا   السّااااااااب ة  البالثاااااااةَ، وسااااااااعدَت ا فااااااا  تلدياااااااد  "اااااااكاليّة الدراساااااااة، وتلدياااااااد أ اااااااداف ا 
ااااا ا   التع ليميّاااااة ، ودور اااااا بتنمياااااة اتجاااااا  وتساااااا  ت ا وفرواااااا ا، كماااااا سااااااعدت ا فااااا  تلدياااااد اٍ اااااار الن ااااارج  للسّ 

المتعلمااااين نلااااو المااااواد العلميااااة، ال زمااااة ل اااالا خاااا    المرللااااة المتوساااا ة(، و ااااد تباااايّنَ أ مي ااااةَ اسااااتخدالا  السااااا ا   
 التعليمية ، بعمليّة التّعليلا بإعداد ار اعتبرت ا استراتيجيةم جديد م ف  التدريس  

تعما   الساااااااا ا   التعليميااااااااة ، بتاااااااادريس   مااااااااااد   وخاااااااا   عاااااااارب الدراسااااااااا  الم"اااااااااب ة، أنّ  عااااااااداد واساااااااا
( بصااااااور   م ن مااااااة ، لاااااالا ي خاااااا ا أج  ليّااااااز  أثناااااااء  جاااااراء ت بي ااااااا  تربويّااااااة تعليميّااااااة، ون لاااااا     لّااااااة الدراسااااااا    ال يميااااااء 
اااادرسَ، فاااا  توصاااايو  المعلومااااا    لاااا  المااااتعللا، وتساااا يل ا، باسااااتثناء دراسااااا   لا الم  لااااوَ   اااا ا المواااااو ، الاااا ج يَخااااد 

ة تناولاااااا  مااااااواد واختصاصااااااا  أخاااااار ، كمااااااا لاااااالا تتناااااااو ا الدّراسااااااا   السّاااااااب ة ،  فاعليّااااااةَ اسااااااتراتيجيّة الساااااا ا    ليلاااااا
التعليمياااااة ، فااااا  تنمياااااة  اتجاااااا  المتعلماااااا  نلاااااوَ  مااااااد  ال يميااااااء(  لااااا ا اتجاااااع للتعاااااره  علااااا  ال اعليّاااااة الناتجاااااة  عااااان 

ااااااَ ا   التّعليميّااااااة ، بعااااااد  عااااااداد ا فاااااا  ا  تجااااااا  نلااااااو اسااااااتثمار ا بلياااااا     تعتمااااااد فاااااا  اسااااااتخدام ا اسااااااتراتيجيّة  السّ 
عااااان اٍمااااا    والسّااااا مة،   ر ماااااا ت ليديّاااااة، أثنااااااء التااااادريس، واعتبار اااااار  عاااااداد ا وسااااايلةم للاااااتعللا، ماااااُّ اااااارور   ا بتعااااااد  

بناااااااء  الماااااا دج لعاااااادلا الرربااااااة فاااااا  م تابعااااااة  الاااااادرس، واسااااااتخدالا وساااااااتو التّ"ااااااوي ، أثناااااااءَ العمليّااااااة  التعليميّااااااة، وكاااااا لَ  
م ياااااس  ا تجااااا ، لمعرفااااة  اتجااااا  المتعلمااااا  وألااااوال  ن  المعرفيّااااة، وماااان ث اااالا  اسااااتخدالا  نتااااات    اااا   الدراسااااا  فاااا  دعاااالا 

 النتات  التعليم ، وخدمة  الم سسا  التعليميّة  
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ا للنتاااااات  والدراساااااا  السااااااب ة، يتاااااا   أنّ  ااااا   الدراساااااة، تسااااا لا  فااااا  ماااااوء ال جاااااو  العلميّاااااة، التااااا   واساااااتنادم
اااا ا   التعليميّااااة فاااا  تنميااااة ا تجااااا  نلااااو  ماااااد  ال يمياااااء(، ماااان  اااا   ا "ااااكالية ينبثاااا  الساااا ا   تاااارتب  باسااااتخدالا السّ 

ليمياااااة ، فااااا  تنمياااااة اتجاااااا  المتعلماااااين نلاااااو مااااااد  انسااااااس للدراساااااة، و اااااوع ماااااا فاعلياااااة اساااااتراتيجية  السااااا ا   التع
 ال يمياء ؟ 

 ثالثًا  فرضيّة البحث 
ال راااااااااايّة الرتيساااااااااةَع  نّ  اساااااااااتراتيجية السااااااااا ا   التعليمياااااااااة  فعّالاااااااااة  فااااااااا  تنمياااااااااة ا تجاااااااااا  نلاااااااااو  مااااااااااد  

 ال يمياء(، لد  المتعلمين 
 وينبث  من ا ال راية ال رعية الآتيةع

يّة عناااااااد متوسااااااا ا  درجاااااااا   المجموعاااااااة التجريبياااااااة والاااااااااب ة( فااااااا  توجاااااااد فاااااااروى   ا   د  لاااااااة الصاااااااات
 ال ياااااااس البعاااااادج ، علاااااا  مسااااااتو  ا تجااااااا  نلااااااو  ماااااااد  ال يمياااااااء(، وت عااااااز   لاااااا  الولااااااد  التّعليميااااااة التاااااا  اعيااااااد  

 صيارت ا من خ    السّ ا   التعليمية  لمصللة المجموعة التجريبية 
   رابعا  ىدف البحث 

اتادددر هح   ددد   دددن تة يددد  فرعليددد  ادددد ا دددترااف يا دددت اتياي  المددد ر   الت:لي يددد ي الهدددال ال:دددرفة ا:  ددد  ال  1

ات:ل دددن يالادددن اللدددر ن ال ت  ددد ي  دددن ادددد عيةّددد   ادددرال اليي يدددرك  ن لدددت ادددد ردددعل تةفيددد  تا  ددد  علددد 

 يارال اليي يركي.
 عتلاو  الدراسة اللالية تل ي  جملة من ان داه تتمثو ف  الآت  عان داه ال رعية  2

 متعلماا ولد  دراسية ف  ماد  ال يميااء، اساتنادا  لا   ا   ا ساتراتيجية الرامياة  لا  تنمياة اتجاا  التصميلا  (1
 .بالص  الثان  المتوس  ف  ماد  ال يمياء ف  ملاف ة ميسان

  .واتبا  المن   التجريب ، ٍجراء التجربة علي ا المتعلمين،اختيار عينة من  (2

 .بالص   الثان   المتوس  لماد  ال يمياء ف  ملاف ة ميسان متعلما ت بي   م ياس  اتجا  ال (3

الصا  الثاان  المتوسا   متعلماا التعره عل  فاعلية اساتراتيجية السا ا   التعليمياة لتنمياة ا تجاا  لاد   (4
 .لماد  ال يمياء ف  ملاف ة ميسان

  .الوصو  لمتعلّمين يرب ون معلومات لا ال ديمة بالمعلوما  الجديد  (5

  .علمين ي ورون "خصيات لا المست لة ويعتمدون عل  ال ا  ف  التعللاالوصو  لمت (6

 .تعلّمين يتبعون اتجا   يجابيا نلو تعللا ال يمياءمالوصو  ل (7

    خامسآ  حدودُ الدّراسة 

ة يتت اَّاُ  ن الأانا   التن   ل يتِحُّ ا تراااُهر   ن الارّا   ك حالٍ ارا ي  اِد )ارال الأطر الموضوعيّة .1

ف(  نقا أعُيا صيرغَتهر  ن ض ك 2223/ 2222اليي يرك(  للان ياللر ن ال ت   ي لل:رف الارا ن )

انا   يتحُّ التّ  قُ اِد يا ت اتياي  المِّ َر   الت:لي يّ ي  نا يرس ا تاره     )ارال اليي يرك(  نكل الأ

 صِاقهر نثبرتِهر. 

 ع  متوس ة ال"يماء للبنا   ف  ملاف ة مَيسان، جنوَ  العراى المكانية الأطر .2
 لا(  2623ر 2622ع العالا الدراس ،  الزمانية الأطر  3
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ع متعلمااااااا  الصاااااا   الثااااااان  المتوساااااا ( فاااااا   متوسّاااااا ة ال"اااااايماء للبنااااااا   فاااااا  ملاف ااااااة الاطاااااار البشااااااريّة  4
 ميسان 

 أىمية السقالات التعميمية 
ترجُّ أ مية س ا   التعليلا ك ري ة تدريس، ل ون اا ت ادلا أفااو دعالا ترباوج للمتعلماين مان النالياة التربوياة، 
كمااا أن ااا تزيااد  اادر  المااتعللا ل عتماااد علاا  ن سااع، لياا  ي ااو دور الساا ا   أثناااء تعلاالا المتعلمااين ب"ااكو تاادريج   لتاا  

 ( 2611عل  ن سع ف  تعلمع   أمين، يكون المتعللا معتمدام كليما 
-Alة  اااااااااااااااااااااااااااااااااااااال  الي ااااا دراسويمكاااان أن تتمثااااو أ ميااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااة الس اااااااااااااااااااااااا   التعليمااااااااااااااااااية التاااا  توصاااااااا

Kubaisi and Taha,2015فيما يل ع ) 
 ب"كو جماع  عند المتعلمين، أثناء "را الع  ا  والم ا يلا مواُّ دراست ا تزيد من الت كير   1

تعرب الماد  العلمية ب ري ة ت ث   درا  المتعلمين عل  الت كير، وا تسا  م ارا  متعل ة بان داه التربوية   2
 للماد  الدراسية 

 يعمو المتعلمون لتل ي ع  تعمو عل  ت ديلا توجي ا  وار"ادا  واالة، ترتب  بالم مة  ده التعليلا ال ج  3

ت س  المتعلمين الوع  ال زلا لتن ي  م متع بنجاا، ممّا يصو  ل  لدّ ا ت ان بس ولة، وف  و    صير مُّ   4
 توفير الج د والو   

ت دلا المساعد  ب ري ع تدريجية، لي  تبدأ بمساعد  كبير ، ثلا ت وّ     المساعد  تدريجيما، لت  يصب  المتعللا   5
 ملية تعلمع كليما مس و م عن ع

 ((Majmai, 2020يمكن أن تتمثو أ مية الس ا   التعليمية كما أوالت ا نتات  دراسة 

 يما يل ع 
 نّ اتبااا   اارى الاادعاتلا فاا  عمليااة التاادريس  تزيااد انتبااا  المتعلمااين، وتزيااد ماان تن اايلا معلومااات لا، وا عااداد ا ب ري ااة   1

 من مة س لة ا ستخدالا ف  تن ي  م ام لا 

ا، وف  خ وا  المن   العلم  ف  لو الم"ك   تتي    2  للمتعللا عملية تن يلا معلوماتع ورب  ا معم

درا  الع  اة باين  جاراء المعلوماا    3 تس لا ف  زيااد   درا  الماتعللا، وا  ساابع ن ار  "امولية للملتاو  الا ج يدرساع، وا 
 الت  تلّا ا تساب ا 

 المتااد ، بين أبعاد الم مة الت  ي ولا ب ا  يكس  المتعلمين مرونة ف  الت كير، وف   درا  الع  ا   4

 مراحل استراتيجية السقالات التعميمية  

 مرالو ت بي  استراتيجية الس ا   التعليمية ف  المرالو الآتيةع( Al-Kubaisi and Taha,2015 ولدد 

تلميلا  وأستلة تثير مرللة الت ديلاع وفي ا ي دلا المعللا للمتعلمين فكر م عامةم عن مواو  الدرس وعرب جملة   1
 ت كير  والمرتب ة بعناصر الدرس، باٍاافة  ل  تعيين الخ وا  الم رر ابتاع ا نداء م مة التعليلا 
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مرللة الممارسة الجماعيةع وفي ا ي"ار  المتعلمون انفكار والتسا   ، ويتر  المعللا ل لا اٍجابة في ا، مُّ ت وين   2
 اٍجابة عل      التسا     المتعلمين لمجموعا  صيير ، للوصو   ل 

مرللة التعللا ال ردجع وي ولا كو متعللا بالتعللا بم رد ، تل   "راه المعللا أو تتلا العملية التعلمية ب ري ة تبادلية   3
 بين المتعلمين 

مرللة  التي ية الراجعة ع يصو  المعللا  نا  الم ا يلا  الميلو ة لد  المتعلمين، ثلا كو متعللا ي دلا تي ية راجعة   4
 عن تعلمع  و وأفراد مجموعتع 

ن و المس ولية للمتعللاع وفي ا ت ون جميُّ المس وليا  التعليمية وا عة عل  عات  المتعللا، و  يوجد أج دعلا ي دمع   5
 المعللا ل لا، ويكون دور المعللا م ل ة أداء المتعللا، لتلديد مد  ت دمع و درتع عل   ن اء م متع 

  المرللة تنت و مس ولية التعللا  ل  المتعللا، دون تدخو من المعللا، مما يزيد زياد  الع ء عل  المتعللاع وف      6
 درجة ا ست  لية لد  المتعلمين  

 دور المعمم في استراتيجية السقالات التعميمية 
-Al بيااا   اااا   ا ستراتيجياااااااااااااااااااااااة، وباااايّن لا دورام كبيااااااااااااااارام فااا  تعلااااااااااااااااااااايلا   باااااااااع أثنااااء تاااااااايلعاااااااااااااااااااااا  المعل

Thalimi, 2022)) 

 أنّ دور المعللا يتا  ف  اندوار الآتيةع 
 يلدّد ان داه السلوكية والمعرفية والم ارية للدرس   1
 يلدّد التلميلا  وا دلة والم الا الت  يلتاج ا المتعللا    2
 ال ري  الصلي  يرا   المتعللا أثناء تعلمع، وير"د  ال    3
 يلدّد مت  واين وكي  ي دلا المساعد  للمتعللا   4
 يعمو عل  ت سيلا اندوار بين المتعلمين، ب ده مساعد  كو متعللا زميلع أثناء التعللا    5
نجاز ا    6  ي ولا بتجزتة الم مة الم لو  تن ي  ا ليس و تل ي  ا وا 
 ينّ لا و   التعللا لس  الخ ة الت  واع ا لعملية التعللا   7
 د أجّ متعللا يلتا   ل  مساعد  بعد الت ويلا الن ات  يلدّ    8
 يلدّد كي ية المساعد  الت  ست دلا للمتعللا بعد الت ويلا الن ات     9

 دور المتعمم في السقالات التعميمية 

استراتيجية  الس ا   التعليمية   ري ة فعالة خا   التادريس وفاعليت اا ت"امو كاو المجاا   مان ماواد علمياة 
 ت دمع من مساعد  ودعلا للمتعللا، و و يمارس في ا اندوار التال عون رية لما 

 متابعة خ وا  الم الا الت  ي دم ا المعللا   1

 (Ihechukwu, 2020) تل ي  ان داه المواوعة    2

 (Bishay, 2016يساعد بتن ي  الم الا ولو الم"ك       3

 ( Mohammed, 2020 يكتس  وي ور م اراتع    4
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-Alير الموا ااااااااااااااااااا  والمعي اااااااااااااااا  التاااااااااااااااا  تواجاااااااااا ع   ااااااااااااااااااااااااااااااااااي كااااااااااااااااااااااااااااااااااااار ويتابُّ مس ولياااااااااااااااااااااااااااااااااااااة ت س  5

Kubaisi and Taha,2015) 

 عة المس ولية عن تعلمع ف   لد  مرالو ا ستراتيجية متاب  6

 يعاون زم تع ف  تل ي  ان داه المن"ود    7

 ين لا بعب الخ وا  الت  تتلا أثناء عملية التعللا   8

  ةين لا و تع وتعلمع ف  خ و  زياد  المس ولي  9

، أثنااء عملياة تعلم الان و المتعلما ينتج ااالتا   ،تعتمد الس ا   كاستراتيجية تعليمية ب"كو كبير عل  انفكاار
بتاوفير  المعلالاي اولا  ، وفي ااعملياة البنااء علا  ماا يعرفاع الماتعللا بال عاوو ا  ت اولا ب ،والت   د يكون بعا ا رير صلي 

ر"ااادا  اٍو  واندلااة  والنمااا     لاام ااالو  الاادعلا فاا  صااور  المااوارد  اكااون  اا ييمكاان أن ، و المااتعللاتعلاالا لتساا يو  دعلاالاا
سااااب ة واساااتيعا  وفااا  معرفاااة بنااااء لل متعلمااا  المااااد   ااادر  ، مماااا يمااان لمعرفياااة وا جتماعياااةلاااو  ت اااوير الم اااارا  ا

مااُّ و تتجاااوز المسااتو  الاا ج يمكاان للمااتعللا ال يااالا بااع بم اارد    ،انن"اا ة الم دمااة فاا  تعلاايلا الساا ا   ،معلومااا  جديااد 
التاا  يوفر ااا ال"ااخر ان ثاار معرفااة ب"ااكو  التعليميااة، الساا ا   ت ليااو الاادعلا الاا ج ت دمااعيااتلا  المتعلمااين،زياااد   اادرا  

 ,Mohammed, 2021) أو  ت اان الم  اولا ب"اكو مسات و  ،أخيارما، يكاون الماتعللا  اادرما علا    ماا  الم ماة ،تادريج 

p.154) 

والساا ا   التعليميااة  اا  اسااتراتيجية تتما"اا  مااُّ المت لبااا  اللديثااة للترليااة والتاا  تساااعد علاا  تل ياا  انفكااار 
اصر ، بما في ا استثار  دافعية ولماس ال    نلو التعللا مما يجعلع نس   اوا  مرالاو عملياة الاتعللا بماا التربوية المع

   (Alkhazraji , 2021, 41)ينم  لديع ا تجا  اٍيجاب  نلو عملية التعللا 

 الاتجاهُ نحوَ مادةِ الكيمياء.
علااا  أن اااا كياناااا  عا  ياااة وع لياااة تتساااب  فااا  تصاااره "اااخر ماااا تجاااا  "ااا ء ماااا أو  ا تجا اااا تعااارّه 

 ،نتاات  الت ييماا  عبارجودتاع ، وت ااس لو  ال اردساا تجا   و م  ولا ين"  من ملاولة ل"را ا نت الا ف  ، و مواو  ما
د  مااُّ اٍعجااا  أو فاا  ساالوكيا  ملااد الن سااية،كجاازء ماان اللالااة  ا تجااا ،يااتلا التعبياار عاان ، و التاا  ي ااولا ب ااا ال"ااخر

التاا   ،بناااءم علاا  الآراء والصااور ، لاا  ا سااتجابة لل يمياااء متعلمااينال يمياااء ميااو ال ا تجااا  نلااوتااامن ، كمااا يال را يااة
، مان خا   مرا باة ساالوك لا متعلماين،ال اتجاا يمكاان للمدرساين ت يايلا  ال صاو،ي ورون اا نتيجاة لتجاارب لا أثنااء الاتعللا فا  

لادي لا مو ا   يجااب  فا   ،وي رلاون انساتلة بن"اا  خا   دروس ال يميااء ،م مات لا باساتمرارالا ين ين اون  متعلمينالو 
 .(Kahveci, 2015)التعللا  وموا   لا أن تدعلا أو تعي   متعلمينيمكن لمعت دا  ال ،دراسة ال يمياء

 أىمية الاتجاىات
الت  يكمل اا، وترجاُّ أ مياة ا تجاا   لا  ل تجا  أ مية كبير  ف  ت"كيو سلو  ال رد وارتبا ع بالمجتمُّ وبالدراسة 

 (    عBahjat,2013ث ثة عوامو رتيسية  
تلدد الدرجة الت  يت اعو ب ا ال رد مُّ بيتتع وكي ية  درا ع ل ا، فإ ا كان ا تجا   يجابيام يكون لل رد استعداد ع ل    1

 مرت ُّ يت اعو من خ لع مُّ البيتة الملي ة بع 
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سبة وليس  ف ريةم  ويت وّن ا تجا  لد  ال رد من خ   خبراتع والتجار ، الت  يمر تعتبر ا تجا ا  م ار  مكت  2
 ب ا  وا  لياتع وأثناء فترا  نموّ  المختل ة 

 تنت  ا تجا ا  عن الخبرا  الت  توجّع ال رد عند دخولع ف  خبرا  جديد  ومختل ة   3

 وترجُّ أ مية ا تجا ا  ف  كون اع 
صرار تساعد المتعلمين عل  اتخا  1    ال رارا  المناسبة بث ة وا 

 تساعد لا ف  تن يلا المعلوما  ب ري ع مرتبة، تساعد عل  ف م ا واستيعاب ا   2

 تعمو عل  ت وين "خصيت لا وت سب لا الث ة بالن س   3

 .تنم  لدي لا ال در  عل  مواج ة ولو الم"ك    4
 خطوات تكوين الاتجاه

ا  لااد  ااااااااااااااااااولااين يت اون ا تج ، دج  لا  تييياار ا تجاا مرالاو، تاايمكان ت ااوين ا تجاا  لااد  ال ارد ماان خا   عااد  
 ,Bohner and Dickel  و الآتيااةااااااااااااااااايمكاان أن يماار بالمرال ت وينااعن إفاا ،و  مااااااااااااااالو موااااااااااااااااااااان ردااااااااااااااااااااااااااااااال 

 ع   (2011
 يج  تييير   ،م"كلة ف  ا تجا بالت مو المسب ع ي صد بع ا عتراه   1

ا من الرربة ف   جراء تيييرالم"كلةبوجود  الت موع يكون ال رد  د أ رّ   2   ، ول ن ليس جا زما أو مت  دم

 ر ف  ا تجا  التلاير ر التصميلاع خ و  ا ستعداد لل يالا بتييّ   3

 ير ال عل  ل تجا  بما يتامن  ل  من سلوكيا  ت  ر   ا التييير  ولا ال رد بالتيييالعمو ر  و  اٍراد ع   4

 نع خ   المرالو الساب ة يلاف  ال رد عل  ا تجا  الجديد ال ج كوّ  االصيانةع في   5

 ا نت اسةع في ا يعود ال رد  ل  السلوكيا  الت  كان  مرتب ة با تجا ا  ال ديمة والتخل  عن التيييرا  الجديد    6
 االا لاالا يت نااوا انن"اا ة التعليميااة ولاالا يتاادر  علي ااا ب"ااكو ننأثناااء تعلاالا ال يمياااء صااعوبا  علمااين يواجااع المت

مناس ، من لي  الم"اركة وا ست سار ورب  ا بالوا ُّ الملي  بع وبلياتع اليومية، ما يزيد مان "اعور المتعلماين بعادلا 
اٍلباا ، وعادلا ا رتيااا للاتعللا، وت اوين اتجا اا  فا  "اعور لا ب  ال  لا وعدلا معرفة ما يج  علي لا ال يالا بع، ما يتسب

ساالبية نلاااو تعلااالا مااااد  ال يميااااء، وفااا  اليالااا  ي  ااار المتعلماااين موا ااااااااااااااااا  أ اااو  يجابياااةر مثاااو التااا مر أو عااادلا التااارالا 
  (Ni’mah et al, 2018)عملاااااااااااية التعلاااااااااااالا أو المعلااااااااااااالا 

     (Arniezca and Ikhsan, 2021) الكيماااااااياء نحو متاااعممينال التاااي تؤثر عماااااااى اتجاهل اااااالعوام

 انسر ع من أ لا عوامو الت ثير عل  ا تجا ا  وت"كيل ا عن  ري  التن"تة والتربية   1

وتعاملع مُّ المتعلمين من خ   التعاون والن د والتعامو،  موا   المعللاالمدرسةع بكو ما في ا من  دار  مدرسية و   2
 ل ا ت ثير عل  ت وين ا تجا  الموج  أو السال  لد  المتعلمين 

ع المتبعة من المعللا أثناء عراع للمواد التعليمية، لع دور فعّا  ف  تنمية أو ا تجا ا  لد  التدريس ى  ر   3
 المتعلمين سواء ا تجا  اٍيجاب  أو السلب  
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متعلمين، و درت لا عل  استيعا  معلوما  ماد  ال يمياء وم ا يم ا، ل ا دور كبير ف  ت وين انسلو  المعرف  لل  4
ا تجا   ا تجا  لد  المتعلمين، سواء ا تجا  ال ج يجعل لا مستعدين ٍ ما  دراسة     الماد  ف  با   المرالو 

 ا تجا  السلب (  لمرالو التالية اٍيجاب (، أو ا تجا  نلو عدلا   ما  دراست ا ف  ا

  ت ثير الوالدين  5

  الجنس  6

  العمر  7

 أ مية الو ي ة    8

  لل يمياء المجتمُّن ر    9

 الدراسات السابقة  
 بعد ا     عل  عدد من الدراسا  الت  بلث  ف  متييرا  الدراسة 

فاعلياااااة اساااااتراتيجية السااااا ا   التعليمياااااة فااااا  ت اااااوير ال تاباااااة ا بداعياااااة   تبلااااا(Al-Awfi,2021) دراساااااة  
لااااااد   اااااا   المرللااااااة الثانويااااااة وفاااااا  معااااااايير وم "اااااارا  انداء ونمااااااا   ال تابااااااة لااااااد   اااااا   المرللااااااة الثانويااااااة 
ب سااااالو  مباااااد   أواااااال  الدراساااااة بااااا ن ال ااااا   اااااامن  المجموعاااااة التجريبياااااة  كاااااان أدا  ااااالا أفااااااو بكثيااااار مااااان 

موعااااااة الااااااااب ة  فاااااا  اختبااااااار  ال تابااااااة  اٍبداعيااااااة ماااااان لياااااا  انصااااااالة والمرونااااااة وال   ااااااة وفاااااا   اااااا    المج
 معايير ال تابة اٍبداعية  

ت اااااده لمعرفاااااة تااااا ثير اساااااتعما   ري اااااة  السااااا ا   التعليمياااااة ، بتلصااااايو مااااااد  علااااالا  (Alwaan,2021دراساااااة )
يسااااااان ، وتوصاااااال  النتااااااات   لاااااا  ت ااااااوى انلياااااااء لااااااد  متعلمااااااا  ثالاااااا  صاااااا وه المرللااااااة المتوساااااا ة، بملاف ااااااة  م

الم"اااااااركين بالمجموعااااااة  التجريبيااااااة  المعتمااااااد  فاااااا  دراساااااات ا علاااااا  اسااااااتخدالا  اسااااااتراتيجية الساااااا ا   التعليميااااااة  فاااااا  
 تلصيو م ا يلا ماد  انلياء، و دم  الدراسة مجموعة من التوصيا  والم ترلا   

اعليااااة التعلاااايلا عباااار اسااااتخدالا ت صّاااا  دراساااة ف  (Al-Kanaani and Al-Nabhan, 2021) دراسااااة
اساااااتراتيجيتين  ماااااا  السااااا ا   التعليمياااااة  و التعلااااايلا المتماااااايز  بتنمياااااة اتجا اااااا   ااااا   صااااا وه الثاااااان  المتوسااااا  
فاااااا  مدرسااااااة متوساااااا ة فجاااااار اٍساااااا لا للبنااااااين فاااااا  ماااااااد  ال يزياااااااء، وتوصاااااال  النتااااااات   لاااااا  فاعليااااااة اسااااااتراتيجيت  

مياااااة اتجا اااااا   ااااا   الصااااا  الثاااااان  المتوسااااا  نلاااااو مااااااد  ال يزيااااااء، السااااا ا   التعليمياااااة والاااااتعللا المتماااااايز فااااا  تن
 و دم  الدراسة مجموعة من التوصيا  والم ترلا  

بلثاااااااا  فاااااااا  تاااااااا ثير اسااااااااتراتيجية الساااااااا ا   التعليميااااااااة، علاااااااا  التلصاااااااايو ان اااااااااديم   (Onah,2022دراسااااااااة )
 التعليمياااااة ، النتاااااات  بينااااا  بااااا ن  ااااا    ااااا ا المااااان  ،  Enuguلل ااااا  ، فااااا  فيزيااااااء المااااادارس الثانوياااااة بمن  اااااة 

كاناااا  نتاااااتج لا أفاااااو ماااان ن اااارات لا، و ااااد أوصاااا  الدراسااااة بااااارور   يااااالا معلماااا  ال يزياااااء، باسااااتخدالا اسااااتراتيجية 
 الس ا   التعليمية ف  التدريس  

اسااااا  لل ااااا   بلثااااا  فااااا  تااااا ثير  اساااااتراتيجية السااااا ا   التعليمياااااة  علااااا  التلصااااايو الدر  (Iroko,2022)دراساااااة 
فااااا  مااااااد  الجبااااار واتجا اااااات لا نلاااااو ، وبتللياااااو نتاااااات  الدراساااااة اتاااااا  وجاااااود فااااارى كبيااااار فااااا  تلصااااايو ال ااااا  ، 
الااااا ين يدرساااااون الجبااااار، با عتمااااااد علااااا   ري اااااة السااااا ا  ، م ارناااااة باااااالمتعلمين الااااا ين اعتمااااادوا ال ري اااااة المعتااااااد ، 
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باسااااتخدالا  سااااتراتيجية الساااا ا   التعليميااااة  و نااااا  فاااارى كبياااار فاااا  مو اااا  ال اااا   تجااااا  الجباااار الاااا ج يااااتلا تدريسااااع
 م ارنة بزم ت لا بال ري ة الت ليدية  

( ف  ا تسا  الم ا يلا ال يمياتية، وا تجا  Stepanaت ص  أثر نمو     (Al-Murshidi et al., 2018دراسة )
الدراسة الت وى للمجموعة نلو الماد  لد   البا  الص  الثان  المتوس ، ف  متوس ة السيد  أميمة للبنا ، أثبت  

 التجريبية  م ارنة بالمجموعة  الااب ة   ف  ا ختبار المتعل  با تسا  م ا يلا ماد  ال يمياء، وم ياس ا تجا  نلو 
 ماد  ال يمياء 

(  واساااتراتيجيا  5Eتل  ااا  مااان فعالياااة نماااو   دور  الاااتعللا   ( Geban and Tüysüz, 2020)دراساااة 
يو ال ااااا    ومساااااتو  ا لت ااااااا بولاااااد  م اااااا يلا الخصااااااتر ال يمياتياااااة  واتجاااااا  لا الااااا كاء المتعااااادد  علااااا  تلصااااا

نلااااو ماااااد  ال يمياااااء، توصاااال  الدراسااااة  لاااا  نمااااو   دور  التعلاااايلا، كااااان فعّااااا م فاااا  زياااااد  تلصاااايو ال اااا  ، وتنميااااة 
  تنميااااة مسااااتو  ا لت اااااا بالم ااااا يلا، التاااا  درسااااو ا فاااا  ولااااد  الخصاااااتر ال يمياتيااااة، باٍاااااافة  لاااا  فاعليتااااع فاااا

ا تجااااا  نلااااو ماااااد  ال يمياااااء، وأ  اااار  النتااااات  عاااادلا وجااااود فااااروى بااااين مجموعااااا  الدراسااااة، لااااو  متوساااا  ال  اااااء  
 ال اتية لل    و ل  لا، ونو "  نتات  وانعكاسا  الدراسة 

جراءاتو    ال صل الثالث /  منيجيو البحث وا 

 والت نيا  تتجل  من جية الدراسة ف  المن  ، المجتمُّ، العينة 
   منيج الدراسة ومتغيراتيا .1

تمددددتةا الارّا دددد  لل ددددةه، يالتا يبددددني   رعتبددددرره الأقدددد   اددددد  دددديد ال ةددددر ، الب ليدددد  ل ددددلّ ال  ددددركل 

 ط ي ددد  عل يّددد   ن ددد  ادددةه، ي:ت دددا علددد  ياددد قفيد ات دددر هيدي ادددد كر ددد  الاهدددر   ني ددد ل أن يُ دددرل لأحدددا  ر 

 رئ،؛ إل  ال:ةا  ال  رل أن ال:ةا  ال   نل.عةا  ا اا  نعليه ي جع  بب أي ارتعل  ن الةت

    تعتمااااااد الساااااا ا   التعليميااااااة(،تجريبيااااااةأول مااااااا   علاااااا  مجمااااااوعتين ب"ااااااكو ع"ااااااوات تاااااالّا توزيااااااُّ العيّنااااااة 
و اااااد  ب ااااا  ،    وتعتماااااد علااااا  ال ري اااااة ا عتيادياااااة( وت اااااولا البالثاااااة بالتااااادريس ل ااااا  المجماااااوعتيناااااااب ة  والثانياااااة

الدراسااااة، للت  ااااد ماااان ت اااااف  المجمااااوعتين، وعاااادلا وجااااود فااااروى دالااااة  لصاااااتيا بين ااااا اندوا   بليمااااا علاااا  مجمااااوعت  
 ف  كو من وا تجا  نلو ماد  ال يمياء 

 مجتمع البحث .2
ت ااااااون مجتمااااااُّ الدراسااااااة ماااااان متعلمااااااا  الصاااااا  الثااااااان  المتوساااااا  فاااااا  ثانويااااااة ال"اااااايماء للبنااااااا  فاااااا  ملاف ااااااة 

 ميسان بالعراى 
 عينة البحث .3

  ج يدددع ات:ل دددر  الادددن اللدددر ن ال ت  ددد   دددن ثر  يددد  ال دددي رك للبةدددر   ا ر  دددتي  دددي عيةددد  الارا ددد  ادددد 

( ات:ل دددد   ددددن اا  عدددد  تا يبيدددد  تددددارس  ر ددددترااف 32( ات:ل دددد   قمدددد ي إلدددد  )62ال:يةّدددد  ) ضدددد يايمددددر  

(   ا  عدددد  ضددددر ط   تددددارس  رلط ي دددد  ال :تددددرال  نقددددا تددددح ارتيددددرر ح 32ا ددددت اتياي  المدددد ر   الت:لي يدددد   ن)

( ات:ل دددد  32تددددح تدددد ىي:هح الدددد  اا دددد عتيد اتمددددرنيتيد  ط ي دددد  ع دددد ائي     اقددددع ) اال ادددداي . نقدددد رلط ي دددد  

 ( ات:ل   ك ا  ع  تا يبي .32ك ا  ع  ضر ط   ن)
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 أدوات الدراسة .4
اسااااااتخدلا فاااااا   اااااا   الدراسااااااة مجموعااااااة ماااااان اندوا  ب ااااااده اللصااااااو  علاااااا  المعلومااااااا  للتل اااااا  ماااااان صاااااالة 

 ال رايا  أو خ ت ا، و   كالتال ع
 الولد  المعد  باستخدالا الس ا   التعليمية (1

  تسااا  المعلومااا  والم ااا يلا المرتب ااة بماااد  ال يمياااء  المتعلمااا مساااعد  الولااد  الدراسااية عمومااا ل ااده ت
 وتنمية ا تجا  نلو ماد  ال يمياء، من خ   استخدالا استراتيجية الس ا   التعليمية ف  التعللا 

 يمياءمقياس الاتجاه نحو مادة الك (2

  دد   ادد رال   ت:ل ددر اتادد ره ال علدد  ي ال تغيّدد ا  التا يبيدد  ي  ددا هر ا:  دد  أثدد   ارا ددتةر  دد هل ددر كر ددي 

ن لددد ت  :ددد ا ا  تهددد رك    لدددت يتطلدددب قيدددرس اتادددر هد   ددد  اددد رال اليي يددد ركتددد ر ع   ددد  ّ  اليي يددد رك ك تغيددد   

المددد ر   الت:لي يددد   نلددد لت قرادددي البرحلددد    عدددااا ا يدددرس اتادددره  ا ددد ت اتياي  ف اددد د التددد اريت  ر ددد تراا

يتةر ددددب نراددددرئ  لرلبددددر  الاددددن اللددددر ن ال ت  دددد   نلبي:دددد  ا تدددد   اددددرال اليي يددددرك  ن ي ددددر يلددددن 

 نصن رط ا  ع لي  إعااا ال  يرسة 
 ت ايا الهال اد ال  يرس .1
 صيرغ  اف اا  ال  يرس   .2
 ت ايا ل ي   التا يح .3
 ت:لي ر  ال  يرس .4
 لل  يرس  الميي  ات يالرارئ   .5

 ع  سابعًا  تحديد مصطمحاتُ الدراسة

قَالات التّعميميّة  1  السِّ
ع عرفاااا  سااااا ا   التعلااااايلا ب ن ااااا اساااااتراتيجية تدريساااااية، يعااااد ا المعلااااالا لتزوياااااد المتعلمااااين ب ن"ااااا ة مو تاااااة، اصاااااط حا

ا ساااااات  لية فاااااا  الااااااتعللا لااااااد  تتااااااامن دعمااااااام لمساااااااعدت لا فاااااا  الت كياااااار فاااااا  موا اااااا  التعلاااااايلا الجديااااااد ، وتل ياااااا  
المتعلمااااااين، ماااااان خاااااا   توجي ااااااا  تتااااااامن تلميلااااااا  ت مااااااو وت كياااااار، وتلميلااااااا  تن اااااايلا  اتاااااا  وت كياااااار بصااااااو  

    (Al-Harthy, 2021) مرت ااااااااااااُّ، والتعللا التعاااااااون  بين الزمااااااا ء 
أثناااااء تعلمااااع ماااااد  ال يمياااااء، والتاااا  تااااتلا وفاااا   تعرفااااع البالثتااااان ب ن ااااا مساااااعدا  ي اااادم ا المعلاااالا للمااااتعللا، إجرائيًااااا 

   خ وا  وم الا ملدد ، وت دلا الدعلا للمتعلمين أثناء عملية التعللا 
   الاتجاهُ نحوَ الكيمياء  2

يعاااااره ا تجاااااا  علااااا  أناااااع مياااااو ال ااااارد للااااارد ب"اااااكو  يجااااااب  أو سااااالب ، علااااا  "ااااا ء ماااااا  "اااااخر  أو اصاااااط حًا  
، وي"ااااامو  مجموعاااااة مااااان ان"اااااخار  أو الم سساااااا   أو انلااااادا (، و اااااد يكاااااون الااااارد  ماااااا م اتياااااا أو ريااااار ماااااوا  

ت لياااااد كي ياااااة تصاااااره انفاااااراد وكي ياااااة تمساااااك لا ب ن سااااا لا،  اااااد يت اااااور اتجاااااا  ال ااااارد نتيجاااااة نفكاااااار ، أو مااااان خااااا   
 (   Obindah, 2022 ,p.22)الآخرين، مثو والااااادي لا  أو معلمي لا  أو أصاااااااااااااد ات لا  أو أ ران لا  

تعرفاااااع البالثتاااااان باناااااع ماااااد  اساااااتجابة متعلمااااا  المااااااد ، و باااااول لا الموا ااااا  التعليمياااااة، المتعل اااااة بدراسااااات لا إجرائيًاااااا  
  درجاااااات لا اللاصااااالين علي اااااا  نتيجاااااة اساااااتجابت لا لم يااااااس مااااااد  ال يميااااااء، والتااااا  ي مكااااان  ياسااااا ا مااااان خااااا   مساااااتو 
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يعاااااره ب ناااااع درجاااااةَ الماااااتعللا التااااا   ا تجاااااا  نلاااااو ال يميااااااء، بعاااااد تعراااااا لا  ساااااتراتيجية أو نماااااو   تعليمااااا  ملااااادد 
    لصّل ا عبر اٍجابة عل   م ياس ا تجا   

 عال صل الرابع / عرض النتائج وت سيرىا

د فااروى  ا  د لااة الصاااتية عنااد متوساا ا  درجااا  المجموعااة التجريبيااة و وجااعلاا   بلاا فرااايّة التاانر 
ا تجااا  نلااو ماااد  ال يمياااء تعااز   لاا  الولااد  التّعليميااة المعاااد صاايارت ا    مسااتو  علاا والااااب ة فاا  ال ياااس البعاادج 

 باستخدالا الس ا   التعليمية لصال  المجموعة التجريبية  
 Paired Sample  ا  المزدوجااااةاااااااااااااان  ( للعيّ تاااالّا اسااااتخدالا  اختبااااار صاااالة  اااا   ال رااااايّة  ولت  يااااد

T-Test   الت بياااااا  ال بلاااااا  علاااااا    درجااااااا  المتعلمااااااين فاااااا  المجموعااااااة التجريبيااااااة  فاااااا  ا ال رو اااااا  د لااااااة للسااااااا 
   كما بالجدو  التال عالنتات  جاء  لم ياس ا تجا  نلو ماد  ال يمياء، و  والبعدج 

 

دلالات ال اااارون بااااين متوسّااااطات درجااااات المجموعااااة التجريبيااااة عمااااى التطبياااا  القبمااااي والبعااااد     1جاااادول 
 لمقياس ميارات الاتجاه نحو مادة الكيمياء

المجموعة 
 التجريبيّة

 العدد المجموعة
لمتوسّااااااااااااااااا  ا

 الحسابي
 الانحااااااااااااااراف 

 المعيار  
 مستوى الدّلالة قيمة "ت"

 - 738 7  35 36 ال بل 
21.254 

0.000 
 139 7 84 36 البعدج

 
  (666 6    د لااااااااة  لصاااااااااتيّة مسااااااااتو   ( عنااااااااد254 21 - يمااااااااة   (   بلااااااااو  أعاااااااا   ي  اااااااار جاااااااادو ال

درجااااااا  المجموعااااااة   فاااااا   وجااااااود فااااااروى  ا  د لااااااة  لصاااااااتيّة علاااااا   لاااااا  يااااااد  و ،  (661 6  ماااااان   أ ااااااو و ااااااو 
ا تجاااااااا  نلااااااااو مااااااااد  ال يميااااااااء، يرجااااااااُّ الااااااا  اسااااااااتخدالا   لم ياااااااااس   ال بلااااااا  والبعااااااادج  الت بياااااااا علااااااا    التجريبيّاااااااة

المتوساااااا     و بلاااااا مااااااُّ،  ال ياااااااس البعاااااادج  لمصااااااللةو لاااااا  اسااااااتراتيجية الساااااا ا   التعليميااااااة فاااااا  تاااااادريس ال يمياااااااء، 
 الباااااااااااال   ال بلاااااااااا   الت بياااااااااا علااااااااااا    المتوسااااااااااا  اللساااااااااااب  للمجموعااااااااااة أعلاااااااااا  ماااااااااان  أج  (66 84    اللساااااااااااب 

  اااااااار المتوساااااااا  اللساااااااااب  للت بياااااااا  ال بلاااااااا ، انخ اااااااااب مسااااااااتو  اتجااااااااا  المتعلمااااااااين نلااااااااو ماااااااااد  (  وي66 35 
ال يمياااااء، ممااااا ي كااااد أثاااار اسااااتخدالا اسااااتراتيجية الساااا ا   التعليميااااة، فاااا  تاااادريس ماااااد  ال يمياااااء فاااا  تنميااااة ا تجااااا  

مساااااااتو  اب انخ ااااااا  للمجموعاااااااة الاااااااااب ة   المتوسااااااا  اللسااااااااب   ي كااااااادو نلاااااااو مااااااااد  ال يميااااااااء لاااااااد  المتعلماااااااين، 
كماااااا ي"اااااير  المتوسااااا  اللسااااااب  للمجموعاااااة التجريبياااااة   لااااا  ارت اااااا  ، لاااااد  المتعلماااااين ا تجاااااا  نلاااااو مااااااد  ال يميااااااء

لااااد  المتعلمااااين، ممااااا يثباااا  فاعليااااة اسااااتخدالا اسااااتراتيجية الساااا ا   التعليميااااة  ا تجااااا  نلااااو ماااااد  ال يمياااااءمسااااتو  
 ن تنمية ا تجا  نلو ماد  ال يمياء لد  المتعلّميف  
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لمليي   الاجعي   علي  الوتيييك الليلي  دراساة الدلالات الفروق بيي  تووطيت ت داجي ت تعموعية :  2جدول 

 نحو ت دة الكيمي ء

الت بياااااا  ال بلاااااا  
م ياااااس ا تجااااا  ل

نلااااااااااااااااو ماااااااااااااااااد  
 ال يمياء

المتوسااااااااااااااااااااااااااااا   العدد المجموعة
 اللساب 

 ا نلااااااااااااااراه 
 المعيارجّ 

 الدّ لةمستو    يمة    

 895 7 24 36 الااب ة
6 687 6 987 

 675 7 27 36 التجريبية

 
( وكانا  ريار دالاة علا  687 6 م يااس ا تجاا  نلاو مااد  ال يميااء  يماة     ل ، أنّ السااب الجدو  وا  ي

ا تجاا  نلاو م يااس الت بي  ال بل  لب الدراسة  روى بين متوس   مجموعت ال وا  ريا ي ا(، م65 6مستو  د لة  
  ماد  ال يمياء

الساااااااب ة فاااااا  فاعلياااااااة الساااااا ا   التعليميااااااة علاااااا  ا تجاااااااا   دراسااااااةالنتاااااااات  و وتت اااااا  نتيجااااااة  اااااا   الدراسااااااة 
 عموماااااا وا تجاااااا  نلاااااو ماااااواد دراساااااية أخااااار  ريااااار ال يميااااااء، وفااااا  مرالاااااو ريااااار المرللاااااة المتوسااااا ة، مثاااااوع دراساااااة

 Tüysüz and Geban, 2020 ) 5ة نماااو   دور  الاااتعللا  فعالياااالتااا  ا تمااا  بدراساااةE واساااتراتيجية الااا كاء )
واتجاااااا  لا نلااااااو  ال يمياتياااااة،ومساااااتو  ا لت ااااااا بولاااااد  م اااااا يلا الخصااااااتر  المتعلماااااين،المتعااااادد  علااااا  تلصااااايو 

نلاااو  لمتعلمااايناتجاااا  االتااا  فسااار  ( Fahmidani and Rohaeti, 2020  ةااااااااوكااا ل  دراسمااااد  ال يميااااء ، 
( Stepanaنمااااو    التاااا  أّ ااااد  علاااا  أ ميااااة   (Al-Murshidi et al., 2018 ودراسااااة  ماااااد  ال يمياااااء، 

الم كااااااد   (Al-Taie, 2018  اد  ال يمياااااااااااااااااااء، و دراسااااااةاااااااااااااااااااااام ا تجااااااا  نلااااااوالمتعلمااااااااااااين ا  اااااااااااااااااااااااااااااااا تس  فاااااا
اااااا دراساااااةللع  اااااة باااااين التلصااااايو وباااااين ا تجاااااا  نلاااااو مااااااد  ال يميااااااء،  التااااا   (Abdulkareem, 2017  وأيام

 الن ااااااو( فاااااا  تنميااااااة  -التعاااااااون  -الت بياااااا   -الخباااااار   - الاااااارب   REACT اسااااااتراتيجية أ  اااااار  فعاليااااااة اسااااااتخدالا
التااااااا  أواااااااال  أ مياااااااة اساااااااتخدالا  (Khashab,2017  ا تجاااااااا  نلاااااااو مااااااااد  ال يميااااااااء لاااااااد  المتعلماااااااين، ودراساااااااة

 ا  نلو ا وك ل  يمكنع تلسين التلصيو لدي لا مختبر ال يمياء المدرس  ف  تنمية ا تج
كااا ل  مااادارس الثانوياااة اٍعدادياااة و متعلمااا  ( ركاااز  علااا  اتجاااا  Kubiatko and Prokop, 2017  دراساااة

فااااااا  مديناااااااة ا عدادياااااااة و مااااااان مااااااادارس الثانوياااااااة  متعلماااااااا( 931عيّناااااااة  ال واااااااام الثانوياااااااة نلاااااااو مااااااااد  ال يميااااااااء  
Milan ،لتلديااااااد اتجااااااا  ال اااااا   نلااااااو ماااااااد  ال يمياااااااء، وأ"ااااااار  نتااااااات   سااااااتبانةاواسااااااتخدم  الدراسااااااة  اٍي اليااااااة

كااااان الملايااااد ر اٍيجاااااب   لااااي م تجااااا  ال يمياااااء  و ااااد لصاااال  البنااااا  علاااا  درجااااا   متعلمااااينالدراسااااة  لاااا  اتجااااا  ال
أ اااااااو م ارناااااااة باااااااالبنين فااااااا  جمياااااااُّ الصااااااا وه، باساااااااتثناء الصااااااا  انو ، فااااااا  المااااااادارس الثانوياااااااة  كاااااااان الوااااااااُّ 

وااااااال  أ اااااا   الماااااادارس اٍعداديااااااة، لياااااا  ل  اااااا  البنااااااا  درجااااااة ساااااالو  أعلاااااا   لااااااي م  و ااااااد  المعااااااا س بااااااين
ااااا بااااين  الماااادارس الثانويااااة اٍعداديااااة، لاااا ل   متعلماااا الدراسااااة أن ا تجااااا  الساااالب  نلااااو ماااااد  ال يمياااااء موجااااود  أيام

  نا  لاجة مللة لملاولة تلسين ا تجا  نلو ماد  ال يمياء من سن مبكر  
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 5Eثااار أن"ااا ة الاااتعللا ا ست صاااات  أ( Sen and Oskay, 2017  واوكاااارج  ساااين دراساااةوأظهررر   
التاااا  ( Sen et al., 2016  تركيااااا، ودراسااااةفاااا   ، واتجااااا  لا نلااااو ماااااد  ال يمياااااءلمتعلمااااينعلاااا  تلصاااايو ا

أمّااااا اسااااتخدالا الساااا ا   التعليميااااة فاااا  فاااا  تركيااااا،  متعلمااااينتنميااااة ا تجااااا  نلااااو ماااااد  ال يمياااااء لااااد  ال لاااا   اااادف  
ميااااة ا تجااااا  نلااااو ماااااد  ال يمياااااء فلاااالا يساااات يُّ  اللصااااو  علاااا  أج دراسااااة ت صاااا  أثاااار  اااا   ا سااااتراتيجية علاااا  تن

التااااا  تواااااا  فاعلياااااة اساااااتخدالا السااااا ا    الدراساااااا  السّااااااب ة بعااااابعلااااا   ا  ااااا  وبعاااااد تااااادريس مااااااد  ال يميااااااء، 
لياااا  اللاليااااة،  ت ادراسااااالساااااب ة و فاااا  النتااااات  بااااين الدراسااااا   أج اخاااات ه، يجااااد، لاااالا التعليميااااة فاااا  تنميااااة ا تجااااا 

 نلاااااو الماااااواد الدراساااااة تنمياااااة ا تجاااااا بينااااا  الدراساااااا  كافاااااة فعالياااااة اساااااتخدالا اساااااتراتيجية السااااا ا   التعليمياااااة فااااا  
 لد  المتعلّمين 

 

وت سااااار نتيجاااااة البلااااا  بااااا نّ السااااا ا   التعليمياااااة وفّااااار  الااااادعلا والمسااااااعد  للمتعلماااااين وأ سااااابت لا الدافعياااااة 
وال رصااااااة للااااااتعللا ااااااامن الم ااااااالا الجماعيااااااة وت بي  ااااااا فاااااا  م ااااااالا فرديااااااة، باٍاااااااافة  لاااااا  أنّ الساااااا ا   التعليميااااااة 

 تااااااع فاااااا  ن ااااااس الو اااااا   أ سااااااب  المتعلمااااااين الث ااااااة بااااااالن س وساااااااعدت لا علاااااا  تلمااااااو مساااااا ولية تعلمااااااع وتعلاااااالا زم
 تااااادريس مااااااد  ال يميااااااء يااااا دج  لااااا  تلساااااين فااااا أنّ اساااااتخدالا اساااااتراتيجية السااااا ا   التعليمياااااة يساااااتنت  مّاااااا ساااااب ، 

الثانيااااة التااااا  تاااانر علااااا  ال رااااااية أن ن كاااااد تل اااا  وثباااااا  صاااالة ا تجااااا  نلااااو مااااااد  ال يمياااااء  وبالتاااااال ، يمكاااان 
المجموعاااااااة التجريبياااااااة والاااااااااب ة فااااااا  ال يااااااااس توجاااااااد فاااااااروى  ا  د لاااااااة الصااااااااتية عناااااااد متوسااااااا ا  درجاااااااا   

ا تجااااااا  نلااااااو ماااااااد  ال يمياااااااء تعااااااز   لاااااا  الولااااااد  التّعليميااااااة المعاااااااد صاااااايارت ا باسااااااتخدالا    البعاااااادج علاااااا  مسااااااتو 
   الس ا   التعليمية لصال  المجموعة التجريبية

 التوصيات و المقترحات 
 عدد من التوصيا ، كالآت ع وف  اوء ما توصل  اليع الدراسة من نتات ، من الممكن ا تراا

فعّالااااااة فاااااا  تاااااادريس ال يمياااااااء فاااااا  مختلاااااا  المرالااااااو  ةاسااااااتراتيجية الساااااا ا   التعليميااااااة كاسااااااتراتيجيتااااااامين   1
التعلمياااااة، ب"اااااكو خاااااار، وفااااا  كاااااو المناااااا   المدرساااااية ب"اااااكو عاااااالا  وتزوياااااد مااااان يعااااادّون وي اااااورون مناااااا   

 عند تصميلا وبناء المن    اية مراعات الدراسة بالمرالو التعليمية ب  مية     ا ستراتيجية وأ م

منااااا   ال يمياااااء نمااااا   ت بي يااااة تاااادرس فاااا  اااااوء اسااااتراتيجية الساااا ا   التعليميااااة، يسااااتد  بااااع عنااااد تااااامين   2
 "رلع للدروس 

معلماااااااا  ماااااااااد  ال يمياااااااااء، ل ي ياااااااة اسااااااااتخدالا اسااااااااتراتيجية الساااااااا ا   التعليميااااااااة داخااااااااو  جاااااااراء دورا  تدريبيااااااااة ل  3
 سون ا ال صو ف  المواد الت  يدر 

ان ااااااداه الساااااالوكية المرتبااااااة بالمسااااااتويا  العليااااااا فاااااا  الت كياااااار والمعرفااااااة  التلليااااااو التركياااااا  الت ااااااويلا(، مراعااااااا    4
 عند بناء المنا   الدراسية 

 التخ ي  الجيد  بو الت بي  والت ويلا المستمر أثناء الت بي  من أجو التلسين والت وير   5

وبمختلاااا   ،في ااااا الت بياااا  تلاّ ياااامرجعيااااة بااااين عااااد  بيتااااا    جااااراء دراسااااا  بلثيااااة فاااا  مختلاااا  المااااواد وم ارنااااا   6
 اٍمكانا  و ياس انثر التعليم  ف  كو  ره من ال روه ومُّ مختل  المواد التعليمية 
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 مقياس الاتجاه نحو مادة الكيمياءممح  

 س الاتجاه نحو مادة الكيمياءامقي

 التعميمات  

( عبار ، والت  تعبر عان 26العبارا  عدد ا  عزيزت  ال البة   ا م ياس يلتوج عل  مجموعة من 
، لدي  رأي  ال ج يمثو( تل  ا ختيار  بول  ل ا، الرجاء واُّ ع مة    اتجا   نلو ماد  ال يمياء ومد

 خيارا   أواف  ب"د ، أواف ، متردد ،   أواف ،   أواف  ب"د (  5

  :م حظة

الصااليلة  اا  التاا  تعباار عاان رأياا   كمااا أنّ   توجااد  جابااة صااليلة أو  جابااة خا تااة، واٍجابااة 
  جابت  ست ون سرية ولن يسم  نلد با     علي ا 

 الرجاء اٍجابة عن كوّ العبارا  ول لا جزيو الّ"كر وا متنان لتعاونكلا 

 العبارات لا
أ

واف  
 بشدة

أ
 واف 

م
 ترددة

لا
 أواف  

لا
أواف   

 بشدة

      ا ستمتا  وانا ادرس ال يمياء أجد   1

      ل   ان ماد  ال يمياء م مة  أجد    2

ا"اااااااعر بساااااااعاد  واناااااااا ا لاااااااُّ علااااااا  دور علمااااااااء    3
  ال يمياء

  
  

      أل  ا     عل  معلوما  ال يمياء   4

أجااااد أن ال يمياااااء ل ااااا ال اااادر  علاااا  تمييااااز المااااواد    5
الساااااامة مااااان الماااااواد الم ياااااد  التااااا  ت ااااادد صااااالة 

 ا نسان
 

  
  

     ألاااااا  ال يمياااااااء والت اااااااع   ال يمياتيااااااة وأريااااااد     6
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 العبارات لا
أ

واف  
 بشدة

أ
 واف 

م
 ترددة

لا
 أواف  

لا
أواف   

 بشدة
 التعم  في ا

ا ستمرار ف  دراسة علالا ال يميااء م ماة فا   أجد   7
  لياتنا

  
  

للتعاااره ال يميااااء  أجاااد مااان الاااارورج تعلااالا مااااد    8
 والم ااا يلا تيااةالمعاااد   والت اااع   ال يمياعلاا  

 العلمية 
 

  
  

للتعااااره علاااا   فاتااااد  ماااان دراسااااة ال يمياااااء أجااااد    9
 العمليا  ال يمياتية الت  تلد  داخو اجسامنا

 
  

  

      د  ممتعة ررلا صعوبت اال يمياء ما أنّ  أجد   16

أنّ ال يميااااااء تااااادرس العدياااااد مااااان العناصااااار أجاااااد    11
 وكي ية استخراج ا وكي ية استعمال ا ف  البيتة

 
  

  

      من العلولا ا ساسية ف  لياتناال يمياء  أجد أنّ    12

ال يميااااااء تااااادخو فااااا  جمياااااُّ المجاااااا   أجاااااد أنّ    13
  اللياتية

  
  

      نلو  ري ة تدريس ال يمياء وراام   بو م  أجد    14

      لتعللالال يمياء ماد  "ي ة  أنّ  أجد   15

      ا"عر ب رلة عند ريا  معللا ال يمياء   16

أجااد أنّ درس ال يمياااء يزيااد ماان ف االا العاااللا الاا ج    17
  لول 

  
  

التلااااد  والمنا "ااااة مااااُّ معلاااالا ال يمياااااء  أنّ  أجااااد   18
  يزيدن  علما

  
  

     أجااد أنّ التجااار  العمليااة لل يمياااء تنماا  م ااارا     19
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 العبارات لا
أ

واف  
 بشدة

أ
 واف 

م
 ترددة

لا
 أواف  

لا
أواف   

 بشدة
لااد  المااتعللا وتزيااد ماان ث تااع بااالعللا الاا ج يتعلمااع 
ماااااااان خاااااااا   م"ااااااااا دتع للل ااااااااات  والت  ااااااااد ماااااااان 

 است "افاتع والنتات 

      ف  المست بو ان أ ون معللا كيمياء أل    26

      بالرالة وأنا ف  معمو ال يمياءأ"عر    21

      ٍ ما  التعللا ف  الجامعة م مةال يمياء  أجد أنّ    22

      الترلا معللا ال يمياء واعتبر   دو  ل    23

      ف  تعللا ال يمياء نساعد أو   زمي تأل ز    24
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