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 مفھومھا . وخصائصھا  .التعلیمة  الخبرات  
  حیدر خلف بن�ان الحمرانيّ حیدر خلف بن�ان الحمرانيّ 

 �ل�ة التر��ة الأساس�ة /ةالجامعة المستنصر�
 
ً
 ): Experience:(مفهوم الخبرة:أولا
في لحظة معینة من عمره،  متعلمالخبرة تعني مجموعة المواقف والأحداث التي �ع�شها ال   

ة أو قائمة �شرط أن تؤثر في سلو�ه وتترك آثاراً في ماض� اً أحداث مسواء أكانت مواقف أ
فضلاً عن �ونها ،)185 :شخصیته وتجعله ص�غة مختلفة عمن سواه(طه وآخرون، ب ت

استمرار الخبرة الإنسان�ة و ،فاعلاً نشطاً �عرف ما �قوم �ه و��ف�ة ذلك وسب�ه متعلمتجعل ال
في جم�ع نواحیها و�جعلها  نمو سل�م إلىواتصالها في اتجاه نحو هدف �صل �الشخص�ة 

موقف خبرة آخر �لما اتسعت نظرته  إلىفي موقف خبرة  متعلمتامة متكاملة فكلما مر ال
و�ل خبرة مر��ة ،)80: 1963انتظام مجال الخبرة(النج�حي، إلىوزادت عمقاً وهذا یؤدي 

صر الخبرة عنا إلىكما قال (فونت) تتطلب تحلیلاً علم�اً وحینما یزداد التعمق الممكن و�صل 
الشعور�ة فإن الوصف �جب أن یتقدم نحو التر�یب لإظهار ��ف�ة تناسب الأجزاء مع �عضها 

إنك تمیز شخصاً في الشارع بوصفه أحد معارفك القدامى فإن  ،في الخبرة الشعور�ة المجسدة
هذه الخبرة منطق�اً خبرة مر��ة قدمت �عض عناصرها حاسة ال�صر و�عضها الآخر التذ�ر 

وهناك دراسات تبین أن الشعور والخبرة والاستعدادات الشخص�ة  ،)47 :ب ت (عاقل،
 (وأسالیب التفكیر عوامل سا�قة على التغیرات الفسیولوج�ة ول�ست لاحقة �ما �انت نظر�ة

توصي �ه وهناك وجهة نظر أخرى ترى أن الشعور �السعادة والسرور  )لانج –ج�مس
للشخص وأسالی�ه  الإدراك�ةالشخص�ة والطرائق والأسى والخوف تتحدد من خلال الخبرات 
وحاول (فرو�د) ،)415: 1987،إبراه�م(       في التفكیر ول�س �فعل التغیرات العضو�ة 

 عن طر�ق تر�یزه على فحص خبرات الطفولة الم�كرة �ذلك فعل (ادلر) متعلمفهم شخص�ة ال
ونذ�ر  ،الحاسمة التأثیر  هذه الخبرات إلىثلاثة أسالیب في محاولته الوصول  أستعمل إذ

 الاسترجاعاتعن أن یتذ�ر خبراته الم�كرة ثم مقارنة هذه  متعلمسؤال ال ،الأسلوب الأولمنها 
عن خبراته وح�اته الحاضرة لیلتقط منها الأفكار أو الأهداف  متعلم�الحقائق التي �عطیها ال

�د على الطرائق التي ور�ز (فروم) أ�ضاً �ما فعل فرو  ،المشتر�ة التي تقود سلوك الشخص
 ،)173: 1988تؤثر فیها خبرات الطفولة المؤلمة، وخبرات الصدمة على الفرد(صالح، 

وحددها ف�ما �عد  ،على خبراتهم عن العالم �أسالیب مختلفة ن ) أن الناس �حصلو ك(یون رى و�
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ة والتفكیر،و�عني �الحدس المعرف،والشعور،والحدس،�الإحساس،ومثلها أر�عة رئ�سة�أسالیب 
التخیل�ة،أما الشعور ف�عني الخاص�ة الانفعال�ة سواء أكانت سارة أم غیر سارة والتفكیر �عني 

أن الصفة المهمة  �ما أكدقدرة الإنسان على الاستنتاج والمعرفة والفهم وعلى التفكیر المجرد، 
 :1988والفر�دة عند الإنسان هي قدرته في التعبیر عن خبراته(جورارد ولندزمن، 

أن التمایز في الح�اة یتوقف على ثراء الخبرات وتنوعها، تلك الخبرات  )ل�فین(رى و�،)49
و�رى ،)203: 1990بها في أثناء مراحل نموه (داود والعبیدي، وأستمتعالتي عاشها الفرد 

من مدرسة(الجشطلت) أن العصاب �كون عندما لا �ستط�ع الفرد (Perlys،1970) )بیرلز(
لأنه مكبل بنفسه وسبب التكبیل �كمن في �بته  إش�اعهاعلى التعبیر عن حاجاته والعمل 

والجشطالتیون لا ،)398: 1990،من إدراك الكل ( داود والعبیدي للخبرات الدالة التي تمنعه
للأش�اء والمواقف وفي تعلمنا خبرات جدیدة لكنهم ینكرون  إدراكنافي  اً ینكرون أن للخبرة أثر 

عن  )Murphyو�ختلف(میرفي ،)177: 1959ة(الغر�ب، أن لها أهم�ة �بیرة في هذه الناح�
لأهم�ة الخبرة والخبرات المتراكمة منذ الطفولة التي تجعل عمل�ة  إبرازهمدرسة الجشطلت في 

 الإدراكالإدراك عمل�ة انتقائ�ة تدخل فیها ذات الفرد، �ما أن العمل�ات المعرف�ة عامة ومنها 
       ).235 : 1990ي،(داود والعبید تكون مش�عة بدافع�ة الفرد

�ستط�ع تعلم أ�ة خبرة إذا ما قدمت له  متعلمفیرى أن أي  ،)Bruner،1963برونر (أما     
من الخبرة  والمعلومة وهي حالة متعلم�طر�قة مناس�ة أي أن تكون هناك نقطة تحدٍ بین ال

�جب أن نعلمه ��ف �كتشفها و�تعامل معها فالخبرة عند برونر حالة 
كما أن الخبرة تكتسب من العالم �طرائق وأسالیب مت�اینة، ،(Bruner،1963:22)اكتشاف�ه

(جوراد   و�لها أساسي للأداء الشخصي الكامل ولعل أكثر الأسالیب الأساس�ة هو الإدراك
و�نّ خبرة الشخص �العالم غیر مرئ�ة للآخر�ن فإذا فهم الشخص ،)63 :1988ولندزمن، 

أكثر و�نظرة أوسع من الآخر�ن فلن نستط�ع أن نتصور ما الآخر العالم �أ�عاد �ثیرة و�عمق 
ضمن الحدود التي  إلا�مكن أن تكون عل�ه خبرته لأن الفرد لا �ستط�ع أن یتخیل أو یتصور 

مفاجئة تدعو إلى الدهشة و�ذا �انت  أفكاراً رسمتها خبرته الخاصة، فإذا عرض الشخص 
 وأهدافاً نبیلة تبدو أنها مستحیلة ولا �ستط�ع حقق سمواً حق�ق�اً  و�ذاتصرفاته ذات مهارة ول�اقة 

الشخص العادي تخیلها فإن هذا الشخص أوسع وع�اً ومعرفة من غیره(جورارد ولندزمن، 
الخبرة الإ�جاب�ة، ذات  الأولىمن الخبرة  ینهناك نوعأنّ  )لندزمان(و�رى  ،)85 :1988

إنّ  ،الخبرة السلب�ة غیر السارة والاخرى ذلك  إلىالمعنى التي تستدعي السعادة والدفء وما 
للخبرة الإ�جاب�ة أهم�ة في تنم�ة وخلق الشخص ذي المستوى من الأداء العالي فقد ظهرت 
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على أفراد (Zizo&Vinacke)،في دراسة (الخبرات الحرجة) التي قام بها ز�زو وفیناكي
نت مسرة �انوا وجدا أن الذین قالوا أن خبراتهم الحرجة �او  )80الى20(تتراوح أعمارهم بین

أفضل تحق�قاً للذات �ما أشارا أ�ضاً إلى أن دراستهما تشیر مثلما أشارت دراسة لنش وهورن 
(Lynch&Horne)،أن الأشخاص من ذوي الأداء العالي �ستط�عون استخلاص نتائج  إلى

د�نز (و Schaeffer)ش�فر (وتشیر دراسات �ل من  ،إ�جاب�ة حتى من الخبرات المؤلمة
(Digins و) ملمان(Milman یرت�ط  الإبداعإنَّ  ،التي أجر�ت على أشخاص حققوا ذواتهم

ارت�اطاً عال�اً مع الانفتاح على الخبرات النظر�ة الجمال�ة وهذا من سمات الأفراد الذین 
 ).91 :1988یتمیزون �الأداء العالي (جورارد ولندزمن، 

: أنواع الخبرة
ً
 -:ثانيا
  -: الخبرة المباشرة -1
 متعلمأي إن ال،مع الشيء المراد تعلمه ف�ما �حدث في واقع الح�اة متعلمیتفاعل الوفیها     

 ،�مر بها م�اشرة وتص�ح خبرة شخص�ة له وهذا النوع من الخبرات ذو أهم�ة رئ�سة في التعلم
وتص�ح في حالات �ثیرة ضرور�ة للفهم  ،وتتطلب نشاطاً مناس�اً لی�سر التعل�م و�دعمه 

ونموهم المتكامل و�خاصة  ،حین �مرون بها تساعد على تعل�مهم متعلمینالسل�م لذلك فأن ال
حیث تكون خبراتهم السا�قة محدودة وضئیلة وعلى الرغم من  المراحل الدراس�ة الأولى في

في جم�ع الموضوعات في  متعلمینأهم�ة هذه الخبرات إلا أنه لا �مكن أن نمرر جم�ع ال
(شهده ن من اللجوء إلى الخبرات غیر الم�اشرة وعندها لامناص للمر�ی ،خبرات م�اشرة

 .)113: 1961،وحر�لي
  -:الخبرة غير المباشرة  -2

مع وسائل بدیلة عن الواقع �قراءة �تاب أو مشاهدة صور أو فلم  متعلموفیها یتفاعل ال    
مرور الطل�ة �خبرات غیر م�اشرة وهذا النوع من  إلىتؤدي الوسائل و ، �صور هذا الواقع

ینمو نمواً عقل�اً  إنعلى  متعلملابد منه لأن الاكتفاء �الخبرات الم�اشرة لا �ساعد الالخبرات 
تعدیل  إلىولا تؤدي  ،وتكون خبراته ض�قة ضحلة و�ظل �عضها ساذجاً  ،معرف�اً منشوداً 

مما سبق یتضح لنا أن الخبرة  ،سلو�ه تعدیلا یت�ح له التك�ف السل�م مع بیئته الاجتماع�ة
والخبرة غیر الم�اشرة  ،التعلم السل�مو  ،التعل�م الأساس ة مهمة وضرورة فيالم�اشرة وسیل

الخبرات غیر الم�اشرة عاملاً مساعداً على  دوتع ،ضرورة �ذلك في جم�ع المراحل التعل�م�ة
وتوفر الخبرة  ،وجعلها مكاناً جمیلاً �النس�ة له ،المدرسةوتشج�عه للإق�ال على  متعلمتشو�ق ال
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مصادر متنوعة �ثیرة لجمع المعلومات التي �شعر �الحاجة  لاستخدام متعلمالفرصة أمام ال
(شهده وأن تت�ح الخبرات أنواعاً من النشاط تتماشى مع تنوع مصادر المعلومات إلیها

 .)114: 1961،وحر�لي
 
ً
  -:وأسس اختيارها معايير الخبرة:ثالثا
الصح�حة إنما تتحقق عن طر�ق  وان القول �أن التر��ة ،ین�غي أن تكون الخبرة مر��ة     

�عني أن �ل الخبرات لها ق�مة تر�و�ة حق�ق�ة أو إنها تتساوى في أهمیتها فهنالك  الخبرة لا
أغراضه عن  أو المعرفي نموالخبرات ضارة من الناح�ة التر�و�ة و�ل خبرة تعمل على إعاقة 

  :وفي ما �أتي عرض أهم معاییر وأسس الخبرة ،النهج القو�م تعد ضارة
                                                             أن �كون لكل خبرة أهداف تر�و�ة واضحة مرت�طة �أهداف المنهج التعل�مي وأن  •

 .دلالة �النس�ة للمتعلم  اتحمل معنى ذ
ق�ام الوتنم�ة مهاراته في أثناء  متعلمتوج�ه ال أن تكون لها ق�مة �بیرة �مكن من خلالها •

 .اعلةلأنشطة ومشار�ته الف�ا
في الخبرة أي أن �ل خبرة تتأثر �ما قبلها من خبرات  الاستمرارین�غي أن یتوافر عنصر  •

 �ما �كون و�نتج عنها من خبرات أو سلو��ات. سا�قة وتؤثر
ما و�مارسها تعدل من سلو�ه وهذا التعدیل یؤثر بدوره �الخبرات  متعلمكل خبرة تتاح ل •

الذي �مارس هذه الخبرة �ختلف إلى حد ما عن ما �ان عل�ه من  علممتحیث إن ال اللاحقة
 .قبل فهو في عمل�ة بناء مستمرة

والتفاعل هنا �عني اهتماماً متساو�اً  ،و�یئته متعلمین�غي أن تبنى على أساس التفاعل بین ال •
�كل من مجموعة الظروف الخارج�ة المتمثلة في البیئة ومجموعة الظروف الداخل�ة 

 .لة �الفردالمتمث
إن �ل خبرة هي ثمرة التفاعل بین هاتین المجموعتین من الظروف وتفاعلهما �كونان  •

 ).196-195: 1995 ،موقفاً تعل�م�اً (عبد النور
 
ً
 -:خصائص الخبرة:رابعا

 -:الخبرة مبدأ الاستمراريةأن تحقق  -1 
برات الحال�ة في بناء أن تسهم الخبرات الماض�ة في بناء الخبرات الحال�ة وأن تسهم الخ      

السا�قة �لما �ان لد�ه فرصة اكبر للمرور  متعلمالخبرات القادمة و�لما �ثرت خبرات ال
�خبرات أخرى جدیدة فتنمو الخبرات وتتزاید وتستمر فالخبرة التر�و�ة هي التي تسهم في بناء 
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 ،(فهمي خبرات جدیدة وتسهم هذهِ الخبرات الجدیدة بدورها في بناء خبرات جدیدة أخرى 
یؤدي إلى النمو السل�م في جم�ع الجوانب  واتصالهاأن استمرار الخبرة و ،)222:  2004

راعي یوعل�ه فعلى المعلم أن  ،بیئته وتعددت رؤاه  اتسعتمن خبرة إلى خبرة  متعلمو�لما مرَّ ال
ة أن تكون متصلة �خبراته السا�قة وان تكون النوا و  لمتعلمللخبرات التر�و�ة ل اخت�ارهافي 

           الأساس�ة التي  تبنى علیها الخبرات التي ستقدم له في مرحلة التعل�م الآت�ة 
 ). 85: 2009،(بدر

  -:أن تكون الخبرة متنوعة -2
�لما تنوعت الخبرات �لما أسهمت في تحقیق أكبر قدر من الأهداف التر�و�ة        

متنوعةٌ ت�عاً   ،�خص المجتمع ها ماومن متعلم�خص ال فالأهداف التر�و�ة متنوعة إذ منها ما
إذ أن من  ،)223:  2004 ،(فهمي واتجاهاتهلمیوله وقدراته واستعداداته وحاجاته ومشكلاته 

الممكن أن تكون هناك خبرات وافرة ولكن في مجال واحد ومن ثم فأنها تكون قاصرة ولا 
ب تنوع الأنشطة وتعدد تحقق إلا قدراً محدوداً من الأهداف التر�و�ة وتنوع الخبرات یتطل

للق�ام �الأنشطة المتنوعة مثل  لمتعلمأن تت�ح الفرصة ل مؤسسة التعل�م�ةمجالاتها لذا على ال
 ،الفن�ة وغیرها (الو�یل ومحمود ،الدین�ة ،الر�اض�ة ،الاجتماع�ة ،الأدب�ة ،الأنشطة العلم�ة

2001  :26(.  
 -:أن تكون الخبرة شاملة-3 

و�هتم بها �شكل متوازن  متعلملشمول�ة في جم�ع جوانب شخص�ة التسم الخبرات �اتأن     
فالخبرات في ظل المفهوم الحدیث یتسم �السعة فهو �شمل المعارف والخبرات والمهارات 

إذ الشمول �عني �ل جوانب  ؛)169:  2008 ،والأنشطة التي تقدمها المدرسة(عط�ة 
�شمل أ�ضاً �ل جوانب النفس الإنسان�ة النشاط الإنساني المعرفي والوجداني والحر�ي فأنه 

الخبرات ل�س هدفها التدر�س  و�نّ  ،) 135: 2001 ،والعقل�ة والوجدان�ة والجسم�ة  (مد�ور
 واتجاهاتهوقدراته ومهاراته ومیوله  متعلم�المعنى المتعارف عل�ة بل التنم�ة الشاملة لحواس ال

وجسد�ة  واجتماع�ةق�ة ودین�ة وتمكنه من الم�ادئ الأولى لتر��ة صح�حة وذهن�ة وأخلا
  .)31: 1988 ،وجمال�ة متكاملة (الخطیب

 -:أن تتصف الخبرة بالمرونة-4
فیها �أن  متعلم أن تتصف الخبرات التعل�م�ة المتكاملة عادة �المرونة التي �سمح لكل    

 ،لامة(س              وت�عاً لقدراته وخصائص نموه،�سیر في برنامجها وفقاً لسرعته الخاصة
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�المرونة �حیث یلائم جم�ع  مؤسسة التعل�م�ةو�تصف المنهاج في ال ،)191:  2002
وتسمح للفروق الفرد�ة بینهم �الظهور �شكل واضح وملموس وتراعي هذهِ الفروق  المتعلمین

�ش�ع حاجته  ما متعلم�حیث �جد ف�ه �ل  المتعلمون مراعاة تامة بتنوع النشاط الذي �مارسهُ 
وأن هذهِ المرونة تساعد  ،)28: 1988 ،لا �اخت�ار غیره(الخطیب و�اخت�اره هو و�لبي رغ�اته

شخص�ة مستقلة تتمیز عن سواها من الشخص�ات  متعلمعلى إبراز الفروق التي تجعل من ال
نفسه والمجتمع(عدس  متعلمما فیها من قدرات وطاقات لتخدم ال استثمارو�مكن ف�ما �عد 

یوفر فرصاً للتوافق  المتعلمینالأنشطة ومراعاة حاجات  ن تنوعأو  ،)150: 1983 ،ومصلح
على التعاون و�شجعهم على التفكیر  المتعلمینوأن �حبب  الاجتماعيالشخصي والتك�ف 

 ). 92:  2004 ،السل�م (محمد
 -:أن تكون الخبرة متكاملة ومنظمة -5

في وحدة متكاملة غیر  المتعلم رت�ط الخبرة التر�و�ة والموقف التعل�مي الذي �ع�شهتأن      
 من معرفة في مواقف جدیدة وخیر ما أكتس�همحدده الفواصل حتى تساعده على تطبیق ما 

على شكل وحدات تدور حول  مؤسسات التعل�م�ة�حقق هذا المبدأ هو أن تبنى المناهج في ال
موضوعات معینة �شكل تنفذ على شكل أنشطة متنوعة تنمي �شكل عام المفاه�م في 

أن تكون و  ،)84:  2009 ،(بدرالاجتماع�ة ،الحر��ة ،الوجدان�ة ،المعرف�ة المجالات
الخبرات منظمة ومترا�طة لأن الخبرات المفككة غیر المترا�طة قلیلة الأثر في بناء خبرات 

أما المترا�طة فإنها تز�د من فرص الإفادة ،یتوقع منها نتائج مفیدة لا أزادتجدیدة فإنها مهما 
�أن تكون الخبرات  الاكتفاء�جب  ولا ،)172:  2008 ،جالات(عط�ةمنها في جم�ع الم

أن تكون منظمة فمن الضروري وضع إطار شامل لها وتصن�فها  أ�ضاً مترا�طة و�نما �جب 
من الخبرات  الانتقالمن مجموعة لأخرى وفقاً للتدر�ج أي  الانتقالإلى مجموعات یتم فیها 

(الو�یل لاكتسابهام �ل منها والوقت المناسب ال�س�طة إلى الخبرات المر��ة وتحدید حج
 ). 27: 2001،ومحمود 

  :
ً
  -:الخبرة أهدافخامسا

ترت�ط �حاجاته  إيمعلومات مناس�ة �طر�قة وظ�ف�ة  اكتسابعلى  المتعلممساعدة  •
والعلاقات  الأش�اءالجسم�ة والنفس�ة والاجتماع�ة وتساعده على فهم ما �ح�ط بهم من 

 والمظاهر في بیئته.
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مهارات عمل�ة  إلىمهارات مناس�ة وتنقسم المهارات  اكتسابعلى  المتعلممساعدة  •
 الأنشطةالمیول العلم�ة نحو  أوالاهتمامات  اكتسابعلى  تهمساعدو ومهارات عقل�ة 

 .الأسئلةالتي تتسم �حب الاستطلاع ودقة الملاحظة و�ثرة  العلم�ة
وفرض  هاالشعور �المشكلة وتحدید العلمي في التفكیر مثل الأسلوبعلى  المتعلمتدر�ب  •

 ).143: 1977،(رضوان حل المشكلة إلىالفروض والوصول 
: النظريات التي ساعدت على اكتساب الخبرة:

ً
 -سادسا

  -):علم النفس الإنساني(النظريات الظاهراتية  :أ  
 :Rogers Theory):( نظرية روجرز  -1 

وهي إن الناس �طب�عتهم  1974لیها عام من فكرته التي أشار إ )كارل روجرز( أنطلق     
ة وأن مفهوم الذات �كمن في قلب الشخص�ة مهمن وأن الخبرة الشعور�ة الذهن�ة و خیر 

(Kassin، 2003، P. 601)، و�ؤ�د روجرز �أننا نكون أحراراً في أن نع�ش خبرة طب�عتنا
سل�مة و�نّ المستقبل ال�شر�ة الإ�جاب�ة البناءة التي �مكن الوثوق بها و�نّ الإنسان �طب�عة 

، وهو لا �فترض وجود دوافع تدمیر�ة الأمام�صلح ما �فسده الماضي و�نّ الإنسان یتقدم نحو 
في حالة نمو طب�عي و�دراك للذات موروثة في الكائن العضوي بل العكس تماماً إنّ الإنسان 

فرد وقدراته �شكل ال إمكاناتوتحق�قها و�ذا ته�أت الظروف المناس�ة للدافع الفطري لتنم�ة ، 
 ,Pervin)غناء خبراته ا كامل في وظائفه النفس�ة فإنه س�ص�ح قادراً على إثراء نفسه و 

والفرد أما �مثل خبرته تمثیلاً رمز�اً فتكون شعور�ة أو أنه ینكرها و�تجاهلها  ،(114 :1970
دم التنافر أو ع )روجرز(و�ذلك ینشأ ما �سم�ه ،)104: 1959(كامل،  فتكون لا شعور�ة

إنّ الشعور الكامل  ،عدم التك�ف النفسي إلىالتطابق بین الذات والخبرات الذي یؤدي 
أن الشخص �كون محققاً لذاته و�كون متكاملاً في وظائفه  إلى�الخبرات والوعي بها یؤدي 

النفس�ة إذ �عي خبراته �لها و�ستمتع �كل لحظة من لحظات ح�اته لأنها محملة �خبرات 
نّ الخبرات تتجمع لتكون میدان الخبرة المندمجة في نظرة الفرد الخاصة �و  ،جدیدة وممتعة

�قول "الخبرة �النس�ة لي  )روجرز(و�تب ،لذلك تص�ح خبرات الفرد ذات أهم�ة سام�ة ،للعالم
 ).268: 1983هي أعلى سلطة ومحك الصدق هي تجار�ي الخاصة" (شلتز، 

إدراك الفرد لخبراته وتفاعله معها منذ فهو یرى أن نمو الشخص وتطوره یتم من خلال       
ن التطابق(لا یوجد صراع بین الذات المدر�ة والخبرات) بین الذات إالطفولة حتى الكبر إذ 

ترمیز دقیق للخبرات والنمو الإ�جابي، و�كون الشخص مبدعاً ولو في  إلىوالخبرات �قود 



   . حيدر خلف بنيان الحمرانيّ م.م...................................... خصائصها.و مفهومها.  .ات التعليميةالخبر 

 - 224 -     2016 -93العدد    -22المجلد           مجلة كلية التربية الأساسية                                          

تك�ف وال�حث عن خبرات شيء صغیر أو قرار جدید �حس �التلقائ�ة و�مرونة �بیرة في ال
 ).88-85 :1988جدیدة (صالح، 

 )(Maslow Theory: نظرية ماسلو -2
ثاني المتحدثین المؤثر�ن في المدرسة الإنسان�ة والأمر الذي �ان  )إبراهام ماسلو(�ان      

بدأ مساره �سلو�ي �جري تجارب التعلم على القرود حتى  )ماسلو(في غا�ة الغرا�ة هو أن 
" إذ قال  ،و�انت هذه خبرة مذهلة وفي هذا الرأي یتفق معه معظم الوالدین ،الأولولِد طفله 

أقول لكل شخص رزق �طفل  ،لا �مكن الس�طرة عل�ه و�إحساسلقد صُعِقت بهذا الغموض 
ص�اغة  1954-1968)ماسلو (وعلى مر السنین واصل  ،أن لا �كون عالماً سلو�ي المنحى"

 :Kassin, 2003)القصوى  إمكاناتهم�م �كافح الناس لتحقیق  نظر�ته في الدافع�ة مر�زاً على
�الدافع�ة الداخل�ة للفرد و�ان أساس نظر�ته هو الدافع�ة التي تقوم على أساس  وأعتقد (299

الحاجات ف�عد إش�اع الفرد حاجاته الأساس�ة في مراحل النمو الأولى وتظهر في مراحل 
ص معتمداً فیها على خبراته الذات�ة ودافعیته النمو اللاحقة الحاجات العل�ا و�كون الشخ

 (ودعا  ،(Maslow, 1968: 32)الداخل�ة في توج�ه سلو�ه ودوافعه الإبداع�ة ومهاراته 
هذا النمط من الدافع�ة على أنها رغ�ة لتحقیق الذات التي �انت حاجة لاكتشاف  )ماسلو

  رةالفرد وحدوده من خلال النشاط المكثف وتراكم الخب إمكانات
.(Csikszentmihalyi&Csikszentmihalyi, 1988: 5  

منص�اً على تحقیق الذات الذي عدّه الحالة الأسمى  )ماسلوـ(و�ان الاهتمام الأساس ل     
لذلك واصل طر�قه لدراسة الأفراد السعداء والأصحاء والمنتجین الذین �جسدون أفضل شيء 

�السیر  واستعانة مختارة من معارفه فأجرى مقابلات مع مجموع ،تعرضه الطب�عة ال�شر�ة
 (الذات�ة لیدرس ح�اة الشخص�ات التار�خ�ة ل�عض المشاهیر في مجالات مختلفة مثل

بین هؤلاء فالشخص من  اً مشتر� اً حظ أن هناك قاسمولا ،وغیرهم )بیتهوفن والبرت انشتاین
على الخبرات  هؤلاء المحققین لذواتهم یتمتع �حالة نادرة من الوجود ینفتح فیها الشخص

الجدیدة ف�كون فیها تلقائ�اً ومح�اً وواقع�اً ومستقبلاً للآخر�ن ومبدعاً ومفعماً �الطاقة ومستقلاً 
  ،(Kassin, 2003: 599) تعن الآخر�ن متمر�زاً حول حل المشكلة ول�س حول ذا

"فكر �شأن الخبرات المذهلة �ح�اتك،أسعد اللحظات ولحظات النشوة  )ماسلو(و�قول   
 .(Maslow, 1968: 71)لابتهاج واللحظات المبدعة العظ�مة"وا
الأفراد المحققین لذواتهم لدیهم الكثیر من هذه اللحظات أكثر مما لدى  أن )ماسلو(و�عتقد   

الأفراد العادیین �ما أنهم �ستمتعون "�قمة الخبرة" التي تُعرف على أنها لحظة حادة (مر�زة) 
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�السعادة والاستغراق ومقدرتنا على أداء غیر عادي من تحقیق الذات التي نشعر فیها 
فالموس�قى والألعاب الر�اض�ة والنشاط أو الأعمال المبدعة هي من المواقف الأكثر شیوعاً 

 .(Kassin, 2003: 600)التي �ستشهد بها الناس حینما ُ�سألون عن قمة الخبرة 
 نظريات النمو المعرفي (علم النفس المعرفي) :ب
 : اجيه)نظرية (بي-1

نظر�ات النمو المعرفي شیوعاً في م�ادین علم النفس ومن  أكثرتعد نظر�ة (ب�اج�ه)من     
�سبب دراساته عن مراحل  اً تأثیراً في المنحنى المعرفي و�عد(ب�اج�ه)عالم نفس تطور� أكثرها
عبد (                  المختلفة الأعمارتعلمه في  المتعلمون الذي �حدد ما �ستط�ع  التطور
 أنهاالمفاه�م لا تدرك �الاستماع السلبي بل  إنّ یؤ�د (ب�اج�ه)  إذ،)185: 2004 ،الهادي

فالفعل �كون صوراً ذهن�ة من شأنها تشكیل بنى تنظ�م�ة لأفعال جدیدة  ،تبنى �الفعل والعمل 
وفحصها  الأش�اءفي هذه المرحلة فرصة تناول  متعلمتت�ح لل أنفطرائق التعل�م ین�غي  ،

 أمامهذلك هو التدر�س من خلال النشاط البنائي للمتعلم الذي یت�ح  إلىلنا یلها وسبوتداو 
الذین  متعلمینال إن(ب�اج�ه)  أعمال أثبتت إذ ،هفرص الاكتشاف المعرفي لنمو بن�انه وتعدیل

عقولهم من اكتشاف معاني �عض المفاه�م  �استخدامیتمكنون  أكثریتكلمون اقل �عملون 
 ).62-61: 1996 ،وخلیل(سیر�ز  والم�ادئ

في التفاعل مع بیئته ومن ثم  متعلمالتعلم عمل�ة نشطه �قوم بها ال أن�رى (ب�اج�ه) و      
 إنشاء�قوم �عمل�ة  متعلمال إنأي  ،معارفه بنفسه من خلال ذلك التفاعل مع بیئته  ینشئ

�ستنتج  �حیث الأش�اءداخلي للمعرفة ومن ثم یتعلم بنفسه من خلال التجر�ب الحسي مع 
الذي یتعلم من واقع التجر�ب والاستكشاف تتاح له فرصة  متعلمال إن ،المعلومات بنفسه 

 متعلمال أما ،الذي یتعلم تعلماً صح�حاً  متعلمهو ال،موازنة نتائجه بنتائج زملائه ومناقشتها
�كون �عیداً �ل ال�عد عن روح فه من الكتاب ظما حف أوالذي یردد ما سمعه من المعلم 

 ).134: 1996،ه الیوم سوف ینساه غداً �التأكید (الخلیلي ظالعمل�ة التعل�م�ة لان ما حف
تخط�ط ودراسة لذلك  إلى�حتاج  إذمراً غیر �سیر أ أص�حب�اجه  أراءالتعل�م في ضوء  إنّ    

حدد الخبرات التي �مكن �ما ت متعلم�قوم بها ال أنالتي �مكن  الأنشطةوتحدد  تهیئ أنلابد 
الفرصة للمتعلم ل�كتشف بنفسه تلك المعلومات حیث �كون  و�تاحة ،یدر�ها في �ل مرحلة  إن

وهنا نرى وجوب التأكید على طر�قة  ،التأكید على عمل�ة الاستكشاف ول�س المكتشف
خلق  الهدف الرئ�س هو إن إذ ؛الاستكشاف التي تعتمد على العمل والتجر�ب بدلا من التلقین
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: 1994 ،(ز�تون   مجتمعهم إلى أمجدیدة سواء لهم  أش�اءقادر�ن على عمل  متعلمین
الیوم�ة  أنشطتهفي  متعلم(ب�اج�ه) على ضرورة تر�یز اهتمام المعلم على تعامل ال أكد،)190
بلمسها ورؤ�تها والق�ض علیها وتفحصها وتداولها وحلها وتر�یبها وقلبها  والأدوات الأش�اءمع 

 لإشكالها متعلموحتمي في عمل�ة تجر�ب ال أساسيو�مهارة �أمر  ،وتنظ�مها �الید وجرها 
 ).155: 1989 ،سراج الدینو (المیلادي  وطب�عتها وما �عمل بها

 ):بياجيه(مراحل النمو المعرفي عند 
من الطفولة الم�كرة حتى الرشد یتم على مراحل متمیزة ومتسلسلة ولكل من  متعلمنمو ال إنّ    

وتختلف �ل مرحلة عن سا�قتها في خصائصها العامة وتكون  ،لمراحل خصائصها هذه ا
والتراكیب المعرف�ة ولهذه المراحل  الأبن�ةالفروق في تلك الخصائص فروقاً ��ف�ة لا �م�ة في 

وان �ان �فصل بین هذه  فرد�مر بها �ل  إنتتا�ع واحد ثابت في ح�اة �ل فرد ولابد 
 الأمرالثقاف�ة الاجتماع�ة  أوالصح�ة فرد د تطول ت�عاً لظروف المراحل انتقال�ة ق ،المراحل

 والمراحل هي : ،)174:  2008 ، الهو�دي( عرقلته أوفي النمو  الإسراع إلىالذي قد یؤدي 
 :حركية –مرحلة الحس 

في هذه  فردوتمتد هذه المرحلة من الولادة حتى نها�ة السنة الثان�ة من العمر و�عتمد ال  
الحر��ة لاكتشاف العالم المح�ط �ه والتعرف  والأفعاللى استخدام الحواس المتعددة المرحلة ع

 ).227: 2007 ،وزهر�ة ،الموجودة ف�ه وفهمها (ابو ر�اش الأش�اءعلى 
والحر�ة  الإحساسهما  أمر�ن�كون قادراً على  فردال إن إلى�ما �شیر اسم هذه المرحلة    

 ،ر�ة �قوم بها ولكنها جم�عاً غیر مترا�طة (الخلیلي فقط فهو �كوّن مخططاً ذهن�اً لكل ح
 والإمساكحو هدف معین نالتحرك  ىفي هذه المرحلة قادراً عل فردو�ص�ح ال،)123: 1996

�ه �ما یتعلم في نها�ة المرحلة التمییز بین المثیرات �ما �كتسب فكرة ثابتة (الهو�دي 
،2008  :301 .( 

  :قبل العمليات مرحلة ما
هذه المرحلة من السنة الثان�ة حتى السنة السا�عة من العمر وتعرف �أسم مرحلة  تمتد    

 أو منغیر قادر على استخدام  فردقبل العمل�ات لان ال التفكیر التصوري وسمیت �مرحلة ما
العمل�ات �شكل واضح ومنظم على الرغم من تطور �عض المظاهر المعرف�ة لد�ه  أجزاء

 .)225: 2003،(الزغلول 
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و�ستط�ع  ،الابتدائي  الأولنها�ة الصف  إلىمن سن الروضة  الأفرادم هذه المرحلة ضوت 
�عطیها اسماً  أوو�عنونها لفظاً  الأش�اء�كوّن صوراً عقل�ة لكثیر من  أنهذه المرحلة  الفرد في

 ).117: 2004 ،...وغیرها (ز�تون  إلام ، الأبمثل 
 :مرحلة العمليات الحسية

الحسي  الإجرائيا�عة حتى الحاد�ة عشر وتسمى هذه المرحلة �الدور وتبدأ من سن الس    
مقید بدرجة �بیرة �المحسوسات والخبرات الم�اشرة التي �حصل علیها  فردوذلك لان تفكیر ال

التي  �الأش�اء�فكر  فردفال ،الحس�ة  الأش�اءالتي �جر�ها على تلك  الأفعالو�ستمدها من 
) فهو �أتي نت�جة ق�ام  الإجرائيتسمیتها ( إما ،لا �شاهدهاالتي  الأش�اءمن  أكثر�شاهدها 

(ز�تون        عقل�ة لم �كن �قدر الق�ام بها في الدور السابق �إجراءاتفي هذه المرحلة  فردال
قائمة على الخبرات المحسوسة  أنهامثل الاستن�اط والاستنتاج طالما  ،)178:  2004 ،

قادراً على تنم�ة العمل�ات  فردال أن�ما  ،ولكنه غیر قادر على التفكیر المجرد
  .)174: 2004،المحسوسة(محمد 

 :مرحلة العمليات اردة
في هذه المرحلة  فردتمتد هذه المرحلة من سن الحاد�ة عشر وما �عدها و�ستط�ع ال    

كما �مكنه ،�ستط�ع التفكیر �شكل مجرد  إذالماد�ة الملموسة  الأش�اءالتفكیر �عیداً عن 
 2008،(الهو�دي   �ضع عدة بدائل لمشكلة ما إنمن �عد و�ذلك �ستط�ع  أكثركیر في التف
 أمسواء �انت في نطاق محسوس  والم�ادئو�تم في هذه المرحلة نمو الخبرات  ،)302: 

من حیث طب�عة العمل�ات المعرف�ة  الأخرى وتختلف هذه المرحلة عن المراحل  ،مجرد
 ).132: 2003،ام بها(الزغلول ونوعیتها التي �ستط�ع الفرد الق�

 -:نظرية فيكوتسكي-2
) من علماء النفس ال�ارز�ن الذین تصدوا لمشكلتي 1934-1896ف�كو تسكي(�عد    

على  )ف�كوتسكي(والعلاقة بین اللغة والفكر لقد أكدت نظر�ة  الإنسانالتطور المعرفي لدى 
دون فهم البیئة  متعلم�مكن فهم ال أكدت انه لا إذوالمجتمع  متعلمالعلاقات الموجودة بین ال
إلى العوامل الوراث�ة  ى لا تعز  متعلمنماذج تفكیر ال إن )ف�كوتسكي(التي �ع�ش فیها و�ؤمن 

یتعلم  الأنشطةنها نتاجات من العوامل البیئ�ة والأنشطة الاجتماع�ة ومن خلال هذه إبل 
الكتاب�ة داخل مح�ط تفكیرهم  دمج الأدوات البیئ�ة مثل اللغة والأنظمة الحساب�ة و المتعلمون 

�إضفاء صفة الذات�ة على نتاجات تفاعلاتهم  المتعلمون و�حدث النمو المعرفي عندما �قوم 
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وتار�خ خبرات  متعلم�كون �ل من تار�خ بیئة ال )ف�كوتسكي(الاجتماع�ة واستنادا إلى نظر�ة 
               )85: 1990 ،(سبترز متعلمفي فهم النمو المعرفي لل اً الذات�ة مهمین متعلمال

المعرفي وقد عالج  متعلمالثقافة واللغة تؤد�ان دورا مهما في تطور ال إن )ف�كوتسكي(و�عتقد 
 -في الدرجة الأولى نمو الوظائف العقل�ة العل�ا و�شمل على مجموعتین من الظواهر هما:

 عمل�ة الس�طرة على وسائل النمو الحضاري. •
ظـــــــائف العل�ـــــــا غیـــــــر المحـــــــددة �الانت�ـــــــاه الإرادي العمل�ـــــــات الخاصـــــــة �ـــــــالنمو فـــــــي الو  •

 .)287: 1989 ،والذاكرة وتكو�ن المفاه�م (الحمداني وآخرون 
ــــــــ�م ال نإ )ف�كوتســــــــكيرى(�و     ــــــــود مــــــــتعلمتعل ــــــــه �ق ــــــــل أوان ــــــــى قب  ان المــــــــتعلمو  ،النضــــــــج إل

ـــــر ممـــــا �عمـــــل وحـــــده (تشـــــایلد أن�ســـــتط�ع   ،)140: 1983 ،�عمـــــل مـــــع شـــــخص أخـــــر أكث
ـــــــى المعرفـــــــة إلا  نالمتعلمـــــــی كمـــــــا أكـــــــد إنّ  لا  مـــــــتعلمال أن�ـــــــاحثون نشـــــــ�طون للحصـــــــول عل

الاجتماع�ــــة فــــي  مــــتعلمتشــــترك بیئــــة الإذ �مثــــل العــــالم الوحیــــد فــــي عمل�ــــة التطــــور المعرفــــي 
ـــــة ومـــــن خـــــلال التفـــــاعلات مـــــع أعضـــــاء  صـــــنع المعرفـــــة مـــــن خـــــلال التـــــداخلات الاجتماع�

 . (Berk،1997، 247)أكثر نضجا في المجتمع 

  -:للتطور المعرفي جانبين أساسيين هما إنسكي ويفترض فيكوت   
الــــذي �مثــــل الجانــــب الجســــمي الــــدماغي وهــــو لــــ�س متحجــــرا منــــذ  -:الجانــــب المــــادي -أ

أت لــــه مذهلــــة علــــى النمــــو والتطــــور إذا ه�َّــــ  الــــولادة بــــل یتصــــف �مرونــــة عال�ــــة و�مكانــــات
 حد.الظروف البیئ�ة والثقاف�ة الملائمة و�ذا استثمر إمكان�اته إلى أقصى 

ــــي -ب ــــب البيئ و�مثــــل الجانــــب المكتســــب الــــذي �مــــد عمل�ــــة النمــــو المعرفــــي  -:الجان
ــــــ�س متحجــــــرا أو  ــــــي ل ــــــر�ن البیئ ــــــي المجتمــــــع وال ــــــة الموجــــــودة ف ــــــة والفكر� ــــــالنواحي التعل�م� �

 .)109: 1995 ،(غانم   جامداً 
هنــاك ثــلاث مراحــل  أن )فيكوتســكي(اســتنتج  مراحــل تكــوين الخــبرات:

 :لتكوين الخبرات
 ):التكوين التلصيقي الغامض: (حلة الأولىالمر 

 -:وتنقسم على ثلاثة أطوار
ــــر عــــن  :الطــــور الأول ــــي تكــــو�ن الأكــــوام التلصــــ�ق�ة التــــي تعب ــــة والخطــــأ ف ــــل المحاول �مث

علـــــى ســـــبیل المثـــــال مجموعـــــة مـــــن الموضـــــوعات  إذ تنـــــاول مـــــتعلممعنـــــى الكلمـــــة �النســـــ�ة لل
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ع �ــــــأخر حینمــــــا یثبــــــت خطــــــأ �طر�قــــــة عشــــــوائ�ة مــــــن خــــــلال التخمــــــین و�ســــــتبدل الموضــــــو 
 التخمین.

ـــــاني ـــــور الث و�بـــــدأ حینمـــــا یـــــنظم المفحـــــوص الأكـــــوام نت�جـــــة لتقـــــارب أو تجـــــاور  :الط
 مـــــتعلمعناصـــــر منفصـــــلة و�بـــــدأ �إ�جـــــاد علاقـــــة مر��ـــــة بینهمـــــا بوســـــاطة الإدراك الم�اشـــــر لل

و�تحـــــرك فـــــي هـــــذا الطـــــور تكـــــون المجموعـــــة بدرجـــــة �بیـــــرة �الوضـــــع المكـــــاني أي �ـــــالتنظ�م 
 .فردي للمجال ال�صري للالتلص�ق

ــــث  ــــور الثال وتتشــــكل المجموعــــات علــــى أســــاس أكثــــر تعقیــــدا فهــــي تتشــــكل مــــن  :الط
ــــت مــــن خــــلال الطــــور�ن الســــا�قین  ــــة تكون عناصــــر مــــأخوذة مــــن مجموعــــات أو أكــــوام مختلف
ـــــع  ـــــالغموض والتوف�ق�ـــــة وتعنـــــي التوف�ق�ـــــة فـــــي هـــــذا الســـــ�اق تجم� ـــــة � وتتصـــــف هـــــذه المرحل

س واضــــــح إنمــــــا �قــــــوم علــــــى أســــــاس المحاولــــــة الخطــــــأ وعلــــــى الأكــــــوام لا �قــــــوم علــــــى أســــــا
ــــــذي �كونــــــه المجــــــال (تشــــــایلد، : 1983أســــــاس عشــــــوائي أو مجــــــرد التجــــــاور أو التقــــــارب ال

141(. 
 ):التفكير المركب:(المرحلة الثانية

فـــــــي هـــــــذه المرحلـــــــة علـــــــى أســـــــاس  مـــــــتعلمتتوحـــــــد الموضـــــــوعات المســـــــتقلة فـــــــي عقـــــــل ال   
القائمــــــة بــــــین الموضــــــوعات وفــــــي هــــــذه المرحلــــــة �كــــــون انط�اعاتــــــه الذات�ــــــة ووفقــــــا للــــــروا�ط 

ـــــدأ ال ـــــذات و�ب ـــــتخلص مـــــن التمر�ـــــز حـــــول ال ـــــتم ال ـــــالتمییز بـــــین  مـــــتعلمالانجـــــاز أفضـــــل و� �
انط�اعاتـــــــه الخاصـــــــة للأشـــــــ�اء ودوافعهـــــــا الفعل�ـــــــة وتكـــــــون الـــــــروا�ط حســـــــ�ة عین�ـــــــة وأكثـــــــر 

 .)173-172: 1976واقع�ة من ان تكون مجرد منطق�ة (ف�كوتسكي، 
  وتتصف �ما �أتي : )تكوين الخبرة:(لثالثةالمرحلة ا 
لا �ســـــتط�ع إدراك �ـــــل الصـــــفات فـــــي ،خاصـــــ�ة واحـــــدة فـــــي وقـــــت واحـــــد مـــــتعلمیـــــدرك ال •

 وقت واحد.
ــــي  • ــــغ مســــتوى النضــــج ف ــــد بل إذا اســــتطاع إدراك �ــــل الصــــفات فــــي وقــــت واحــــد �كــــون ق

اجت�ــــــــاز المراحــــــــل مــــــــن التجم�ــــــــع التلصــــــــ�قي وأشــــــــ�اه الخبــــــــرات إلــــــــى ،تكــــــــو�ن الخبرات
 الخبرات.تكو�ن 

 :الخبرات من وجهة نظر فيكوتسكي أنواع  
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من  متعلمهي الخبرات التي تنمو نت�جة الاحتكاك الیومي و�كتسبها ال:الخبرات التلقائية 
 ،وعبد الجواد ،من خلال الخبرة الحس�ة الم�اشرة(اللقاني أوتلقاء نفسه عبر احتكاكه مع البیئة 

1990 :162.( 
نت�جة تواجده في موقف تعل�مي عن  متعلمت التي �كتسبها الهي الخبرا:الخبرات العلمية 

معلم أي من مصدر خارجي مثل خبرات التصن�ف التسلسل الزمني (كاظم  أوطر�ق مرشد 
 ).52: 1981،وز�ي 

 -:نظرية (برونر)-3 
�عد (برونر) من علماء النفس الذین اهتموا �ثیرا في الجانب المعرفي من علم النفس      

ثل جید لمدرسة الجشتالت وتعد مفاه�م (برونر) التر�و�ة الس�كولوج�ة من وهو �حق مم
المؤشرات المضیئة في المجال التر�وي الذي �ستخدم حال�ا و�شكل واسع في الدول المتقدمة 
ولا یزال یرفد المجــال التر�وي �المؤتمرات العلم�ة والحلقات الدراس�ة المتقدمة عالم�ا 

  )1966ن �تا�ه (نحو نظر�ة للتدر�س عام وا،)295: 1988 ،(الآلوسي
في نطاق طو�ل الأمد  للمتعلمینقد ترك أثرا �بیرا في تطور المفاه�م وحول النمو العقلي  

وهذا المخطط الذي یتصف �أنه یتضمن تحدیدا وتوص�فا لمراحل النمو العقلي �عكس اهتمام 
 اء له تكو�ن وتنظ�م معینان.للمعرفة بن إن(برونر) �اله�كل البنائي للمعرفة ومعنى هذا 

 -:وتقوم نظرية (برونر) على ما يأتي

 
ً
إعطاء أهم�ة للبناء المعرفي واكتساب الخبرات من خلال دمج المعرفة الجدیدة  -:أولا

أحسن أنواع البناء عند (برونر)هو ما یتكون من منظومة  وأن�المعرفة القد�مة لدى الفرد 
اكبر من المعلومات والمعارف وتعتمد فائدة هذا  افتراضات �مكن عن طر�قها تولید �م�ة

البناء على قدرته على ت�س�ط المعلومات وز�ادة القدرة على التحكم �مجموعة معارف لذلك 
 یرت�ط بوضع المتعلم ومواه�ه. إن�جب 
 
ً
یبدأ (برونر) حدیثة حول هذه القض�ة �الفرض�ة (�مكن تعل�م أي  -الاستعداد للتعلم: -:ثانيا

في أ�ة مرحلة من النمو) �حیث  فردال�ة و�شكل عقلي أمین إلى حد ما لأي موضوع �فع
للخبرات حوله في مرحلة معینة (عبد  متعلم�مكن تعلمه �شكل یتفق مع طر�قة تمثیل ال

 إذأما مفهوم البن�ة ف�شكل مفتاحاً رئ�ساً لنظر�ة (برونر)  ،)175 -172: 2004 ،الهادي
 إنأي مادة دراس�ة وان التمكن من هذه البن�ة �جب هناك بن�ة متأصلة في صلب  إنیرى 

 .)216: 1988،�قوم المتعلم �اكتشافها بنفسه (فط�م 
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 تمثيل المعرفة عند (برونر) : أساليب
 في تمثل المعرفة وهي: أسالیب ة�قدم (برونر) ثلاث

 -:التمثيل الحسي-1 
وفیها  ،لة العمل الحسي وتبدأ من المیلاد وحتى السنة الثالثة من العمر وتعرف �مرح     

والحر�ات التي  الأفعالعن طر�ق  والأش�اءفي طفولته الم�كرة على الحوادث  فردیتعرف ال
في فهم البیئة  فردال أسلوبالفعل هو  أو�كون العمل  إذ،الأش�اء�قوم بها نحو هذه الحوادث 

 ،الشيء و�تحسسهم�اشرة مستخدماً حواسه ف�مسك � الأش�اءمع  فردحیث یتعامل ال ،الخارج�ة
�حصل على المعلومات المتمثلة فعلاً في شيء حق�قي  فردال أنأي  ،و�تذوقه ،و�شمه 

  .)119: 1996،و�دون أ�ة وساطة أي انه �مر �خبرة م�اشرة ( الخلیلي وآخرون 
 -:التمثيل شبه الحسي-2
تط�عون تكو�ن �س المتعلمین إنیرى (برونر)  إذ ،وتبدأ من السنة الثالثة وحتى الثامنة     

قدرة على التعلم �الصورة �بدیل للخبرات  أكثرف�ص�حون  والأفعال للأش�اءصورة ذهن�ة 
بهذه المرحلة تكون لد�ه خلف�ة  متعلمال إنأي ،)122: 1996،الم�اشرة( سر�ز وخلیل 

 ،بذاتها  الأش�اء�ستدعي حضور  تؤهله للتعامل مع صورها مما لا الأش�اءمعرف�ة عن 
: 1996،(الخلیلي  �طر�قة م�اشرة  الأش�اءولا یتعامل مع  الأش�اءمل مع صور یتعا فردفال

�مثلها عن طر�ق الصور  أوفیها معلوماته   فردو�ذلك في هذه المرحلة ینقل ال ،)119
�التخیل وتكو�ن صور ذهن�ة  للأش�اء المفاه�م المتعلمون وفي هذه  المرحلة �شكل  ،الخ�ال�ة
 ).18:  2008،مدحلها (م

 -:لتمثيل الرمزيا-3 
ترجمة  أساسالتمثیل الرمزي من  �قوم إذ،رعمالوتبدأ هذه المرحلة من سن السا�عة من      

بل یبدو  الأخرى واللغة ل�ست هي التي تفرق بین التمثیل الرمزي والتمثیلات  ،لغة إلىالخبرة 
هناك �لمة  أني تعني الفكرة الجوهر�ة في التمثیل الرمز  وأنّ  ،استخدام اللغة �أداة للتفكیر إن

وفي هذه المرحلة �مكن  ،تدل على شيء وترت�ط في الوقت نفسه عشوائ�اً بهذا الشيء
 إنو�رى (برونر)  ،بدل من استخدام الصور ،الكلمات �استخدامتوض�ح دعامة التوازن 
من تشكیل خبراته �حثاً عن حل للمشكلة التي یتصدى لها(ابو  متعلمالتمثیل الرمزي یوطن ال

 تكو�ن الخبرةن متعلقتین بیهناك عملیت أن�رى (برونر) و  ،)139 :2007 ،وزهر�ة  ،اشر�
ففي تكو�ن المفاه�م نساعد المتعلم على تكو�ن مفهوم  هما تكو�ن المفاه�م واكتساب المفاه�م
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جدید لم �كن موجودا عنده وذلك �مساعدته على تصن�ف عدد من الأمثلة التي تنتمي إلى 
�حسب معاییر معینة ثم إعطاء تسم�ة خاصة إلى هذه الفئات وهذه  المفهوم إلى فئات

التسم�ة هي اسم المفهوم الجدید الذي �ونه أما عمل�ة اكتساب المفاه�م فهي تتم �مساعدة 
: 1983 ،(بلق�س ومرعي           المتعلم على جمع الأمثلة الدالة على المفهوم المنشود

238-239(.  
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