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                                                 ـ.ـ. كماؿ لفتة حسف                    ا.د. قصي محمد لطيؼ       

    العراؽ / مديرية تربية صلاح الديف                    جامعة تكريت         

ىملخصىالبحث

المدرسيف والمدرسات لمتعميـ الثانوي في  تعد كميات التربية العمود الفقري لاعداد      
التخصصات الدراسية كافة ومنيا )مادة التاريخ( والذيف تقع عمى عاتقيـ جزء كبير مف ميمة 
تربية الجيؿ الذي سيتحمؿ مسؤولية بناء المجتمع وتطويره, ومف المعموـ أف كميات التربية بشكؿ 

تكاممياً يقوـ باعداد الطمبة في المرحمة الرابعة عاـ تتبنى اعداد الطمبة لمينة التدريس برنامجاً 
إعداد متكاملًا في الجوانب )العممية والثقافية والمينية(  والتي تمكف الطمبة مف تسييؿ عممية 
التدريس , ومواجية المواقؼ التعميمية المختمفة والمتنوعة واكتساب الميارات التدريسية الاساسية 

 . 

عداده في كميات ويشكؿ المدرس حجر الزاوية و  مركز التفاعؿ في العممية التعميمية, وا 
التربية التي مف خلاليا يكتسب الكثير مف الميارات المينية التي تحتـ عميو تيذيبيا وتنميتيا 
واتقانيا خلاؿ التدريس. وييدؼ البحث الحالي الى تحديد ميارات التدريس اللازمة لطمبة المرحمة 

التربية/ جامعة سامراء ومف وجية نظر التدريسييف لمعاـ الدراسي  الرابعة في قسـ التاريخ كمية
( تدريسياً , أما ٕٕولأجؿ تحقيؽ ىذه اليدؼ اختيرت عينة البحث وقد شممت ) ٕٗٔٓ-ٖٕٔٓ

( مجالات ٙ( فقرة موزعة بيف )ٛٚأداة البحث فكانت استبانة التي بناىا الباحث المكونة مف )
ة والدراسات السابقة والادبيات ذات العلاقة بموضوع البحث, اعدت مف خلاؿ الدراسة الاستطلاعي

وبعد التأكد مف صدؽ الأداة بعرضيا عمى مجموعة مف الخبراء ومف ثباتيا عف طريؽ الاتفاؽ 
 بيف الباحث والمحكميف .
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وتوصؿ الباحثاف إلى إف ىناؾ اتفاؽ عمى اىمية الميارات التدريسية والمينية وقيمتيا 
عف النتائج التي كشفت عف حاجة المدرس الى الميارات المينية إثناء دراستيـ  لممدرس , فضلاً 

 في كميات التربية لتساعدىـ في عمميـ التدريسي .

وقد اوصى الباحثاف الإفادة مف الميارات المعدة في ىذا البحث بقصد الافادة منيا لتقويـ 
رفيف التربوييف فضلًا عف ممارسة مدرسي التاريخ في المرحمة الاعدادية ومدراء المدارس والمش

 خريجي كميات التربية تخصصيـ عند تعيينيـ في المدارس الثانوية .

ىProblem of the Researchمذكلظىالبحثى:ى

مف أبرز سمات عصرنا الحاضر ىو التقدـ العممي والتكنموجي والانفجار المعرفي في  
لسريعة والعميقة في شتى أوجو حياة مجالات الحياة المختمفة, وىذا ما أدى إلى التغيرات ا

المجتمعات المعاصرة الى تشكيؿ اتجاىات فكرية جديدة , أحدثت تحولات جوىرية في التربية 
والتعميـ وفتحت الأبواب أماـ تطورىا فكراً وتطبيقاً , إذ أدت الى التحوؿ مف التربية التقميدية الى 

لمتربية مف الاستجابة لمتطمبات العصر التربية الحديثة باتجاىات وخصائص جديدة كي يمكف 
المعقدة , وأفْ تتولى قيادة التغير في مجتمعات القرف الحادي والعشريف , بعد أفْ غدّت التربية 

: ٕٔٔٓوالتعميـ العامؿ الرئيس لمتنمية الشاممة , وقاعدة انطلاؽ النيضة القادمة . )محمد , 
ٜٙ. ) 

كميات التربية وموجياً الى المياـ الوظيفيىة  وأصبح الاىتماـ مركزاً عمى المردود عمى 
ف الدرجة العممية التي يحصؿ عمييا  لممدرس ولا سيما إننا نعيش في عصر المعمومات, وا 
العامموف في الميداف لا تكوف نياية المطاؼ , بؿ اليدؼ منيا تزويدىـ بقسط مف الميارات او 

جو, ولـ يعد دور الجامعات اليوـ مقصوراً الكفايات التي تساعدىـ في القياـ بالعممية بأحسف و 
عمى تزويد الطمبة بالمعمومات والميارات والمعارؼ فحسب , بؿ أف فمسفتيا التربوية اتسع نطاقيا 
وتعددت أغراضيا واتجاىاتيا لتشمؿ أيضاً الاسياـ في بناء شخصية الطمبة الجامعييف مف جميع 
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عالية وتزويده بالميارات والكفايات التدريسية الفعالة الجوانب العقمية والجسمية والاجتماعية والانف
 (ٕٛٔ: ٜٜٗٔوالاستراتيجيات الحديثة . ) مقابمة , 

ومما لا شؾ فيو أف كميات التربية تسيـ اسياماً خاصاً ؛ بوصفيا المسؤولية عف أخطر      
رس وتزويدىا قطاع مف قطاعات التنمية, وىو قطاع التنمية البشرية, والذي يسيـ في بناء المدا

بالامكانات العممية والمادية والفنية كافة , واليوـ تزايدت الدعوة في إعداد برامج اعداد المدرسيف 
بميارات ومعارؼ عمى مختمؼ مستوياتيا في الكميات كافة , وأصبح النظر إلى خريج كميات 

عايير الجودة إلى التربية عمى أنو منتج ينبغي اف تتوافر فيو ما يتوافر في أي منتج آخر مف م
 (ٕٖٗ: ٕٛٓٓمدرس كؼء يستثمر ىذا كمو . )البيلاوي وآخروف, 

ويرى الباحثاف الدرجة العممية التي يحصؿ عمييا العامموف في الميداف التربوي لا تكوف      
نياية المطاؼ, بؿ اليدؼ منيا تزويدىـ بقسط مف الميارات أو الكفايات التي تساعدىـ في القياـ 

لتعميمية بأحسف وجو والإرتقاء بمستوى الأداء يعد مف الاتقاف وىو مف أىـ سماتو, بالعممية ا
ويجمع التربويوف عمى أف تطور كفاءة التدريس ىي عممية ينبغي اف تميز مف مدة الاعداد في 

 كميات التربية إلى آخر لحظة مف سنوات الدراسة .

والناجحة مف دوف القياـ ببذؿ الجيود  فميس بوسع أي فرد امتلاؾ ميارات التدريس الفعالة     
المناسبة لامتلاؾ اسرار النجاح في التعميـ فالتدريس يعد أصعب الميف اتقاناً فالمدرس الناجح 
يحتاج إلى دراية ومعرفة فنية وخبرة وأصعب ما فييا المواجية فمواجية المُدَرَّس لمطمبة في داخؿ 

سعة بميارات التدريس المتنوعة وقدرتو عمى غرفة الدرس ليس بالأمر السيؿ, فمعرفتو الوا
استعماليا تساعده بلا شؾ في معرفة الظروؼ المناسبة في مجاؿ التطبيؽ العممي )زايروعايز , 

( فالمدرس كما ىو معروؼ تربوياً في ضوء التربية الحديثة ومفيوـ المنيج الحديث ٜٚٔ: ٕٔٔٓ
رسالتو عمى أتـ وجو , فيو يعد المخطط لا بد أف يكوف ذا كفاية عالية حتى يتمكف مف أداء 

والمنفذ لمعممية التدريسية , كما أف القاعدة الأساس في نجاح أي تعمـ ىو المدرس وما لـ يتوافر 
المدرس المؤىؿ تربوياً وعممياً فأف الطريؽ إلى تحقيؽ الأىداؼ المنشودة لا يخمو مف معوقات , 

 ( .ٕٛٔ: ٜ٘ٛٔه العممي والميني )الحسوف , وأف نموه في المينة يرتبط تماماً بمسألة نمو 
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ويتفؽ الباحثاف مع الادبيات والدراسات العديدة التي اجريت عمى المدرسيف ومنيـ مدرسي      
التاريخ ومدرساتيا المتخرجوف في كميات التربية لـ يتمقوا في اثناء اعدادىـ لمينة التدريس ما 

مياراتيـ في اثناء الخدمة اداء كاملا , فضلا عف يؤىميـ لاداء وظائفيـ الميدانية وحاجاتيـ و 
ضعؼ يفتقر الى الرصانة الاكاديمية والجدية , والتكامؿ المطموب بيف النظري والعممي وخزينيـ 
المعرفي الامر الذي يؤدي الى سمبية العممية التدريسية لكوف العممية التربوية لا تحقؽ اىدافيا في 

يؽ المدرس الكؼء القادر عمى تحمؿ اعباء المسؤلية بكفاية مراحؿ التعميـ كميا , الا عف طر 
 واقتدار .

فضلًا عف تدني وضعؼ في مستوى الذيف يمتحقوف ببرامج إعداد المدرسيف مف حيث القدرة      
 ( ٔٔ: ٕٛٓٓوالموىبة بمستوى أقؿ مف غيرىـ . )البيلاويّ وآخروف, 

صقؿ الانساف وتشكيؿ عقمو عف طريؽ ومف خلاؿ ذلؾ يسيـ التدريس دوراً أساسياً في      
تزويده بالمعارؼ والميارات وتنمية القدرات والاتجاىات الضرورية , ولقد ظيرت العناية بالتدريس 
كعمؿ عممي فني وبخاصة بعد دخوؿ مجاؿ عمـ النفس في جوانبو كميا وظيور عمـ المناىج 

يب وطرائؽ ووسائؿ إذ أصبح عمماً والبحث العممي , ولقد أدى ىذا بدوره إلى         ظيور أسال
يعتمد عمى دراسة المواقؼ التعميمية المختمفة , ولا يكفي المدرس تمكنو مف المادة العممية فقط بؿ 

 يكوف خبيراً في العلاقات الاجتماعية والإنسانية وعمى دراية تامة بمينة التدريس .

الأدبيات والدراسات السابقة  وتبرز مشكمة البحث الحالي مف خلاؿ ما توصمت إليو بعض     
التي أشارت إلى أفْ كثير مف مدرسي التاريخ في العراؽ المتخرجيف في كميات التربية لـ يتمقوا 
في إثناء إعدادىـ لمينة التدريس ما يؤىميـ لأداء وظائفيـ الميدانية أداءً كاملًا, فيما أكدت ورقة 

جود ضعؼ في كفاية عدد مف المدرسيف ـ( " و ٜٜٛٔاصلاح التعميـ العالي في العراؽ عاـ )
( وىذا ما أكدتو ٙٔ: ٜٜٛٔوالمدرسات في التوجيو العممي التربوي المطموب )جميورية العراؽ, 

( ودراسة ٜٜٜٔ( )ودراسة العزاوي, ٜ٘ٛٔ( ودراسة )البياتي, ٜٓٛٔأيضاً دراسة )الييتيّ , 
تسابيـ بعض الميارات ( إلى وجود ضعؼ لدى الطمبة والمدرسيف في اكٕٗٓٓ)الموسوي , 

التدريسية وفي تنمية الخبرات ومف ثـ لا يمكنيا مساعدة الطمبة في اكتسابيـ لمميارات اللازمة 
 وتحقيؽ الأىداؼ .
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أفَّ " ما نمحظو مف ضعؼ واضح في أداء مدرسي التاريخ ومدرّساتيا, بحسب نتائج عدد      
ومدرّساتيا أو طمبة أقساـ التاريخ في كميات مف الدراسات التي تناولت تقويـ أداء مدرسي التاريخ 

التربية مف ضعؼ واضح , يعود بالدرجة الأساس إلى ضعؼ البرامج المعتمدة في الكميات التي 
خرجت ىؤلاء المدرسيف والمدرسات, وما زاؿ ىذا السبب مستمراً , ويكاد أف يكوف عاماً" . 

 (ٕٙ: ٕٔٔٓ)زايروعايز, 

توافر اداة مقننة ومعتمدة لقياس الميارات التربوية ػػػ عند  وتأسيساً عمى ما تقدـ ولعدـ 
خريجي كميات التربية , شكؿ أساس مشكمة البحث التي تصدى ليا الباحثاف في بناء ىذه الأداة 
عسى اف يؤتى ثمارىا لعلاج حالة الضعؼ التي يعاني منيا بعض طمبة كميات التربية ومف 

التدريس اللازمة لطمبة المرحمة الرابعة في قسـ التاريخ  خلاؿ توجيو السؤاؿ الآتي: ما ميارات
 كمية التربية/ جامعة سامراء مف وجية نظر التدريسييف .

 :Importance of the Researchأهموظىالبحثى

تأتي أىمية ىذا البحث لحد ما مف أىمية التاريخ بوصفيا مادة مدرسية     ليا مكانتيا  
الأىمية التي تسيـ في تنمية شخصية       الطمبة , فالتدرب اليادؼ وأىدافيا التربوية البالغة 

والفعاؿ ليذه المادة يستطيع تنمية العديد مف الأفكار والمفاىيـ والاتجاىات والقيـ والميارات لدى 
الناشئة , مما يؤدي عمى تعميؽ فيميـ وتوسيع ادراكيـ لما سبؽ دراستو في المرحمة المتوسطة 

جديدة في مجالات عديدة تناسب مستوى نموىـ وقدراتيـ واستعداداتيـ كطلاب واكسابيـ خبرات 
 (ٛٚفي المرحمة الثانوية . )الأحمد: 

وتعد المرحمة الجامعية مف المراحؿ الميمة الطمبة , لأنيا تعمؿ عمى تحقيؽ احتياجاتيـ      
كز فييا تقدـ المجتمع واستعداداتيـ وميوليـ ومياراتيـ, فيي احدى الدعامات الرئيسية التي يرت

ونموه , لأنيا المؤسسة العممية الأكاديمية التي تعمؿ عمى تطوير الموارد البشرية , وتزود 
المؤسسات الاخرى بالتخصصات والكوادر البشرية اللازمة لمتطمبات التنمية الشاممة في المجتمع 

( .(Parsons, 1997, p: 14 والمعرفة العقمية , فيي مكاف الامتياز العقمي, وتثقيؼ الفكر ,
المعرفة الموضعية , أنَّما مكاف لانتاج المعرفة والميارات الفكرية. نقمما لمف ىـ في إمكانيـ 
إستيعابيا , والإفادة منيا, واستعماليا, ومكاف يجمع مختمؼ التيارات الفكرية ويسمح بحرية 
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ىذه السمات مف محددات  المناقشة والتعبير والاختلاؼ بالرأي لموصوؿ الى الحقائؽ, وأصبحت
( ذلؾ أفَّ قيادات المجتمع العميا في مختمؼ المجالات ٕٔ: ٜٕٓٓىوية الجامعة . )محمود, 

العممية والاقتصادية والسياسية والادارية والثقافية, ىـ مف خريجي الجامعات , فبقدر ما تسطيع 
ممية في حؿ المُشكلات ىذه الجامعات أف تعمـ الانساف وتربيو     عمى استعماؿ الطريقة الع

وأتخاذ القرارات والتكيؼ مع المستجدات , واكسابيـ القدرة عمى الحركة في مجاؿ تخصصاتيـ, 
بقدر ما يتقدـ المجتمع ويتطور , وخلاؼ ذلؾ فأف المجتمع سيبقى يراوح مكانو أو يتقيقر الى 

كميات التربية ومراكز  الوراء مف خلاؿ كميات التربية . لذلؾ اىتمت مؤسسات اعداد المدرسيف مف
البحوث والاستشارات العممية , بقضية إعداد المدرسي وتدريبيـ وتحسيف برامجيـ الاكاديمية 
والمينية وتأىيميـ عمى وفؽ برامج ومناىج تزود طمبتيـ بالعموـ والميارات , فضلًا عف الجوانب 

 مع متطمبات ىذه المينة .الثقافية العامة لتمكينيـ مف اداء ميماتيـ التدريسية بما يتلاءـ 

اف ما تسعى اليو كميات التربية ىو السعي الى استعماؿ أساليب وميارات جديدة والعمؿ      
عمى تطويرىا بما يتلائـ مع البيئة ويتماشى مع النيضة التربوية        الشاممة , مف خلاؿ نظرة 

داد الملاكات التدريسية لتغطية شاممة إلى العممية التعميمية والتربوية والتي تقع مسؤولية إع
احتياجات التعميـ الثانوي ويتـ إعداد المدرسيف وفؽ منيج منظـ يتضمف الجانب النظري والجانب 

( وتييئة الفرد لمحياة مف خلاؿ تفاعمو مع المجتمع تفاعلًا يعمؿ ٓٗٔ: ٕٕٓٓالعممي )الشمري, 
قدراتو بمختمؼ الطرائؽ والوسائؿ  عمى تزويده بالميارات والمعارؼ, ومساعدتو في تنمية جميع
 ( .ٕٛٓ: ٕٓٔٓالمختمفة وبكؿ النواحي الجسمية والعقمية والاجتماعية . )عمي, 

فيي مفتاح المعرفة ولولاىا لما أصبحت حياة الانساف في تقدـ وتطور, وبدونيا يتوقؼ      
وؿ عميو , فيي استمراره ونموه , وبيذا تتوقؼ معرفتو وتقدمو في الوصوؿ الى ما يروـ الحص

تحقؽ قدراتو ونموه بالمعارؼ والميارات , وغايتيا لممتعمـ الحصوؿ عمى القدرات وتنميتيا 
مكاناتو وتوسيع مداركو )الحمي,  ( لقد تطور الوعي بيف ٚ: ٜٙٛٔوتطويرىا , وكشؼ طاقاتو وا 

شتراؾ المدرسيف بأف ىناؾ ضرورة ممحة لإتباع استراتيجيات وطرائؽ وميارات تقضي بضرورة ا
 ( ٘ٔ: ص ٕٕٔٓالطمبة بفاعمية في اساليب التدريس المختمفة . )السامرائي, 
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وقد ازدادت أىمية الميارات التدريسية في معظـ مياديف المعرفة ولا سيما في السنوات      
الأخيرة , تبعاً لمتراكـ المعرفي اليائؿ . وكمما تضاعفت المعرفة العممية تزداد أىمية الميارات 

سية عمى انيا تزيد عف مستوى الأداء , فالأداء الماىر يمتاز بالكفاءة وبذلؾ يمكف لمطالب التدري
 (ٖٚ: ٜٜٜٔأف يحسف أداءه مف خلاؿ التدريب والممارسة . )المقدـ, 

أف الميارات التدريسية نمط مف السموؾ التدريسي تعمؿ عمى تحقيؽ أىداؼ محددة  
أو لفظية أو حركية أو عاطفية متماسكة متكاممة تصدر مف المدرس في صورة استجابات عقمية 

 ( .ٓٚ: ٕٛٓٓفييا عناصر الدقة والسرعة والتكييؼ مع الموقؼ التدريسي . )عطية, 

لقد أكد المختصوف في مجاؿ التربية وطرائؽ التدريس عمى نشاط الطمبة وما يبذلو مف  
ا الاسموب يحتـ عمينا أف نعطي جيود سخية إيجابية لكونو عنصراً أساسياً في عممية التعميـ, وىذ

( مف حيث استعماؿ الميارات والأساليب في ٜٛٚٔلمطمبة دوراً فعالًا ومؤثراً وقوياً )السامرائي, 
منيج المغة العربية لأنيا تيدؼ الى احداث تغير في سموؾ الانساف , وتنمية شخصيتو وتوجييو 

ير شامؿ في سموؾ الفرد الفكري نحو خدمة مجتمعو , فيي العممية التي تؤدي الى احداث تغ
 والوجداني والأدائي .

وتعمؿ أقساـ التاريخ عمى التكيؼ مع الانفجار المعرفيّ , والتعمـ الالكتروني في القرف الواحد     
والعشريف , ذلؾ في ضوء تطور طرائؽ تعميميا , ودور كؿ مف المدرس والطالب عمى وفؽ 

 متطمبات التعميـ .

وتأسيساً عمى ما تقدـ يرى الباحثاف أف أقساـ التاريخ تعمؿ عمى إعداد مدرسيف يعمّموف      
التاريخ لمواجية متطمبات المينة مف جية , ومقتضيات المستقبؿ مف جية اخرى , فضلًا عف 
انيا تمثؿ حمقة وصؿ بيف الجانب التخصصي , والجانب الميني , والجانب الثقافي , المتمكف 

ء أدواره الأساسية لممشاركة في بناء الشخصية المتكاممة لمطمبة مف النواحي الجسمية مف أدا
والعقمية والاجتماعية والأخلاقية , التي مف خلاليا يستطيع نقؿ تراث الامة الثقافي والاجتماعي 

يصاليا لممتعمـ منـ خلاؿ التدريس .  وا 

 ارتجالية, تؤدى عمى أية صورة دوف ويعد التدريس بأنو ليس محاولات عشوائية أو أعمالاً      
ارتباط بقاعدة أو تقيد بنظاـ, ويمكف أف يعد عمماً وىذا النظاـ يشتمؿ عمى مجموعة مف الأنشطة 



مكاراتىالتدروسىاللازمىلطلبظىالمرحلظىالرابطظىفيىقدمىالتاروخى/ىكلوظىالتربوظىىىىىىىىىىىىىى
ىم.م. كمال لفتة حسنىىىىى /ىجامطظىدامراءىىىمنىجكظىنظرىالتدرودوون

 
132 

اليادفة يقوـ بيا المدرس مف أجؿ مساعدة المتعمـ عمى التعمـ والنمو المتكامؿ ويرتبط ارتباطاً 
دوف الآخريف ويصبح سمة خاصة بو في وثيقاً بالخصائص الشخصية لممدرس والتي يتخذىا 

تنفيذ طريقة التدريس بصورة تُميزهُ عف غيره مف المدرسيف المذيف يستخدموف الطريقة نفسيا التي 
تناسب المتعمـ وروح العصر ومتطمبات الحياة ويتـ ذلؾ بتعاوف كؿ مف المدرس والمتعمـ لتحقيؽ 

 الأىداؼ التربوية .

تماـ بإعداد المدرسيف والمدرسات مف الخطوات الميمة في طريؽ ويؤكد التربويوف عمى الإى     
اصلاح العميـ , وعدـ الاكتفاء بإلماميـ بالمادة التعميمية, بؿ يجب عمييـ امتلاؾ ميارات 
حداث تغير  التدريس والفعاليات اللازمة لأداء الميمة التدريسية وتمكينيـ مف تخصصاتيـ وا 

وىذا مما يساعد عمى حدوث تغيرات في سموكيات  (ٕٖ: ٜٕٓٓايجابي . )سلامة وآخروف,
الطمبة واكتسابيـ الخبرات المتنوعة والعمؿ عمى تيذيب شخصياتيـ وتوسيع مفاىيـ ومداركيـ 
وتنمية قدراتيـ العقمية , وىذا لا يتـ إلا مف خلاؿ توفير خصائص وميارات المدرس التي تساعده 

 في عممية التعمـ بطريقة جيدة وايجابية .

ونظراً لمدور الذي يقوـ بو المدرس لمعممية التربوية فقد عنيت الامـ الحديثة بمدرس التاريخ      
مف حيث اعداده خير اعداد وتثقيفو أجود تثقيؼ, وتزويده بأحدث ما توصمت إليو مف آراء 

( فلا يكفي أف يكوف المدرس حاملًا لمشيادة الجامعية ٖٔ: ٕٜٙٔوميارات ونظريات )الجومرد , 
إذ لابد اف يكوف ىناؾ إعداد تربوي لو , ورغبة منو في تعمـ الطمبة لكي يتمكف مف ايصاليا , 

( إذ اف لو الصدارة بيف عوامؿ نجاح التربية ٛٓٔ: ٜٙٛٔالييـ بسيولة ويسر. )أبو مغمي, 
وتحقيؽ غاياتيا الاساسية وتمبية تطمعات الامة الى التقدـ والازدىار فضلًا عف أنو عنصر ميـ 

 ناصر تطوير المجتمع باتجاه طموحاتو ومستقبمو .مف ع

وأكدت البرامج الحديثة في برامج إعداد المدرسيف في الدوؿ المتقدمة ضرورة العناية      
بالميارات . عمى أفضؿ الكتب والمقررات والوسائؿ التعميمية والانشطة المدرسية وبالرغـ مف 

لا إذا كاف ىناؾ مدرس ذو كفايات تعميمية بالمادة أىميتيا آلا أنيا لف تحقؽ الأىداؼ المنشودة إ
 ( ٕٛ: ٜٕٓٓالتعميمية , والميارات الفاعمية اللازمة لأداء المينة التدريسية بنجاح . )الحمية, 
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إذإف المدرس الجيد في اعداده وفي شخصيتو وفي اتجاىاتو الايجابية نحو ذاتو ومينتو      
ع بأفضؿ صيغة وأقؿ جيد وأف زيادة فعالية التعميـ وكفاءتو يعتبر أداة فعالة لتحقيؽ أىداؼ المجتم

تتوقؼ إلى درجة كبيرة عمى مستوى أداء المدرس وما يبذلو مف جيود لتحقيؽ الأىداؼ التربوية 
( فعمى أكتاؼ المدرس تقع مسؤولية تحديد الوظيفة الدقيقة لمادتو ٖٔٔ, : ٜٜٙٔ)الغناـ, 

تي يتوقؼ الى حد كبير عمى مقدار فيمو الدقيؽ الواضح ومينتو في تأدية رسالتو التعميمية ال
حاطتو التامة بالوظيفة العممية لممادة والميارات التي يقوـ بتدريسيا وبالغرض مف تدريسيا .  وا 

 ( ٛٔ-ٚٔ: ٜ٘ٚٔ)الجمبلاطي , 

ىThe Research Aimsى-ثالثاً:ىهدفىالبحثى:ى

ييدؼ البحث الحالي : تعرؼ ميارات التدريس اللازمة لطمبة المرحمة الرابعة في قسـ      
 التاريخ كمية التربية / جامعة سامراء مف وجية نظر التدريسييف "

ىThe Research Limitsرابطاً:ىحدودىالبحثى:ى

/ جامعة سامراء  يقتصر البحث الحالي عمى طمبة الصؼ الرابع قسـ التاريخ في كمية التربية     
 (ٕٗٔٓ/ ٖٕٔٓلمعاـ الدراسي ) 

ىDefinitions of Termsخامداًى:ىتحدودىالمصطلحاتى:ىــــى

 (Skill)ػ الميارة ٔ

عرفنا )المقاني( بأنيا " ذلؾ الشيء الذي تعمـ الفرد أف يؤديو بسيولة ويسر ودقة وقد يؤديو      
 (ٔٗ: ٜٗٚٔبصورة بدنية )عضمية( أو عقمية . )المقاني, 

عرفيا )أبو جادو( بأنيا " نمط مف الأداء المتقف الموجو نحو انجاز عمؿ مف الاعماؿ او      
 (ٔٛٗ: ٕٓٓٓميمة معينة بسيطة أو معقدة وتقاس بالدقة والسرعة . )أبو جادو, 

عرفيا )سعاد( " بأنيا القدرة عمى القياـ بعمؿ ما بشكؿ مقياس مطور ليذا الغرض وذلؾ      
 (ٗٗ: ٕٙٓٓلفيـ والسرعة والدقة" . )سعاد, عمى أساس مف ا
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تقاف وسرعة واقتصاد في الوقت       عرفيا )عطية( بأنيا القياـ بعمؿ معيف بدقة وسيولة وا 
 (ٖٙ: ٜٕٓٓوالجيد المبذوؿ. )عطية, 

التعريؼ الاجرائي لمميارة: ىي قدرة الشخص في الاداء بإتقاف سواء كاف ذلؾ الاداء عقمياً      
 و اجتماعياً .أو يدوياً أ

 (Teachihg)ػ التدريس ٕ

بأنو " أدارة أو قيادة المدرس لعممية التعمـ والتعميـ في المؤسسات  (Good)عرفو      
الاجتماعية والتي تتضمف قيادة التفاعؿ أو التأثير المتبادؿ بيف المدرس والمتعمـ وتوجيو عممية 

مكيفة لغرض التعميـ والتعمـ مع  متخذة عمى وفؽ قرارات مخططة ومصممة ومييئة ليا مواد
 .(Good, 1973, p: 588)أنشطة متمثمة بالتقويـ 

وزة( بأنو : " عممية منظمة مدروسة تتحوؿ فييا الاىداؼ التعميمية . بعد مدة       عرفو )درُّ
معينة بمساعدة المدرس إلى نتائج ممموسة ممحوظة قد تكوف معمومات جيدة, أو ميارات نفس 

رات تقنية, أو اتجاىات ايجابية, وذلؾ نتيجة لما يقوـ بو المعمـ داخؿ غرفة حركية, أو ميا
 (ٕٙ: ٕٓٓٓالصؼ مف اجراءات ونشاطات, وتدريب وتعزيز وتغذية راجعة, وتقويـ" . )دُّروزة, 

عرفو )سلامة وآخروف( بأنو : " عممية تتضمف مجموعة مف الافعاؿ والاجراءات المقصودة      
يتـ مف خلاليا استغلاؿ كافة الامكانيات المادية إلى أقصى درجة ممكنة  والمخطط ليا بطريقة

 (  ٕٗ: ٜٕٓٓلأجؿ حدوث عممية التعمـ" . )سلامة وآخروف: 

عرفو )عطية( بأنو:" كافة الظروؼ والامكانات التي يوفرىا المدرس في موقؼ تدريسي       
مى تحقيؽ الاىداؼ المحددة" . معيف وجميع الميارات التي يتخذىا مف أجؿ مساعدة الطمبة ع

 ( ٖٓ: ٜٕٓٓ)عطية, 

التعريؼ الإجرائي لمتدريس: بأنو الكيفية التي يسمكيا مدرسو التاريخ ومدرساتو مف ميارات      
جراءات ووسائؿ وأنشطة في عممية ايصاؿ المعمومات إلى أذىاف الطمبة بقصد تحقيؽ الأىداؼ  وا 

 المتوخاة مف تدريسيا .
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 Colleges of Educationكميات التربية 

عرفيا )ىولمز وآخروف( " بأنيا المؤسسات المسؤولة عف اعداد الطمبة الدارسيف فييا إعداداً مينياً 
 ( ٘:  ٜٚٛٔوتربوياً ونفسياً في النواحي العممية النظرية والثقافية" . )ىولمز وآخروف, 

مجتمع فمف خلاليا يتـ رفد عرفيا )العمر( "بأنيا المصدر الرئيس لانتاج المربيف في ال     
المدارس المتوسطة والاعدادية ومعاىد اعداد المعمميف بالمدرسيف القادريف عمى ترجمة أىداؼ 

 (ٕٗ: ص ٜٜٛٔالمجتمع واستيعابيا ومف ثـ اكتسابيا" . )العمر, 

التعريؼ الاجرائي: كميات التربية ىي إحدى مؤسسات التعميـ العالي والبحث العممي في      
العراؽ, تتولى مسؤولية إعداد وتأىيؿ طمبتيا في كؿ قسـ تأىيلًا تربوياً وعممياً ليكونوا مربييف 
ومتخصصيف لمتدريس في المدارس المتوسطة والاعدادية ويوظفوف ما تعمموه في دراستيـ إلى 

 طمبتيـ مستقبلًا" .

لقد تطور مفيوـ التدريس شيئاً فشيئاً شأنو في ذلؾ شأف أية ظاىرة في المجاؿ التربوي تبدأ      
بسيطة ولكنيا بعد زمف عميقة تضرب بجذورىا في الارض , فمفيوـ التدريس في الاتجاه 
التقميدي ينظر إلى التدريس عمى أنو مجرد اعطاء معمومات واكتساب معارؼ لمطالب , وفي 

اه التقدمي ينظر الى التدريس عمى انو الجيود المبذولة مف المدرس لمساعدة الطمبة ضوء الاتج
عمى النمو المتكامؿ كؿ عمى وفؽ ظروفو واستعداداتو وقدراتو , ويلاحظ اىتماـ المربيف بالتدريس 
كعممية وكنظاـ أو نسؽ يتكوف مف الانشطة التي يقوـ بيا المدرس والطمبة لمساعدة الطمبة عمى 

 (ٗٗ: ٕٓٓٓؽ أىداؼ معينة . )حميدة وآخروف, تحقي

وفي العصر الحديث يختمؼ التدريس المعاصر . بالإضافة لكونو عمماً تطبيقياً انتقائياً 
متطوراً . ىو عممية تربوية ىادفة وشاممة , تأخذ في الاعتبار كافة العوامؿ المكونة لعمميتي 

التلاميذ , والادارة المدرسية , والغرؼ الصفية , التعميـ والتعمـ , ويتعاوف خلاليا كؿ مف المعمـ و 
والأسرة والمجتمع , لتحقيؽ ما يسمى بالأىداؼ التربوية , إلى ذلؾ فالتدريس يعتبر عممية تفاعؿ 

 أجتماعي وسيمتيا الفكر والحواس والعاطفة والمغة .
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ىخصائصىالمدرسىالكفوءىودماته:

 خرى في مجاؿ تخصصو .أف يمـ المدرس بالقدرات العممية وبالفروع الا -ٔ
أف يكوف قادراً عمى أستخداـ أكثر مف طريقة أسموب لتنفيذ التدريس وأف ينوع مف طرائقو  -ٕ

 تدريسو .
 التكيؼ الميني والتأني والروية في معالجة المواقؼ . -ٖ
 الالتزاـ بقواعد ومتطمبات مينة التدريس . -ٗ
 إلمامو بميارات )كفايات( التدريس وتمكنو مف تطبيقيا . -٘
 (ٖٙ: ٜٕٓٓالأسس النفسية لمتعمـ وتطبيقيا في عممية التدريس . )سلامة وآخروف,فيـ  -ٙ
أما المعيار العالمي الذي تأخذ بو عدد مف البمداف المتقدمة في تقرير خصائص المدرس      
 فقد أكد ما يأتي : الكؼء

 . الكفاية في تخطيط الدرس 
 . الكفاية في تنفيذ الدرس وتطبيقه 
  الانسانية والضبط .العلاقات 
 . البعد العممي والنمو المهني 
  ,(79: ص 2005تقويم الطمبة . )الموسوي 

وذلؾ أصبح التدريس غاية أىـ مف التعميـ بمفيومو العاـ وتمؾ الغاية ىي )التربية( 
فالتدريس أسمى مف المعمومات والمعارؼ التي تمقى وتكسب , ومف ىنا أصبح مف الصعب 

ريات عامة تناسب الفمسفة التقميدية لممتعمـ , ومع ذلؾ يمكف أف يكوف إخضاع ىذا الفف لنظ
أصولو وطرائقو , فأصوؿ التدريس ىي الاخرى فف يبحث في الطرائؽ التي ينبغي لنا أتباعيا 

( . والتدريس موقؼ يتميز بالتفاعؿ ٖٔ: ٕٛٓٓلتحقيؽ الاىداؼ المنشودة )الياشمي, والدليمي, 
وار يمارسيا مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ معينة, ويتضمف ثلاث مجالات بيف طرفيف , لكؿ منيما أد
 رئيسية كما في الشكؿ ىي:
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 -وبذلؾ يمكف تصنيؼ ميارات التدريس إلى ثلاثة محاور ىي:

ى-أولًاى:ىمكارةىالإردادىللدرسىوتتضمن:

يعد التخطيط لمدرس مف الميارات الاساسية بالنسبة لممدرس فيو  ـ مهارة التخطيط لمدرس:1
عممية تصور مقصودة ومسبؽ لممواقؼ التعميمية الذي يييئو المدرس لمساعدة المتعمميف عمى 
بموغ الاىداؼ المخطط ليا الموضوعية مسبقاً وما ينطوي عميو مف المتطمبات الاساسية لمتعمـ 

التخطيط عممية ذىنية ىادفة تمثؿ منيجاً واسموباً وطريقة  ( إذ افٓ٘: ٜٕٓٓالجيد) الحيمة, 
منظمة لمدرس تؤدي الى بموغ الاىداؼ المنشودة بفعالية وكفاية وصياغة أىداؼ الدرس وتحميؿ 
المادة الدراسية والأنشطة التعميمية في العممية المتمثمة في تنمية المتعمـ فكرياً وجسمياً وروحياً و 

( ويتطمب التخطيط السميـ وتحميؿ المحتوى المعرفي الذي ٘ٔٗ: ٕٓٓٓ وجدانياً. )أبو جادو,
يتضمنو الكتاب ومعرفة الطمبة معرفة واعية ودقيقة والاىتماـ بالوقت المحدد والعمؿ عمى ادارتو 
واستثماره بشكؿ أمثؿ. كما يتطمب التخطيط السميـ المرونة والأخذ في الاعتبار المواقؼ الطارئة 

 اء التنفيذ .التي قد تظير اثن

ىإنىاردادىالتخطوطىللدرسىوفودىفيىوظائفىأدادوظىهي:

 يساعد في رسـ وتحديد أفضؿ الاجراءات المناسبة لتنفيذ الدروس وتقويميا . - أ
 يسيـ في نمو خبرات المدرس المعرفية أو الميارية . - ب
 يعيف المدرس عمى التعرؼ عمى الاىداؼ العامة والخاصة وكيفية تحقيقيا . - ت
: ٕٔٔٓالمدرس عمى اختيار وسيمة التعمـ المناسبة واعدادىا. )زاير وعايز, يساعد  - ث

ٖٖٓ) 
 ـ مهارة اشتقاق الاهداف السموكية وصياغتها:2

 التقويم التنفيذ التخطيط
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تتطمب صياغة الاىداؼ السموكية تحميلًا لمحتوى المادة الدراسية وتحويؿ الاىداؼ مف  
لاؾ فكرة واضحة عَمّا يجب صياغتيا العامة إلى أىداؼ سموكية تمكف الطلاب والمدرسيف مف امت

( ويعرؼ اليدؼ السموكي بأنو نوع مف الميارة أو الصياغة ٜ٘: ٕٔٓٓعمييـ انجازه . )علاـ , 
المغوية التي تتضمف سموكاً معيناً يمكف ملاحظتو وقياسو ويتوقع مف الطالب أف يكوف قادراً عمى 

يعة المقرر ومتطمباتو . أدائو في نياية نشاط تعميمي محدد , وتساعده في التعرؼ إلى طب
 (ٕٛٙ: ٕٛٓٓ)قطامي وآخروف,

 -ومف أبرز الشروط التي يجب في اليدؼ التدريسي:

 أف يكوف اليدؼ قابلًا لمقياس . - أ
 أف يكوف اليدؼ واضحاً ومحدداً . - ب
 أف يحدد اليدؼ المستوى الذي سيبمغو الطالب . - ت
 أف يركز عمى سموؾ المتعمـ لا عمى سموؾ المدرس . - ث

 (ٜٕٚ: ٕٓٓٓ)أبو جادو, 
 -ـ مهارة استعمال الوسيمة التعميمية:3

لقد أولى المربوف أىتماماً كبيراً بعممية التعمـ والتعميـ عمى مر العصور ومحاولاتيـ لتحسينيا      
ولقد كانت نظرتيـ إلى الوسائؿ التعميمية منذ القدـ نظرة احتراـ لما ليا مف اثر في تحسيف عممية 

 التعمـ .

سيمة التعميمية أداة يستعمميا المدرس لنجاح عممية التدريس وتوضيح لممعاني وتعتبر الو      
وترفع مف فاعميتو وتعمؽ مف افادة الطمبة بقصد تحقيؽ الاىداؼ واكتساب المعارؼ والميارات , 
وتنمية الاتجاىات والأساليب وغرس قيـ دوف اعتماد المدرس في ذلؾ عمى الالفاظ أو الرموز أو 

( ٕٕٓ: ٜٜٗٔ عف توفير الوقت والجيد لفيـ المادة عند الطمبة . )الشيخمي, الارقاـ , فضلاً 
وذلؾ فانيا يمكف عدىا وسائؿ معينة إثناء تنفيذ ميمات الدرس لجذب وتشويؽ الطمبة ويمكف 

 بياف أىمية الوسائؿ التعميمية منيا:

 انيا تساعد عمى تشوؽ وجذب الطمبة إلى الدرس . - أ
 واستمرار الأفكار التي يكونيا الطالب .انيا تؤدي الى ترتيب  - ب
 تسيـ في إعداد كبيرة مف المتعمميف . - ت
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 انيا تساعد عمى زيادة خبرات الطمبة مما يجعميـ أكثر استعداداً لمتعمـ . - ث
 (ٕٚ٘: ٕٔٔٓانيا تسيـ في تنمية اساليب وميارات البحث العممي . )زاوير عايز,  - ج
ولكي تؤدي ىذه الوسيمة دورىا المطموب وتحقيؽ اليدؼ مف اختيارىا لابد مف المدرس أف      

 يحتاج الى كفاءات وميارات خاصة لاستخداميا وتوظيفيا منيا:

 الفيـ الكامؿ لدور الوسائؿ التعميمية في العممية التربوية . - أ
 أدراؾ العلاقة بيف الوسيمة وىدؼ الدرس . - ب
 ستخداميا .تجريب الوسيمة قبؿ ا - ت
 تييئة الطمبة لاستخداـ الوسيمة . - ث
متابعة انواع النشاط التي يمارسيا الطمبة بعد استخداميا لمتعرؼ عمى مدى الفائدة  - ج

 (ٕٖٚ: ٜٕٓٓالمحققة مف استخداـ الوسيمة . )عطية, 
ىثانواً:ىمكارةىالتنفوذىللدرس

نو ذلؾ مف تأكيد عمى الرغـ مف الأىمية البالغة لتخطيط عممية التدريس , وما يتضم 
عمى ضرورة أكتساب المدرس لمجموعة مف الميارات التي تتعمؽ بالتفكير في الممارسات أو 
الاجراءات التي ينبغي عميو اتباعيا لتحقيؽ أىداؼ دروسو , فإف تمؾ الميارات ليست كافية بحد 

يعني ضرورة  ذاتيا لأيجاد المدرس الماىر في غرفة الصؼ. ولا شؾ أف فيـ التدريس بيذا الشكؿ
توافر ميارات معينة لدى المدرس الذي يقوـ بيذا التدريس , وترتبط ىذه الميارات بطبيعة الحاؿ 

(  ٖٓ: ٕٓٔٓبالإجراءات التي يقوـ بيا المدرس مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ دروسو . )المنوفي, 
ؾ عمى التي يسعى المدرس إلى انجاز ما خطط لو اثناء تفاعمو مع طمبتو ويسيـ نجاحو في ذل

 -إجادة مجموعة مف الميارات منيا :

 

 

 

 وفيما يمي نعرض لبعض ميارات التنفيذ عمى النحو التالي:     

مهارات 

عرض 

 الدرس

الاسئلة 

 الصفية

إثارة 

 الدافعية

التفاعل 

مع 

 الطلبة

تعزيز 

 المتعلم

مهارات 

 الاتصال

أدارة 

 الصف
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ػ ميارة التمييد وتييئة الطمبة: مف العوامؿ التي تضمف حسف متابعة الطمبة لمدرس ورغبتيـ في ٔ
التعمـ , ىي الخمس دقائؽ الاولى مف الدرس , ففييا يستطيع المدرس الناجح لفت انتباه طمبتو , 

لدرس, واثارة حب استطلاعيـ ورغبتيـ, بؿ ودافعيتيـ نحو التعمـ والاستماع لما سيرد في ىذا ا
ما أف ينصرؼ الطمبة عف الدرس ولا يبالوف لما سيقولو المدرس أو لما سيحدث, لذلؾ نقوؿ اف  وا 

أف يثير دافعية طمبتو ويييئيـ لما  –مف خلاؿ تقديـ مثير وشيؽ  –المدرس الناجح يستطيع 
 سيحدث في الدرس .

 (ٜٕٙ: ٕٓٔٓ)كوجؾ ,  

ؼ التي يتوقع تحقيقيا اثناء الدرس وقد والتمييد لدرس تتضمف تعريؼ الطمبة بالأىدا     
تتضمف مزيجاً مف الافعاؿ والعبارات المطورة مف قبؿ المدرس بحيث يقوـ بطرح أسئمة لمراجعة 
الدرس السابؽ حتى يتأكد مف البيئة المعرفية والدرس الذي يقوـ بتدريسو والدرس الماضي اف 

: ٜٕٓٓالى المدرس واىدافو )الحيمة,  اليدؼ الاوؿ لمبداية المخططة ىو تركيز انتباه الطمبة
( وتييئة الدرس ىي المصباح الذي يضيء الطريؽ والاشارة التي تعطي الضوء الاخضر ٓٔٔ

لحسف سير العممية التربوية , وبدأ الدرس بداية جيدة مناسبة ىي الخطوة التي يعد بيا المدرس 
اىيـ لمتفكير فيما سيعرض عمييـ طلابو لمدرس , ويييئ اذىانيـ لمموضوعات الجديدة ويثير انتب

 (ٜٔ: ٕٓٔٓمف الموضوعات ويجعميـ يتحمسوف ليا . )الفقي, 

: وتستخدـ ىذه التييئة لتسييؿ الانتقاؿ التدريجي مف المادة التي سبقت التهيئة الانتقالية -ٕ
يمكف معالجتيا الى المادة الجديدة أو مف نشاط تعميمي إلى نشاط آخر, ويعتمد عمى الامثمة التي 

أف يقاس عمييا , وعمى الانشطة التي يعرؼ أف طمبتو مولعوف بيا اوليـ خبرة فييا , وذلؾ 
 لتحقيؽ الانتقاؿ التدريجي المشيود .

: وتستخدـ ىذه التييئة لتقويـ ما تـ تعممو قبؿ الانتقاؿ إلى انشطة أو التهيئة التقويمية -ٖ
متمركزة حوؿ الطالب , وعمى الامثمة التي خبرات جديدة , وتعتمد ىذه التييئة عمى الانشطة ال

 (ٜٔٔ -ٜٔ: ٕٚٓٓيقدميا الطالب لإظيار مدى تمكنو مف المادة التعميمية . )عفانة وآخروف , 
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تعد ىذه الميارة أداة أساسية في تزويد الطمبة لجمع  الاسئمة: وطرح استخدام مهارة -2
ماً طيمة الحياة والمشاركة في المعمومات مف كتاب أو مف المدرس بحيث يصبح المتعمـ متعم

فرص عديدة مف التعمـ الذاتي, وتشكيؿ مفاىيـ جديدة , وتعمـ ميارة جديدة أو فكرة عف طريؽ 
طرح الاسئمة . ويفترض كثير مف التربوييف أف صياغة الاسئمة التي تيتـ بادارة نقاشات صفية 

مطموب , وتتطمب اعداد المدرس تعميمية وتحديد اىدافيا ومحتواىا المرجعي , وسموؾ المتعمـ ال
وتدريبو , مع اف بعض المدرسيف لدييـ القدرة عمى ممارسة ذلؾ بقميؿ مف التدريب , فاف تعريؼ 
المدرسيف كافة بيذه الخبرات وتدريبيـ عمى صياغتيا واجراءاتيا , يزيد فاعمية ممارستيـ عموماً , 

سات , ويجعؿ عممية استخداـ الاسئمة ويقمؿ مف الاخطاء العشوائية التي تسود بعض ىذه الممار 
 في المناقشات الصفية منظمة ومخططة ومحددة اليدؼ .

وتعرؼ بانيا تمؾ الميارة التي تستخدـ لدعـ نوعية المعمومات مف خلاؿ استقصاء طلابي      
يتطمب طرح الاسئمة الفاعمة او صياغتيا أو اختيار الافضؿ منو . ومف خصائص الاسئمة 

 -الجيدة منيا:

 ملائمة الاسئمة لقدرات التلاميذ ومستوياتيـ العقمية . - أ
 مراعاة الأسئمة لما بيف الطمبة مف فروؽ فردية . - ب
 تنوع الاسئمة مف حيث السيولة والصعوبة كي تراعي ما بيف الطمبة مف فروؽ فردية . - ت
 ضرورة ألا يوحي السؤاؿ بالاجابة تصريحاً أو تمميحاً . - ث
وىنالؾ مف يعتقد اف التييئة مشابية لمتمييد وىذا الاعتقاد غير صحيح, لأف التييئة تكوف      

مجالاف؛ مجاؿ وجداني )انفعالي( ومجاؿ ذىني )عقمي , أما التمييد فيكوف جزء منيا إذ يمثؿ 
 المجاؿ العقمي الذي يركز عمى المادة التعميمية ويغفؿ مشاعر الطمبة واىتماماتيـ .

 التييئة:أىداؼ 

توفير استمرارية في العممية التعميمية , عف طريؽ ربط موضوع الدرس والنشاط بخبرات   -ٔ
 المتعمميف السابقة وبذلؾ يصبح التعمـ ذا معنى .

استثارة دافعية المتعمميف لمتعمـ مف خلاؿ تركيز انتباىيـ عمى المادة التعميمية الجديدة   -ٕ
 ميمي بما يضمف اندماجيـ ومشاركتيـ فيو .وجذب اىتماميـ لما يحدث في الموقؼ التع
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خمؽ اطار مرجعي لتنظيـ الافكار والمعمومات التي يتضمنيا الدرس أو النشاط .   -ٖ
 (ٙٙ: ٕٔٔٓ)الطنطاوي , 

 ( أف لمتييئة ثلاث انواع ىي:ٕٚٓٓويذكر عفانة وآخروف )

 .انيا تستخدـ أساساً لتوجيو انتباه الطمبة نحو الموضوع الذي يراد تدريسو   - أ
يستخدـ المدرس نشاطاً أو شيئاً أو حدثاً, يعرؼ مسبقاً أنو يجمب انتباه الطمبة او أف ليـ  - ب

 خبرة سابقة بو , كنقطة بدء لتوجيو انتباىيـ نحو موضوع الدرس أو اثارة اىتماميـ بو .
تقدـ توضيحاً يساعد الطمبة عمى تصور الانشطة التعميمية التي سوؼ يتضمنيا الدرس  –ج 
. 

 تساعد في توضيح أىداؼ الدرس . –د 

 ضرورة تناوؿ الأسئمة لمعظـ الموضوع الدراسي بشكؿ حرفي . –ىػ 

 الوضوح في الصياغة المغوية وعدـ وجود أي نوع مف الغموض . –و 

 ـىىمكاراتىالتفارلىوالأرذادىمعىالطلبظ: 4

في المرحمة الجامعية  يعد التفاعؿ مف أىـ العوامؿ المؤدية في زيادة فاعمية العممية التعميمية
فيي تسيـ في توجيو الطمبة إذ تيدؼ عمى تكييؼ سموؾ الطمبة مع انشطة الجماعة , وخمؽ 
مناخ اجتماعي ليـ سموكيـ الفردي والجماعي السميـ عمى وفؽ انضباط ذاتي يحقؽ فييا الانساف 

 :( ويجب عمى المدرس التركيز عمى الميارات التاليةٕٚٔ: ٜٔٚٔالصالح . )رياف, 

 . يحفز الطمبة لممشاركة في الدرس 
 . أف تكوف مقدمة الدرس )التمييد( وثيقة الصمة بموضوع الدرس 
  أف يستخدـ أكثر مف اسموب لمتمييد لمدرس وذلؾ لأثارة اىتماـ الطمبة وضماف متابعتيـ

 لمدرس .
 . اف يستخدـ المغة العربية المبسطة التي تتناسب مع المستوى العقمي لمطمبة 
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 صوت المدرس مسموع لجميع التلاميذ وليجتو متغيرة ارتفاعاً وانخفاضاً  اف يكوف
 لتتناسب مع المعاني التي يريد تقديميا لمطمبة .

  يبتعد المدرس عف الالقاء السريع أو البطيء المتقدـ خشية عدـ فيـ بعض التلاميذ أو
 اضاعة الوقت المحدد لمحصة .

 يعيد ويكرر الافكار اليامة لمتأكيد عمييا . 
 . أف يستخدـ السبورة استخداماً صحيحاً ويكتب بخط واضح ومنظـ 
  . (ٖٓ: ٕٓٔٓتنويع حركتو داخؿ غرفة الصؼ . )المنوفي 

ىثالثاًى:ىمكارةىالتقووم:

أصبحت عممية التقويـ في صميـ ومكونات العممية التدريسية واف وظيفة تتجاوز حدود  
بؿ ىي أداة لمحكـ عمى  -الرسوب او التفوؽ أكاف الحكـ بالنجاح او –اصدار حكـ عمى الطمبة 

العممية التدريسية ومواجية لمسارىا بأساليب التقويـ مف جية وممارساتيا مف جية اخرى . )جابر 
 ,ٜٔٛ٘ :ٗٓٓ) 

وتأتي أىمية التقويـ مف كونو وسيمة وأستراتيجية في آف واحد فيو وسيمة لمعرفة ما تـ  
ف قبؿ المدرس داخؿ غرفة الصؼ ولتقويـ مياراتو تحقيقو مف أىداؼ وفعاليات وميارات م

وأساليبو مف اختبارات موضوعية أو مقالية إذ أنو لا ينتيي الدرس بإنياء تقديـ المعمومات لمطمبة 
 بؿ تساعد الطمبة في الجوانب الرئيسية لموضوع الدرس .

 أف التقويـ عممية تتضمف اجراء المدرس اختبارات ووظائؼ لمتقويـ منيا:     

 تحديد مواطف القوة والضعؼ في المنيج . - أ
 استكشاؼ قدرات الطمبة واستعداداتيـ . - ب
 تصحيح المفيومات المغموطة لدى الطمبة . - ت
 (ٕٙٙ: ٕٔٔٓمعرفة مدى تحقيؽ الاىداؼ التربوية . )زاير وعايز,  - ث
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 ( يوضح ممخص ميارات التدريسٔشكؿ )

 

ىالدراداتىالدابقظى

دراسة حول مهارات المواد  1982 –دولة الكويت  –ـ دراسة بستان وآخرين: وزارة التربية 1
 الاجتماعية في المرحمة تالابتدائية.

تيدؼ الدراسة الى تحديد ما ينبغي اف يكتسبو تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي مف ميارات      
كتاب المواد الاجتماعية المطور لمصؼ الرابع الابتدائي  المواد الاجتماعية , في ضوء ما يؤكده

مهارات 

 التدريس

 الاعداد

 التقويم

 التفاعل والارشاد
 تنفيذ الدرس

الاهداف 

 السلوكية

الوسائل  التخطيط

 التعليمية

حل 

 المشكلات

الفروق 

 الفردية

 ضبط الصف

التمهيد 

 للدرس

توجيه 

 الوسائل

اجراء 

 الامتحانات
 وضع الاسئلة التقويم

 التعزيز
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مف ميارات في احدث ما توصمت اليو الدراسات التربوية في ميارات يمكف اكتسابيا  لتلاميذ ىذه 
 المرحمة مع مراعاة طبيعة المجتمع الكويتي مف جية, ومستوى التلاميذ مف جية اخرى .

 أدوات الدراسة وتشمؿ:

 ؿ ميارات المواد الاجتماعية خاصةً بموجب ىذه المادة في المرحمة يتضمف :استبياناً حو      

قائمة بميارات المواد الاجتماعية ومدى اسياـ طرائؽ التدريس والمنيج الحالي في  - أ
 تنميتيا .

 قائمة بالميارات التي ينبغي اكسابيا تلاميذ ىذه المرحمة . -ب    

( مدارس لمبنات وتشمؿ الموجييف الفنييف لممواد ٗ( مدارس لمبنيف و )ٗعينة الدراسة كانت )     
 الاجتماعية بالمرحمة الابتدائية ومعممي ومعممات المواد الاجتماعية في مدارس العينة .

نياية  تـ تحميؿ النتائج ومناقشتيا لأعداد صياغة نيائية لمميارات التي يكتسبيا التلاميذ في     
المرحمة الابتدائية, عمى أف تؤخذ تمؾ القائمة بعيف الاعتبار عند تحديد الاىداؼ وتنفيذ مواصفات 

 (ٕٕ: ٜٜٛٔتأليؼ الكتب المدرسية في مجاؿ المواد الاجتماعية . )نايؼ, 

 في الاردن: 1986دراسة سعادة , 

ات )دراسة ميدانية( تيدؼ اكتساب طمبة المرحمة الاعدادية الاردنية لميارات تحديد الجي     
 الدراسة الى الاجابة عمى الاسئمة الآتية:

ىؿ يقؿ اكتساب طمبة المرحمة الاعدادية )ذكور واناثاً( لميارة تحديد جيات الخريطة  -ٔ
 (0ٓ٘ٓالجغرافية عف المستوى المقبوؿ تربوياً وبمستوى دلالة احصائية . )

تحديد جيات الخريطة عف المستوى ىؿ يقؿ اكتساب طلاب المرحمة الاعدادية لميارات  -ٕ
 (0ٓ٘ٓالمقبوؿ تربوياً وبمستوى الدلالة الاحصائية . )

ىؿ يقؿ اكتساب طالبات المرحمة الاعدادية , لميارات تحديد جيات الخريطة الجغرافية   -ٖ
 عف المستوى المقبوؿ تربوياً كالآتي :

%( والثالث عف  ٓٚ%( والثاني عف ) ٓٙالأوؿ لا تقؿ نسبة الاجابات الصحيحة عف )
( مدارس ٘( مدارس لمذكور )٘%( مف مجموع الاجابات اختار الباحث عشوائياً ) ٓٛ)
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( شعب لكؿ مدرسة تمثؿ الصفوؼ )الأوؿ والثاني والثالث لممرحمة نفسيا( ٖللأناث وبواقع )
( طالباً وطالبة في ٕٔٓٔتـ اختيارىا بالطريقة العشوائية أيضاً. فتكونت عينة الدراسة مف )

 ( طالبة .ٜٓٗ( طالباً و )ٕٕ٘لمرحمة الاعدادية منيـ )ا

( والوسائؿ الاحصائية المستخدمة ٜٗٛٔأستخدـ الباحث اختبار سيت واف أعده بنفسو عاـ )
 والاختبار التائي لعينة واحدة . C (KR 20)في البحث ىي معادلة كودر ستيشاردسوف 

ات الخريطة الجغرافية أقؿ مف اف اكتساب طمبة المرحمة الاعدادية لميارات تحديد جي .ٔ
( وبذلؾ فالفرضية الرئيسية 0ٓ٘ٓالمستوى المقبوؿ تربوياً وبمستوى دلالة احصائية )

 صادقة ومقبولة .
اف اكتساب طلاب المرحمة الاعدادية لمميارة نفسيا تقؿ مف المستوى المقبوؿ تربوياً ما  .ٕ

مستوى المقبوؿ تربوياً عدا طلاب الصؼ الأوؿ , حيث تساوى اكتسابيـ لمميارة مع ال
 وبحسب تقدير لجنة المحكميف .

اف اكتساب طالبات المرحمة الاعدادية لمميارة نفسيا أقؿ مف المستوى المقبوؿ تربوياً  .ٖ
 وعميو فالفرضية الثالثة صادقة ومقبولة .

أوضحت الدراسة بضرورة تعميـ وحدات خاصة تتناوؿ ميارة قراءة الخريطة في كتب  .ٗ
 (ٖٖ-ٕٖيؼ: ص الجغرافية . )نا

 

ى4112درادظىدرووشى

ابف رشد, قسـ طرائؽ تدريس القرآف  –أجريت ىذه الدراسة في جامعة بغداد, كمية التربية      
الكريـ والتربية الاسلامية ورَمت إلى معرفة إلى " بناء برنامج تدريبي لمدرسي المغة العربية 

 ومدرساتيا في المرحمة الثانوية في الأردف في ضوء حاجاتيـ مف طرائؽ التدريس" .

جغرافية )الشماؿ , الوسط  وبغية تحقيؽ ىذا اليدؼ, قسـ الباحث الأردف عمى ثلاث مناطؽ     
, والجنوب( وأختار مديرتيف في كؿ مف الشماؿ والوسط وواحدة مف الجنوب بحيث كانت العينة 

( فرداً مف تدريسيي الجامعات والمشرفييف والمدرسيف والمدرسات , أما عينة ٖٙالاستطلاعية )
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ريقة العشوائية, وأستعمؿ ( مدرساً ومدرسة أختارىـ الباحث بالطٜٙٔالبحث الأساسية فقد كانت )
( فقرة ٛٙالباحث الاستبانة أداة لجمع بيانات بحثو بعد تثبت مف صدقيا وثباتيا وتألفت مف )

 وتوزعت عمى تسعة مجالات ىي :

مجاؿ أىداؼ البرنامج التدريبي , ومجاؿ موضوعات البرنامج, ومجاؿ المدربيف      
ريبية ومجاؿ توقيت البرنامج , ومجاؿ حوافز )المحاضريف( في البرنامج , ومجاؿ الوسائؿ التد

المتدربيف , ومجاؿ أساليب تقويـ المتدربيف , ومجاؿ لمدور الذي يمارسو المتدرب في انجاح 
 البرنامج, ومجاؿ الوسائؿ المعينة .

وبعد تطبيؽ أداتو , واستعمالو للأدوات الأحصائية المناسبة أسفرت الدراسة عف نتائج عدة      
 منيا:

ضرورة اطلاع المتدربيف عمى أىداؼ تدريس المغة العربية وزيادة معارؼ المتدربيف      
باستراتيجيات التدريس , وتزويدىـ بالخبرات والميارات الازمة لأستثمار النشاطات اللاصفية , 
وتدريبيـ عمى بناء الاختبارات المغوية , فضلًا عف زيادة معرفتيـ بكيفية تدريس فروع المغة 

ة المختمفة. وفضمت عينة البحث المشرفيف وأساتذة الجامعات في تقديـ المحاضرات في العربي
 (ٚٛ -ٔ, ص ٕٗٓٓالبرامج التدريبية . )درويش, 

 

ى(4112درادظىالطرنوديى)

اجريت الدراسة في العراؽ ورمت إلى معرفة )الميارات التدريسية اللازمة لمدرسي مدرسات      
 عدادية مف وجية نظرىـ( . المغة العربية في المرحمة الا

مف خلاؿ دراسة استطلاعية استعمؿ الباحثاف الاستبانة أداة وقد وضعا قائمة بالميارات      
دارة الصؼ / ومجاؿ  التدريسية ليذا الغرض تمثمت في مجاؿ ميارات العلاقات الانسانية وا 

ب العممي / ومجاؿ ميارات التخطيط لمدرس / ومجاؿ ميارات التقويـ / ومجاؿ ميارات الجان
ميارات الفمسفة والاىداؼ التربوية / ومجاؿ ميارات تنفيذ الدرس أما العينة أختارا الباحثاف 
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%( ومف ٓ٘( في محافظة بابؿ وتـ اختيارىـ عشوائياً وبنسبة )ٕٕٓ( مدرساً ومدرسة مف )ٓٔٔ)
 خلاؿ البحث توصؿ الباحثاف إلى :

  المرحمة الاعدادية كانت مقبوؿ لمميارات التدريسية اف استجابة مدرسي المغة العربية في
 حسب ما أظيرت نتائج البحث .

  اف كثير مف المدرسيف يمتمكوف ميارات خاصة ومفيدة تجعميـ ماىريف في تدريس المغة
 العربية .

أما الوسائؿ الإحصائية: استعماؿ الباحث الوسط لحسابي , الوسط المرجح , الانحراؼ      
 (ٙ: ٜٕٓٓؿ ارتباط بيرسوف . )العرنوسي , المعياري معام

 

 (2011ـ دراسة فتاح )2

أجريت الدراسة في جميورية العراؽ إلى معرفة تحديد ميارات التدريس اللازمة لمعممي      
 الرياضيات في المرحمة الابتدائية" .

بمركز  تـ أختيار عينة مف معممي الرياضيات الذيف يدرسوف في كمية التربوية المفتوحة     
( سنوات ٖبغداد ولمرحمة الرابعة في قسـ الرياضيات بعد تحديد مدة الخدمة بحيث لا تقؿ عف )

( معمماً ومعممة . اعتمدت الباحثة قائمة مبدائية بميارات التدريس ٖٙوبذلؾ وصؿ العدد إلى )
 التي تنتمي الى كؿ مجاؿ وىي مجاؿ ميارات الفمسفة والأىداؼ , ومجاؿ ميارات التخطيط
دارة الصؼ ,  لمدرس , ومجاؿ ميارات تنفيذ الدرس , ومجاؿ ميارات العلاقات الانسانية وا 
ومجاؿ ميارات الجانب العممي والنمو الميني , ومجاؿ ميارات التقويـ , وبعد أخذ الاقتراحات 

 ( فقرة موزعة عمى المجالات الستة .ٗٙالمحكميف أصبحت )

 أما الوسائؿ الاحصائية : استعماؿ الباحثة, الوسط المرجح, الوزف المئوي .     
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ومف خلاؿ البحث توصمت الباحثة إلى: استجابة معممي الرياضيات مف ميارات التدريس      
التي تـ تحديدىا في اعداد الطمبة والذيف يعدوف لمينة تدريس الرياضيات في كميات التربية 

 ( ٜٕ٘: ٕٔٔٓعمميف والمعممات . )فتاح, ومعاىد إعداد الم

 

ىدراداتىأجنبوظ

 (Pigg & Green: 1978)ـىدرادظىبوجىوكرونى1

اجريت الدراسة في الولايات المتحدة الامريكية الى وضع خطة لتقويـ الاداء التدريسي      
رستيـ لممدرسيف المتخرجيف مف جامعة )بولنؾ كريف( في الولايات المتحدة الامريكية اثناء مما

 المينة في المدارس" .

( عبارة تمثؿ الكفايات ٕٙأما الاداة فقد كاف استبياف مكوف مف جزئيف الاوؿ تضمف )     
التدريسية واعتمدت عمى الاىداؼ وأغراض المواد التربوية المطموبة في الجامعة , والجزء الثاني 

 المغة , الرياضيات .( عبارة غطت مواضيع معينة في اعداد المدرسيف مثؿ ٖٔتكوف مف )

( معمـ مف خريجي الجامعة وقد كانت الوسائؿ الاحصائية ٕٓٗأما العينة تكونت مف )     
استخدمت الدراسة معامؿ ارتباط سبيرماف لايجاد العلاقة بيف مجموعتي الرتب وىما رتبة الحاجة 

 الى الكفاءة ورتبة المقدرة عمى ادائيا . وتوصمت الدراسة إلى ما يأتي:

 لًا : حاجة المدرسيف الكبيرة إلى الكفايات الآتية:أو 

 ػ الحفاظ عمى النظاـ في قاعة الدرس .ٔ

 ػ جعؿ التعميـ فردياً )تفريد التعميـ( .ٕ

 ػ الإفادة مف الوسائؿ البصرية والسمعية .ٖ

 ثانياً : وجود علاقة قوية بيف حاجة المدرسيف لمكفاية وميارتيـ الفعمية في ممارستيا.



مكاراتىالتدروسىاللازمىلطلبظىالمرحلظىالرابطظىفيىقدمىالتاروخى/ىكلوظىالتربوظىىىىىىىىىىىىىى
ىم.م. كمال لفتة حسنىىىىى /ىجامطظىدامراءىىىمنىجكظىنظرىالتدرودوون

 
150 

أظيرت الاستبانة الخاصة بالمدربيف, اف مف أىـ حاجات المدرسيف تضمف الكفايات  ثالثاً :
 الآتية:

 ػ اظيار موقؼ ايجابي نحو الطمبة والتعميـ .ٔ

 ػ الحفاظ عمى النظاـ في النشاطات الصفية .ٕ

            (Pigg and Green, 1978: p 70-76)توجيو التعميـ توجيياً فردياً 

 

 (Mcaulay / 1986)ـىدرادظىمكولايى4

أجريت الدراسة في الولايات المتحدة الامريكية , ورمت الى تقويـ إعداد مدرس المواد      
الاجتماعية في المرحمة الثانوية" . استعمؿ الباحث المنيج الوصفي وكانت أداتو الاستبانة لجمع 

عياً مف الذيف يقوموف ( استاذاً جامٜٚالمعمومات الخاص بالمدرسيف , تكونت عينة الدراسة مف )
بالإشراؼ عمى عممية إعداد مدرسي المواد الاجتماعية في كميات التربية , استعمؿ الباحث 
التكرارات والنسب المئوية , وتوصمت الدراسة الى مجموعة مف النتائج أبرزىا: أجمع الاساتذة 

وبامكانيا أف تزود مدرس كافة عمى أف المواد الدراسية التي تقدـ لمدرس المواد الاجتماعية جيدة 
 (Makoly, 1986)المواد الاجتماعية بالخبرة والقابمية عمى تدريس ىذه المواد 

 مؤشرات ودلالات مف الدراسات السابقة:

ػ اتضح لمباحثاف مف اطلاعيما عمى الدراسات السابقة , بانيا دراسات وصفية , استند الباحثوف ٔ
لباحث المنيج الوصفي لأنو المنيج المناسب لتحقيؽ فييا إلى المنيج الوصفي , وقد استعمؿ ا

 أىداؼ بحثو .

ػ أجريت الدراسات السابقة في اماكف مختمفةٍ, ومف نتائج ما تقدـ , يتضح أف الأغمب منيا قد ٕ
( ودراسة )العرنوسي, ٕٗٓٓ(, ودراسة )درويش, ٕٗٓٓاجري في العراؽ كدراسة )الحديثي, 

د اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات التي اجريت في (, وقٕٔٔٓ(, ودراسة )فتاح , ٜٕٓٓ
(, ٜٛٛٔالعراؽ, بينما البعض الآخر منيا قد اجري في الاردف خارج العراؽ كدراسة )شحاتة, 
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 ,Pigg & Green)( أما الدراسات الاجنبية كدراسة )بيج وكريف ٜٜٗٔودراسة )عميماف, 
يت في الولايات المتحدة الامريكية أما فجميعيا اجر  1986 (Mcaulay)ودراسة مكولاي  (1978

 الدراسة الحالية فقد اجريت في العراؽ .

ػ تباينت أىداؼ الدراسات السابقة بتبايف مشكلاتيا, فقسـ مف ىذه الدراسات رمت الى تحديد ٖ
الكفايات اللازمة في اعداد المعمميف المدرسيف وتحميؿ أو تطوير ذلؾ الواقع, وقسـ رمت الى 

برنامج ونظـ في اعداد المدرسيف, فضلًا عف اف بعض ىذه الدراسات رمت إلى  تقويـ وبناء
( , ودراسة ٜٛٛٔمعرفة واقع إعداد معممي ومدرسي المغة العربية , مثؿ دراسة )شحاتة, 

( , و ٜٕٓٓ( , و )العرنوسي, ٕٗٓٓ( , ودرويش, ٕٗٓٓ(, و)الحديثي, ٜٜٗٔ)عميماف, 
فقد رمت الى وضع خطة لتقويـ الاداء التدريسي لممدرسيف  ( أما الدراسات الاجنبيةٕٔٔٓ)فتاح, 

  1986 (Mcaulay)ودراسة مكولاي  (Pigg&Green, 1978)كدراسة )بيج وكريف 

ػ استعممت معظـ الدراسات السابقة الاستبانة أداة جمع البيانات لتحقيؽ أما الدراسة الحالية فقد ٗ
 استخدمت الاستبانة أيضاً أداة ليا .

أفراد عينات الدراسات السابقة بحسب تبايف طبيعة الظواىر المدروسة , فقد تكونت مف  ػ تباينت٘
الطمبة واعضاء ىيئة التدريس , والطمبة المطبقيف والخريجيف , والمؤسسات التعميمية مثؿ كميات 

 التربية .. وغيرىا .

ما اختصت بالمرحمة  ػ أما ما يخص المراحؿ الدراسية التي تناولتيا الدراسات السابقة فمنيا ,ٙ
الابتدائية , ومنيا ما اختص بالمرحمة الثانوية والاعدادية , ومنيا ما اختصت بكميات التربية أما 

 الدراسة الحالية فقد تـ تطبيقيا المرحمة الجامعية .

ػ لقد اولت غالبية الدراسات السابقة إعداد المدرس وتدريبو أىمية كبيرة للأثر الميـ الذي يؤديو ٚ
 تطوير العممية التعميمية .في 

ػ تشابيت الدراسات السابقة في طريقة اختيارىا العينة , إذ اعتمد الباحثوف عمى اسموب ٛ
الاختيار العشوائي لعيناتيـ , والدراسة الحالية تتفؽ مع الدراسات السابقة في طريقة اختيارىا 

 العينة .
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تي استعمميا الباحثوف في تحميؿ البيانات . تشابيت الدراسات السابقة في الوسائؿ الاحصائية الٜ
والمعمومات , إذ استعمؿ معامؿ ارتباط بيرسوف , والوسط المرجح , والوزف المئوي , والوسط 
الحسابي. أما الدراسة الحالية اعتمدت ىي الاخرى عمى معامؿ ارتباط بيرسوف , والوسط المرجح 

 , والوزف المئوي وسائؿ احصائية .

سات السابقة التي تناوليا البحث الحالي إلى نتائج متقاربة الى حد ما التدني ػ توصمت الدرآٔ
الواضح في منظومة اعداد مدرسي المغة العربية في المراحؿ الدراسية كافة, في حيف شخصت 
بعض الدراسات باف استجابات مدرسيف في المراحؿ التدريسية كاف مقبولًا واف الكثير يحتاج الى 

تدربيف عمى اىداؼ تدريس المغة العربية وزيادة معارؼ المتدربيف باستراتيجيات ضرورة اطلاع الم
التدريس, وتزويدىـ بالخبرات والميارات اللازمة لاستثمار النشطات اللاصفية, وتدريبيـ عمى بناء 

 الاختبارات المغوية .

البحث , . ساعدت ىذه الدراسات الباحث عمى تحديد عنواف بحثو بدقة , وبصرتو بمشكمة ٔٔ
وكيفية معالجتيا , فضلًا عف معرفة اتجاه ىذه الدراسات ومسارىا , وانتفع بيا في كيفية إعداد 
بحثو , واختيار الوسائؿ الاحصائية المناسبة لمبحث الحالي , وأخذ الباحث بالحسباف الإفادة مف 

 نتائج ىذه الدراسات وكيفية عرضيا وتفسيرىا 

ىالفصلىالثالث

ىواجراءاتهمنكجوظىالبحثى

ىأولًاى:ىمنكجىالبحث:

لما كاف البحث الحالي ييدؼ الى تعرؼ ميارات مينة التدريس التربوية اللازمة عند طمبة      
قسـ التاريخ في كمية التربية / سامراء فاف اختيار المنيج المناسب لتحقيؽ ذلؾ ىو المنيج 

ث أو اشياء معينة , وجمع الوصفي , إذ اف البحوث الوصفية تيدؼ إلى وصؼ ظواىر أو أحدا
المعمومات والحقائؽ والملاحظات عنيا , وتقرير الحاجة مثمما توجد عميو في الواقع , فضلًا عف 
تقريرىا ما ينبغي إف تكوف عميو الاشياء والظواىر في ضوء قيـ ومعايير معينة , واقتراح 
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غي أف تكوف عمييا الظاىرة الخطوات والاساليب التي يمكف اف تتبع لموصوؿ الى الصورة التي ينب
 (ٗ, ص ٜٜٙٔ. )جابر, 

شمؿ البحث الحالي جميع تدريسي قسـ التأريخ في كمية التربية / سامراء  : البحث مجتمع ـ أ
 تدريسي . ٕٕوالبالغ عددىـ 

اختار الباحث عينة البحث الاساسية مف طمبة كمية التربية / جامعة سامراء ب ـ عينة البحث: 
 ( تدريسياً ومشرفاً .ٕٕوبمغت ) –الدراسات الصباحية  –المرحمة الربعة التاريخ 

طبيعة البحث وأىدافو ىي التي تحدد الاداة المناسبة حيث اف لكؿ موضوع  أداة البحث : ج ـ
داليف إف لكؿ أداة ميزتيا في جمع بيانات معينة )فاف داليف : بحث اداة تناسبو, إذ يشير فاف 

( لذلؾ استخدـ الباحث الاستبانة أداة لبحثو في جمع المعمومات  والبيانات لقد تضمف ٖٕٗ
الاستبياف قائمة مف الميارات التدريسية لطمبة قسـ التاريخ في كمية التربية / جامعة سامراء مف 

وجود قائمة جاىزة لتمؾ الميارات التدريسية مناسبة ليذا الغرض وجية نظر التدريسيف, ولعدـ 
اعتمد الباحث ببناء قائمة بالميارات التدريسية اللازمة ليذا الغرض معتمداً في بنائيا عمى 
مصادر منيا الاطلاع عمى بعض الادبيات التربوية التي أمكف الحصوؿ عمييا المتعمقة بموضوع 

توى المصادر تمكف الباحث مف صياغة فقرات أداة البحث البحث في ضوء الاطلاع عمى مح
( ٙ( فقرة تمثؿ الميارات التدريسية مصنفة عمى )ٛٚ)الاستبياف( بصيغتو الاولية متضمناً )

 -مجالات رئيسية وسيقوـ الباحث بالاجراءات الآتية:

قدر  ػ الدراسة الاستطلاعية : اف اليدؼ مف الدراسة الاستطلاعية ىو الحصوؿ عمى اكبرٔ
ممكف مف الميارات التدريسية الضرورية لطمبة كمية التربية ولتحقيؽ ذلؾ صمـ الباحث استبانة 

( لغرض توزيعيا عمى تدريسي قسـ التاريخ في ٕاستطلاعية يتضمف ست مجالات , ممحؽ )
 ( تدريسي .ٕٕوقت وزعت الاستبانة الاستطلاعية عمى )

تحقؽ منيا الباحث عند صياغة فقرات أداتو ىو ػ صدؽ الاستبياف . الصدؽ مف الشروط اتي يٕ
صدقيا , وتكوف الاداة صادقة إذا كانت تقيس فعلًا الشيء الذي وضعت مف أجمو , ومف أجؿ 
تحقؽ الباحث مف صلاحية الفقرات مف حيث الصياغة والوضوح والشمولية لأىداؼ الدراسة 

شمولو عمى الكفايات ( ولأجؿ التعمؽ مف صدؽ الاستبياف مف حيث ٕٚ: ٜٗٚٔ)عيسوي, 
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التدريسية المطموبة , وصلاحية فقراتو مف حيث الصياغة والوضوح قد تـ توزيع الاستبانة 
بصيغتيا الاولية عمى مجموعة مف الخبراء والمختصيف في الموضوعات التربوية وطرائؽ 

ث ( ولقياس كؿ فقرة مف فقرات الاستمارة وضع الباحٔ( الممحؽ )ٛالتدريس البالغ عددىـ )
مستويات الاداء لكؿ فقرة ووضع اماـ كؿ فقرة ثلاثة بدائؿ ىي )دائماً , أحياناً, نادراً( وحدد وزف 

, صفر( إذ اف افضؿ وسيمة لمتحقؽ مف الصدؽ الظاىري للاختبار ىي " أف يقرر عدد ٕ/ 0ٔٔ)
 ,Eble, 1973)مف الخبراء والمحكميف مدى تحقيؽ الفقرات لمصفة أو الصفات المراد قياسيا . 

p: 157) 

 (1الممحق )

قائمة بأسماء السادة الخبراء الذين استعان بهم الباحث في اجراء البحث مرتبة بحسب الالقاب 
 العممية والحروف الهجائية

 يكاٌ انعًم الاختصاص اسى انًختض انهقب انعهًي ث

 جامعة تكريت/ كمية التربية ط. ت. التاريخ قصي محمد لطيؼ أ.د ٔ
ٕ 

 أ.د 
ط.ت . المغة  جمعة رشيد كضاض

 العربية 
الجامعة المستنصرية / 
 كالية التربية الاساسية

 جامعة تكريت/ كمية التربية ط.ت . الكيمياء رائد إدريس محمود أ.ـ.د ٖ
 جامعة تكريت/ كمية التربية قياس وتقويـ صباح مرشود أ.ـ.د    ٗ
٘ 

 أ.ـ.د
ط. ت. المغة  ضياء عبد الله أحمد

 العربية
جامعة بغداد / كمية التربية 

 ابف رشد
ٙ 

 أ.ـ.د
جامعة تكريت/ كمية التربية  ط. ت. الجغرافية كريـ ميدي ابراىيـ

 لمبنات
ٚ 

 ـ.ـ
جامعة سامراء / كمية  عمـ النفس صاحب اسعد

 التربية
ٛ 

 ـ.ـ
جامعة سامراء / كمية  عمـ النفس عدناف طمفاح

 التربية
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ىىـىالثباتى:3

يعد الثبات مف الخصائص السيكومترية التي لا يستغنى الباحث عف استعمالو لممقياس ,      
فكمما كاف المقياس اكثر ثباتاً اصبح اكثر موثوقوية ونعتمد عميو في اتخاذ القرارات إذا توافر فيو 

. ولمثبات طرائؽ متعددة استعمؿ الباحث طريقة اعادة  (Kerlinger 1979. P 442)الصدؽ 
لاختبار. )فقد طبؽ الباحث ىذه الطريقة مف خلاؿ توزيع الاستبانة عمى عينة مف المجتمع ا

( تدريسياً وقد كانت الفترة الزمنية بيف التطبيؽ ٛٔالأصمي لمبحث إذ تـ عرض الاستبانة عمى )
( وباستعماؿ معادلة ارتباط بيرسوف كانت قيمة معامؿ ٘ٔالاوؿ والتطبيؽ الثاني للاستبياف ىي )

( وتشير ىذه القيمة إلى اف قيمة الارتباط عالية وىذا يعني وجود ثبات الاستبانة . وكما 0ٜٔٓ)
 (ٔىو موضح في جدوؿ )

 قيمة معاملات الثبات

 معامؿ الثبات المجالات ت
 0ٛٗٓ ميارات التخطيط لمدرس ٔ
 0ٛٛٓ ميارات التييئة لمدرس ٕ
 0ٜٕٓ ميارات تنفيذ الدرس ٖ
 0ٜٓٓ ميارة طرح الاسئمة ٗ
 0ٜٙٓ ميارة التفاعؿ والارشاد وحؿ المشكلات الطمبة ٘
 0ٜ٘ٓ ميارات التقويـ ٙ

 0ٜٔٓ معامؿ الثبات الكمي
 

ويتضح مف الجدوؿ أعلاه اف معاملات الثبات ومعامؿ الثبات الكمي عالية إذ يشير )جابر,      
%( فأكثر دؿ ذلؾ عمى ٓٛ( في ىذه الصدد" اذا كانت نسبة اتفاؽ الملاحظيف تبمغ )ٖٜٛٔ

 (ٕٖٔ: ٖٜٛٔ%( أعتبر الثبات منخفضاً )جابر, ٓٚارتفاع مستويات الثبات, واما إذا أقؿ عف )

 المعالجات: سادساً :
تحديد محتوى الاختبار: يفترض أف تُحدد المادة العممية قبؿ الشروع بالاختبار والذي تبنى      

عمييا الفقرات والمجاؿ الذي تشتؽ منو , وتؤلؼ الفقرات في مجموعيا وحدات ذلؾ الاختبار 
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( ويقصد ٜٚٗ: ٜٜٚٔوعناصره, وتعتمد دقة الاختبار في القياس عمى دقة مفرداتو . )السيد , 
بمحتوى الاختبار ىو الوحدات البنائية المكونة لو فالوحدات في الاختبار الحالي تتكوف مف ثلاثة 
أنواع ىي )الوحدات الرئيسية متمثمة بالمجالات , مكونات المجالات, فقرات المكونات( وتـ تحديد 

 -محتوى الاختبار مف خلاؿ:
دـ وجود أداة جاىزة وملائمة لجمع معمومات تتناسب أولًا/ تحديد مجالات الاختبار: بالنظر إلى ع

واغراض البحث الحالي واىدافو , فقد اعتمد الباحث عمى الاستبانة أداة رئيسية لبحثو, إذ انيا مف 
الوسائؿ الشائعة والبارزة في جمع المعمومات والبيانات في البحوث التربوية ومف خلاؿ اطلاع 

سابقة المتعمقة بالميارات التربوية وعرض المجالات عمى عدد الباحث عمى الادبيات والدراسات ال
مف الخبراء والمتخصصيف في طرائؽ التدريس والعموـ التربوية والنفسية تـ التوصؿ إلى ستة 

 مجالات تمثؿ الميارات التربوية المطموبة لمينة التدريس ىي :

 ػ ميارة التخطيط لمدرس .ٔ
 ػ ميارات التييئة .ٕ
 ذ الدرس .ػ ميارات تنفيٖ
 ػ ميارات طرح الاسئمة .ٗ
 ػ ميارات التفاعؿ والارشاد وحؿ المشكلات الطمبة .٘
 ػ ميارات التقويـ .ٙ

 الوسائل الاحصائية :

النسبة المئوية : استعممت لأيجاد نسبة العينة لمجتمع البحث ونسبة متغيرات العينة إلى العينة 
 كميا.

المجموع   الكميالنسبة المئوية = 
 المجموع الجزئي

  ٔٓٓ  

  Personمعامل ارتباط بيرسون 

 استعمؿ الباحث لحساب معامؿ ثبات اختيار الاكتساب بطريقة التجزئة النصفية .

 )مجػػ س( )مجػ ص( –ف مجػػ س ص          
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 [ ٕ)مجػ ص( – ٕ[ ] ف مجػ ص ٕ)مجػ س( – ٕر=      ] ف مجػ س 
 

 إذ تمثؿ :

 . ر : معامؿ ارتباط بيرسوف

 ف : عدد افراد العينة .

 س : قيـ المتغير الاوؿ .

 ص : قيـ المتغير الثاني . 

 (ٚ٘مجػ : مجموع . )العادؿ : ص 

 الوسط المرجح: لترتيب فقرات الاستبانة ومعرفة جوانب القوة والضعؼ في كؿ المجالات:

 مجموع التكراتالوسط المرجح = 
ف

 

ٖت   ٕت    ت    
ف

 

 إذ اف :

 الاختيار الاوؿ .= تكرار  ٔت

 = تكرار الاختيار الثاني .ٕت

 = تكرار الاختيار الثالث . ٖت

 مجت = مجموع التكرارات للاختبارات الثلاثة .

 ف = العدد الكمي لافراد العينة .

 . واعطيت لكؿ فقرة مف فقرات الاستبانة التي اختارىا المستجيبوف الأوزاف الآتية:
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 ثلاث درجات للاختبار الاوؿ . -
 درجتاف للاختبار الثاني . -
 درجة واحدة للاختبار الثالث . -   

 الوزف المئوي :
 لبياف قيمة كؿ فقرة مف فقرات الاستبانة والاستفادة منو في تفسير النتائ .     

 الوسط المرجح    الوزف المئوي = 
 الدرجة القصوى

 ( ٛٙٔ: ٜٛٚٔ)الغريب ,         

 

ىررضىالنتائجىوتفدورها

فيما يأتي عرض لمنتائج التي توصؿ الييا الباحث عمى وفؽ ىدؼ البحث المتضمف      
)ميارات التدريس اللازمة لطمبة المرحمة الرابعة في قسـ التاريخ كمية التربية / جامعة سامراء مف 
وجية نظر التدريسيف ( ومف خلاؿ تطبيؽ استمارة الملاحظة التي يتـ اعدادىا في ضوء 

تدريسية عمى طمبة المرحمة الرابعة قسـ التاريخ / كمية التربية / جامعة سامراء لمتعرؼ الميارات ال
عمى مستوى أداءىـ واستخداـ الوسط المرجح والوزف المئوي لكؿ فقرة مف فقرات الاستمارة جدوؿ 

(ٕ. ) 

( يبين الوسط المرجح والوزن المئوي لكل فقرة من فقرات لاستبانة مرتبة ترتيباً 2جدول )
 تنازلياً وحسب كل مجال من مجالات الاستبانة

الوسط  مجالات فقرات الاستبانة ت 
 المرجح 

الرتبة ضمف  الوسط المئوي
 الاستبانة

    مجاؿ ميارات العلاقات الانسانية وادارة الصؼ أولاً 
يثير دوافع الطمبة مع بعضيـ البعض خلاؿ  ٔ

 الدرس 
ٕ.ٜٓ ٜٙ0ٕٛ ٕٔ 

 ٖ 0ٕٖٜ٘ ٘ٛ.ٕ الطمبةيمخص ما تـ تعممو عند  ٕ
 ٜ 0ٕٖٜ٘ ٘ٛ.ٕ يحرص عمى مشاركة الطمبة جميعيـ في الدرس ٖ
 ٗ 0ٖٜٙ٘ ٓٛ.ٕ ينوع مف استخداـ الاسئمة ٗ
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 ٛ 0ٕٜٓٙ  ٙٚ.ٕ يثار أجواء التفاعؿ الصفي في الدرس ٘
يؤكد عمى استخداـ ميارات التعمـ التعاوني بيف  ٙ

 الطمبة
ٕ.ٚٔ ٜٓ0ٗٚ ٚ 

التمقيح الفكري مع بعضيـ يؤكد عمى ميارات  ٚ
 البعض

ٕ.ٚٔ ٜٓ0ٗٙ ٔٗ 

يساعد في مساعدة الطمبة عمى حؿ مشكلاتيـ  ٛ
 بأنفسيـ

ٕ.ٙٙ ٛٛ0ٛٛ ٔٓ 

 ٔٔ 0ٖٓٚٛ ٔٙ.ٕ يغير مف نبرات صوتو ٜ
 ٕ 0ٚٔ٘ٛ ٚ٘.ٕ يعزز مف ثقتو بأنفسيـ ٓٔ
يحرص عمى الثناء بيف الحيف والاخرى لمف  ٔٔ

 يستحقيا مف الطمبة 
ٕ.ٕ٘ ٛٗ0ٕٔ ٖٔ 

ينوع مف استخداـ الاساليب التدريسية وحسب  ٕٔ
 الموقؼ التعميمي 

ٕ.ٕٗ ٛٓ0ٜ٘ ٘ 

 ٙ 0ٚٚٚٚ 0ٖٖٕ يعود الطمبة عمى احتراـ الرأي والرأي الآخر ٖٔ
 ٔ 0ٜٛٗٙ ٜٓ.ٕ ينوع مف تحركاتو اليادفة داخؿ غرفة الصؼ ٗٔ
    ميارة التخطيط لمدرس ثانياُ 
الدرس الخاصة يعد خطة يومية يبيف فييا أىداؼ  ٔ

 وخطواتو
ٕ0ٛٓ ٜٖ0ٙ٘ 

ٖ 
 ٔ ٕٜ 0ٕٚٙ يعد خطة سنوية يذكر فييا أىداؼ تدريس التاريخ ٕ
تحديد المفاىيـ الاساسية التي يتضمنيا الدرس  ٖ

 اليومي
ٕ0ٙٛ ٜٔ0ٖٙ ٖٔ 

 ٜ 0ٛٛٛٛ 0ٕٙٙ يجيد توزيع الوقت عمى أجزاء الدرس بشكؿ سميـ ٗ
يوزع موضوعات التاريخ عمى أشير السنة  ٘

 الدراسية
ٕ0ٙٔ ٛٚ0ٖٓ ٕ 

 ٓٔ 0ٖٓٚٛ 0ٕٙٔ يحسف توجيو الاسئمة الصفية ٙ
يحدد جوانب الترابط والتكامؿ بيف محتوى دروس  ٚ

 التاريخ وفروع المغة الاخرى
ٕ0٘ٚ ٛ٘0ٚٔ ٙ 

 ٗ 0ٖٔٗٛ 0ٕٕ٘ يوزع الوقت المحدد عمى وفؽ خطوات الدرس ٛ
 ٕٔ 0ٕٔٗٛ 0ٕٕ٘ يراعي خبرات الطمبة السابقة لتخطيط الدرس ٜ



مكاراتىالتدروسىاللازمىلطلبظىالمرحلظىالرابطظىفيىقدمىالتاروخى/ىكلوظىالتربوظىىىىىىىىىىىىىى
ىم.م. كمال لفتة حسنىىىىى /ىجامطظىدامراءىىىمنىجكظىنظرىالتدرودوون

 
160 

 ٚ 0ٕٔٗٛ 0ٕٕ٘ يعتمد مصادر العممية اللازمة لتحضير الدرس ٓٔ
 ٘ 0ٖٖٗٚ 0ٕٖٕ يحدد أساليب التمييد المناسبة لموضوعات الدرس ٔٔ
 ٛ 0ٕ٘ٛٙ 0ٕٓٗ يوضح المفردات والمفاىيـ والمصطمحات التاريخية ٕٔ
يحسف استخداـ بعض الوسائؿ التعميمية اثناء  ٖٔ

 الدرس
ٔ0ٜ٘ ٙ٘0ٓٚ ٔٔ 

الوسط  ميارة تنفيذ الدرس ثالثاً 
 المرجح

الرتبة ضمف  الوزف المئوي
 الاستبانة

يستخدـ أمثمة وشواىد توضيحية ترتبط بمحتوى  ٔ
 الدرس وتحقؽ اىدافو

ٕ0ٛٓ ٜٖ0ٙ٘ ٔٙ 

 ٖ 0ٕٜٓٙ 0ٕٚٙ يطرح اسئمة متنوعة ليا صمة بالموضوع ٕ
يعطي فرصة لمطمبة لمتفكير في الموضوع قبؿ  ٖ

 اقراره
ٕ0ٚٔ ٜٓ0ٗٚ ٕ 

 ٘ٔ 0ٕٔٛٛ 0ٕٕ٘ يؤكد عمى انجاز الواجب اليومي وعدـ تأجيمو ٗ
 ٘ 0ٖٓٚٛ 0ٕٙٔ يعطي وقتا مناسباً ليقرأ الطمبة النص قراءة صامتة ٘
يوجو أسئمة صفية تتصؼ بكونيا متنوعة الاىداؼ  ٙ

 والمستويات
ٕ0٘ٚ ٛ٘0ٚٔ ٔٗ 

 ٗ 0ٕٔٗٛ 0ٕٕ٘ يشارؾ الطمبة في اختيار موضوع الدرس ٚ
 ٛ 0ٖٕ٘ٛ 0ٕٗٚ يعطي الطالب فرصة مواصمة الحديث والاسترساؿ ٛ
 ٓٔ 0ٖٕ٘ٛ 0ٕٗٚ يحث الطمبة عمى المشاركة في الدرس ٜ

يشتؽ مف اجابات الطمبة العناصر الرئيسية  ٓٔ
 لمموضوع

ٕ0ٗٔ ٛٓ0ٜ٘ ٔٔ 

 ٔ 0ٖٜٙٚ 0ٖٕٛ يختار موضوع الانشاء مف وقع الطمبة ٔٔ
واضحة  يوجو الطمبة الى اف تكوف افكارىـ ٕٔ

 ومترابطة
ٕ0ٖٖ ٚٚ0ٚٚ ٙ 

 ٕٔ 0٘٘ٙٚ 0ٖٕٓ يكتب العناصر بالترتيب عمى السبورة ٖٔ
يوجو الطمبة الى التركيز عمى حسف صياغو  ٗٔ

 المقدمة والخاتمة
ٕ0ٕٛ ٚٗ0ٙٓ ٚ 

 ٖٔ 0ٓٔٗٚ 0ٜٕٔ يتابع قراءة الطمبة لمنص قراءة جيرية موزعة ٘ٔ
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مراعياً يتحدث عف افكار الموضوع بأسموب موجز  ٙٔ
 التسمسؿ المنطقي للأفكار

ٕ0ٔٛ ٖٚ0ٔٙ ٜ 

الوسط  ميارات التييئة رابعأ
 المرجح

الرتبة ضمف  الوزف المئوي
 الاستبانة

يستخدـ مفاىيـ ومصطمحات تاريخية واضحة لا  ٔ
 غموض فييا

ٕ0ٚٔ ٜٓ0ٗٚ ٚ 

يستخدـ التييئة مع كؿ درس جيد لمدخوؿ الى  ٕ
 الدرس

ٕ0ٙٙ ٛٛ0ٛٛ ٔ 

 ٘ 0ٖ٘ٚٛ 0ٕٙٔ الدرس الحالي مع دروس سابقةيربط موضوع  ٖ
 ٙ 0ٚٔ٘ٛ 0ٕ٘ٚ يستخدـ أنشطة صفية لجذب انتباه الطمبة لمدرس ٗ
يثير انتباه الطمبة واستعداداتيـ لمدخوؿ الى  ٘

 المدرس الجديد
ٕ0٘ٔ ٛٗ0ٕٔ ٔٓ 

 ٖ 0ٖٕ٘ٛ 0ٕٗٚ يبدأ تنفيذ الدرس بمقدمة جيدة ومشوقة  ٙ
 ٕ 0ٚٚٚٚ 0ٖٖٕ الجديديربط الدرس السابؽ بالدرس  ٚ
 ٗ 0ٜٔٙٚ 0ٕٕٛ يستخدـ معمومات جديدة لمدخوؿ الى الدرس ٛ
يمخص بشكؿ موجز الدرس الجديد لمدخوؿ  ٜ

 كمقدمة لو
ٕ0ٕٖ ٚٗ0ٙٓ ٛ 

يثير انتباه الطمبة لمدرس الجديد عف طريؽ توجيو  ٓٔ
 الاسئمة القصيرة

ٕٓ0ٜ ٜٙ0ٛٗ ٔٔ 

     
الوسط  ميارة طرح الأسئمة خامساً 

 المرجح
الرتبة ضمف  الوزف المئوي

 الاستبانة
 ٙ 0ٕٜٛٙ 0ٜٕٓ يتجنب الاسئمة التي تحمؿ في طياتيا الاجابة ٔ
 ٕٔ 0ٕٖٜ٘ 0ٕٛ٘ يصوغ اسئمة تتفؽ إجاباتيا للأىداؼ السموكية ٕ
 ٗ 0ٜٙ٘٘ 0ٕٛ٘ يطرح اسئمة تخص موضوع الدرس ٖ
 ٓٔ 0ٖٜٙ٘ 0ٕٛٓ يطرح اسئمة ذات إجابة واحدة محدد ٗ
 ٖ 0ٖٜٙ٘ 0ٕٛٓ يتجنب الاسئمة التي يسودىا طابع التعميـ ٘
يراعي وقت اجابة الطالب لمسؤاؿ قبؿ الانتقاؿ إلى  ٙ

 طالب آخر
ٕ0ٚٙ ٜٕ0ٓٙ ٜ 
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يبتعد عف الاسئمة التي لا تمت بصمة لمموضوع  ٚ
 الدراسي 

ٕ0ٚٔ ٜٓ0ٗٚ ٘ 

 ٔ ٛٛ,.ٛٛ 0ٕٙٙ يصوغ أسئمة صياغة عممية ولغوية جيدة ٛ
متدرجة منطقياً مف السيؿ الى  يطرح اسئمة ٜ

 الصعب ومف البسيط الى المعقد
ٕ0ٙٔ ٛٚ0ٖٓ ٔٗ 

 ٖٔ 0ٚٔ٘ٛ 0ٕ٘ٛ يراعي مستويات الطمبة في طرح الاجابة ٓٔ
 ٛ 0ٚٔ٘ٛ 0ٕ٘ٚ يطرح أسئمة قصيرة  ٔٔ
 ٕ 0ٜٗٙٚ 0ٖٕٛ يطرح أسئمة ذات مستويات عقمية عميا ٕٔ
 ٘ٔ  0ٖٜٙٚ 0ٖٕٚ يطرح اسئمة سابرة وذات مستويات متعددة ٖٔ
 ٚ 0ٕٗٔٚ 0ٕٔٗ ييتـ باجابات الطمبة ويعقب عمييا ٗٔ
 ٔٔ 0ٜٛٗٙ 0ٜٕٓ يؤكد عمى الاسئمة التفكيرية ٘ٔ

    ميارة التقويـ سادساً 
 ٔ 0ٕٜٛٙ 0ٜٕٓ يضع معياراً محدداً لتصحيح الاسئمة  ٔ
يضع درجة الموضوع المصحح عمى وفؽ المعيار  ٕ

 المعتمد لمتصحيح 
ٕ0ٜٓ ٜٙ0ٕٛ ٗ 

يستخدـ سجلا يوميا لتسجيؿ درجات الاختبار  ٖ
 اليومي 

ٕ0ٚٔ ٜٓ0ٗٚ ٛ 

 ٖ 0ٖٓٚٛ 0ٕٙٔ يطمب مف الطمبة الاطلاع عمى اخطائيـ  ٗ
يدوف في سجؿ خاص ملاحظاتو عف انجازات  ٘

 الطمبة
ٕ0ٕ٘ ٛٗ0ٕٔ ٘ 

يجيد استخداـ وسائؿ متنوعة ومناسبة لمحتوى  ٙ
 الدرس 

ٕ0ٕٗ ٛٓ0ٜ٘ ٚ 

 ٕ 0ٚٚٚٚ 0ٖٖٕ الميمة في نياية الموضوعيسجؿ الملاحظات  ٚ
يشخص احد القصور في طرائؽ واساليب تدريسيـ  ٛ

 ونتائج التقويـ
ٕ0ٜٓ ٜٙ0ٙٙ ٜ 

 ٙ 0ٙٙٙٙ ٕ يتابع تصحيح الطلاب أخطائيـ التي حددىا ٜ
 

 



ى  4112ى–اولولى–/ىالدنظىالحادوظىرذرىى24/ىالطددىى11مجلدىال                        

 
163 

 

 أـ مجال مهارات العلاقات الانسانية وادارة الصف:

إذ حصمت الفقرة ضمف المجاؿ يثير دوافع الطمبة مع بعضيـ البعض خلاؿ الدرس  -ٔ
( 0ٕٜٛٙ( ووزف مئوي )0ٜٕٓالأوؿ عمى المرتبة الاولى وحصمت عمى وسط مرجح )

ىذه الميارة لا بد منيا فلا يمكف لأي مدرس أف يدرس وىو لا يثير دوافع الطمبة ويعتقد 
 ة .الباحث اف اثارة الدوافع بيف الطمبة تبني جسور الثقة والإثارة ما بيف المدرس والطمب

 
 ب ـ مهارة التخطيط لمدرس :

يعد خطة يومية يبيف فييا أىداؼ الدرس الخاصة, وخطواتو إذ حصمت الفقرة ضمف  -ٔ
( ووزف مئوي 0ٕٛٓالمجاؿ الثاني عمى المرتبة الاولى وحصت عمى وسط مرجح )

( ىذه الميارة لا بد منيا وىو أمر طبيعي إ اف مدرس التاريخ لابد اف يعد خطة 0ٖٜٙ٘)
 تشمؿ ما يقدمو خلاؿ اليوـ فلابد اف يكوف المدرس ماىراً في اعداد الخطة .سنوية 

 
 ج ـ مهارة تنفيذ الدرس:

 يستخدـ أمثمة وشواىد توضيحية ترتبط بمحتوى الدرس وتحقيؽ أىدافو وخطواتو .  -ٔ
إذ حصمت الفقرة ضمف المجاؿ الثالث عمى المرتبة الاولى وحصمت عمى وسط مرجح 

) وىذه الميارة يتصؼ بيا مدرس التاريخ فمف الأشياء 0ٖٜٙ٘)( ووزف مئوي 0ٕٛٓ)
الرائعة أف يوجو المدرس مجموعة مف الأمثمة التي ترفد الدرس وتجعمو متكاملًا خاصة 

 مع تنوع الأىداؼ ومستويات كؿ مجاؿ مف مجالات الاىداؼ .
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 ح ـ مهارة التهيئة:

 غموض فييا: يستخدـ مفاىيـ ومصطمحات نحوية وأدبية وبلاغية لا -ٔ
إذ حصمت الفقرة ضمف المجاؿ الرابع عمى المرتبة الاولى وحصمت عمى وسط مرجح 

( وىذه الفقرة بحاجة الى عقؿ جيد ومدرس يستعمؿ افكاره 0ٜٗٚٓ( ووزف مئوي )0ٕٚٔ)
وآراءه في الدرس بمفاىيـ ومصطمحات أدبية لا غموض فييا مع ما يدرسونو في الدرس 

 سية .ودروس في المقررات الدرا
 
 

 خ ـ مهارة طرح الأسئمة:

يتجنب الأسئمة التي تحمؿ في طياتيا الاجابة: إذ حصمت الفقرة ضمف المجاؿ الخامس  -ٔ
( وىذا مف 0ٕٜٛٙ( ووزف مئوي )0ٜٕٓعمى المرتبة الاولى وحصمت عمى وسط مرجح )

ي ألأشياء المسمـ بيا لأي مدرس لمتاريخ عند طرح الأسئمة يكوف بعيداً عف الأسئمة الت
 تكوف في طياتيا الاجابة وما يعطي التنوع لممدرس في طرح الأسئمة المختمفة .

 

 دـ مهارة التقويم :

يضع معياراً محدداً لتصحيح الأسئمة إذ حصمت الفقرة ضمف المجاؿ السادس عمى   -ٔ
( وىذه مف 0ٕٜٛٙ( ووزف مئوي )0ٜٕٓالمرتبة الاولى وحصمت عمى وسط مرجح )

عمؿ المدرس أساليب التصحيح بالأعتماد عمى الأساليب البعيدة الميارات الجميمة إذ يست
التقميدية , واستعماؿ معياراً لكؿ طالب مف خلاؿ الامتحانات الشفيية والتحريرية. مع 

 تنوع الأىداؼ ومستويات الأسئمة .
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ىالفصلىالخامس

ىالادتنتاجاتىوالتوصواتىوالمقترحات

 أولًا : الاستنتاجات :

 عرض نتائج البحث وتفسيرىا, نستنتج ما يأتي : بعد الانتياء مف

اف استجابات طمبة كمية التربية لجامعة سامراء كاف مقبولًا لمميارات التدريسية , حسب  -ٔ
 ما أظيرتو نتائج البحث .

 الكثير مف الطمبة يمتمكوف ميارات خاصة ومتميزة تجعميـ ماىريف في تدريسيـ لمتاريخ . -ٕ
تأريخ بميارة التعاوف مع زملائيـ والمدرسيف مف جية اخرى يمتاز الكثير مف طمبة قسـ ال -ٖ

. 
 ثانياً : التوصيات:

اعتماد قائمة الميارات التدريسية التي تـ تحديدىا في البحث الحالي والافادة منيا في  -ٔ
 تقويـ مدرسي التاريخ في المرحمة الاعدادية مف مدراء المدارس والمشرفيف التربوييف .

ميارات التدريسية التي تـ تحديدىا في اعداد ىذه الدراسة في تقويـ يمكف الاستفادة مف ال -ٕ
الطمبة الذيف يعدوف لمينة تدريس التاريخ في كميات التربية والمعاىد التربوية اثناء فترة 

 التطبيقات التدريسية لمعرفة مدى تمكنيـ منيا .
ات التي توصؿ بناء برنامج لتطوير مناىج التاريخ في كميات التربية في ضوء الميار  -ٖ

 الييا البحث الحالي .
اصدار دليؿ لمدرسي التاريخ يتضمف ىذه الميارات التدريسية مف قبؿ الاختاصيف  -ٗ

 التربوية .

 ثالثاً : مقترحات .

في ضوء النتائج التي توصؿ الييا البحث واستكمالًا لمجوانب التي لـ يتناوليا نقترح اجراء 
 -الدراسات الآتية:
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ة لتحديد الميارات التدريسية اللازمة لمتدريسييف الذيف يقوموف بتدريس اجراء دراسة مماثم -ٔ
 مادة التأريخ في الجامعات.

اجراء دراسة تقويمية لمناىج اعداد مدرسي التاريخ في كميات التربية في ضوء الميارات  -ٕ
 التي توصمت الييا الدراسة الحالية في ضوء تمؾ الكفايات .

لكشؼ عف الكفايات والميارات التدريسية التي يمارسيا اجراء دراسة مقاربة تستيدؼ ا  -ٖ
مدرسو ومدرسات التاريخ في المدارس الثانوية داخؿ الصؼ مف جية نظر الطلاب 

 ومدرسييـ .
وتعزيزاً لما تقدـ يرى الباحثاف اف مف الضروري تحديث برامج أعداد المدرسيف في   -ٗ

ؤدي دوره وميمتو عارفاً برسالتو كميات التربية وتطويرىا كي يكوف قائداً ذا فاعمية ي
ومدركاً ليا ومؤمناً بيا قادراً عمى تحقيقيا عمى نحو فعاؿ مف أجؿ توظيؼ ميارات 

 التدريس التي تساعده عمى تحقيؽ الأىداؼ المنشودة لمعممية التربوية .
 

ىالمصادرى:

  :دار الميسرة لمنشر والتوزيع ٕ, طعمـ النفس التربويأبو جادو , صالح محمد عمي ,
 .ٕٓٓٓالاردف ,  –والطباعة , عماف 

  .دار مجدلواي ٕ, ط الأساليب الحديثة في تدريس المغة العربيةأبو مغمي , سميح ,
 .ٜٙٛٔلمنشر والتوزيع , عماف, 

  ,تقويـ برنامج طرائؽ تدريس المغة العربية في ضوء اىدافو البياتي, عبد الله سميـ
 ـ.ٜ٘ٛٔرسالة ماجستير غير منشورة, كمية التربية , جامعة بغداد,  ,السموكية 

  البيلاوي, حسف حسيف, ورشدي أحمد طعيمة, وسعيد أحمد سمماف, وعبد الرحمف
النقيب, محسف الميدي سعيد, ومحمد بف سميماف البندر, ومصطفى أحمد عبد الباقي, 

, دار الميسرة لمنشر ٕتحرير رشدي أحمد طعيمة, ط الجودة الشاممة في التعميـ,
 ـ.ٕٛٓٓوالتوزيع, عماف, 

  ,عمـ النفس التعميمي والصحة جابر, جابر عبد الحميد, ومحمد مصطفى الشعيبني
 ـ.ٖٜٙٔ, ٕ, طالنفسية
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  .المكتبة التربوية المعاصرة, ٔ, طالتدريس الفعاؿجرادات, عزة وآخروف ,ٜٖٔٛ. 
  .يثة لتدريس المغة العربية والتربية الأصوؿ الحدالجمبلاطي, عمي وابو الفتوح التوانسي

 .ٜ٘ٚٔ, دار نيظة مصر لمطباعة والنشر, القاىرة, ٕ, طالدينية
  ,الأىداؼ التربوية لممراحؿ الدراسية كافة في القطر جميورية العرؽ, وزارة التربية

 ـ.ٜٜٛٔ(, ٜٚٔ, العدد )العراقي
  .ليدؼ, الموصؿ , , مطبعة ااصوؿ تدريس المغة العربيةالجومرد, عبد الفتاح حسف

ٜٕٔٙ. 
  .دراسة تقويمية لبرنامج اعداد حجاج عبد الفتاح احمد وسميماف الخضري الشيخ

, مركز البحوث التربوية, مؤسسة الخميج المرحمتيف الاعدادية والثانوية لجامعة قطر
 .ٕٜٛٔلمنشر, 

  ,ويت, , منشورات ذات السلاسؿ, الكتدريس المواد الاجتماعيةالأحمد, عبد الرحمف أحمد
ٜٜٔ٘. 

  .دار المسرة لمنشر والتوزيع, عماف, ميارات التدريسحميدة, اماـ مختار, وآخروف ,
ٕٓٓٓ. 

  ,دار المسيرة لمنشر والتوزيع ٖ, طميارات التدريس الصفيالحيمة, محمد محمود ,
 .ٜٕٓٓالاردف,  –والطباعة, عماف 

  ,المستقبؿ لمنشر والتوزيع, . دار دليؿ البحث والتقويـ التربويالخطيب , احمد, وآخروف
 .ٜٙٛٔعماف, 

  ,ط, دار الشروؽ, الاردف, النظرية في التدريس وترجمتيا عممياً درُزة, أفناف نظير ,
 .ٕٓٓٓعماف, 

  .بناء برنامج تدريسي لمدرسي المغة العربية ومدرساتيا في المرحمة درويش, حمد ابراىيـ
 .ٕٗٓٓبغداد,  الثانوية في الاردف,

  ,بغداد, مناىج المغة العربية وطرائؽ تدريسياوايماف اسماعيؿ عايز. زاير, سعد عمي ,
ٕٓٔٔ. 

  وزارة التعميـ العالي والبحث  -عمـ النفس التربويالازيرجاوي, فاضؿ محسف: اسس
 ـ.ٜٜٔٔالعممي, جامعة الموصؿ, مطبعة جامعة الموصؿ, 
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  , .الاردف,  –ف , دار دجمة لمنشر, عمأ, طفف التدريسالسامرائي, قصي محمد لطيؼ
ٕٕٓٔ. 

  :دار الشروؽ تدريس ميارات التفكير مع مئات الأمثمة التطبيقيةسعادة, جودة أحمد ,
 ـ.ٕٙٓٓالأردف,  –, عماف ٕلمنشر والتوزيع, ط

  :معالجة تطبيقية معاصرة, طرائؽ التدريس العامةسلامة, عادؿ أبو العز, وآخروف :
 ـ.ٜٕٓٓدف, الار  –, دار الثقافة لمنشر والتوزيع , عماف ٔط

  ,المشكلات التي واجيت طمبة قسـ التاريخ في كمية التربية/ الشمري, ىناء خضير
, مجمة الأستاذ, جامعة بغداد, كمية التربية)ابف رشد(, جامعة بغداد خلاؿ مدة التطبيؽ

 ـ.ٕٕٓٓ
 ( ,ٕٔٔٓالطناوي, عفت مصطفى ,) مياراتو  -تخطيطو  –التدريس الفعاؿ– 

 , دار الميسرة لمنشر والتوزيع والطباعة , عماف, الاردف.ٕ, طتقويمو –استراتيجياتو 
  ,مجمة العموـ تقويـ برامج المدرسة الأساسية في القطر الجزائريالعمر, علاء جميؿ ,

 ـ.ٜٜٛٔ( , مكتبة أسعد, بغداد, ٕٔالتربوية والنفسية, العدد)
  ,يف في كمية التربية المطبقتقويـ الكفاءة المينية لمطمبة عبد الرضا, عبد الزىرة باقر

 .ٜٜٛٔأطروحة دكتوراه )غير منشورة( جامعة بغداد, كمية التربية, 
  ,بغداد, الجامعة التكنموجية, اصوؿ وتقنيات التدريس والتدريبعزيز, صبحي خميؿ ,

ٜٔٛ٘. 
  ,القاىرة, دار نيضة مصر لمطباعة والنشر, التربية والمناىجعبد النور, فرنسيس ,

ٜٔٚٚ. 
 الرياض, مقاييس العلاقة في الاحصاء التربوي الجزء الاوؿو علاـ, العادؿ, حمد أب ,

 .ٜٙٛٔمكتب التربية العربي لدوؿ الخميج, 
  ,دارصفاء لمنشر ٔ, طالجودة الشاممة والجديد في التدريسعطية, محسف عمي ,

 .ٜٕٓٓوالتوزيع, عماف, 
 ( ,ٕٛٓٓعطية, محسف عمي , ) طالفعاؿالاستراتيجية الحديثة في طرائؽ التدريس ,ٔ ,

 دار صفاء لمنشر والتوزيع, عماف, الاردف.
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 ( ,ٕٚٓٓعفانة, عزو اسماعيؿ وآخروف ,)دار الميسرة ٔ, ططرائؽ تدريس الحاسوب ,
 لمنشر والتوزيع والطباعة, عماف, الأردف.

  .مكتبة الانجمو المصرية, القاىرة , التقويـ والقياس النفسي والتربويالغريب, رمزية ,
 ـ.ٜٛٚٔ

  الميارات التدريسية اللازمة لمدرسي ومدرسات  –سي, ضياء عويد, وزينة جبار العرنو
 .ٜٕٓٓمف جية نظرىـ,  العربية في المرحمة الاعدادية

  ,ـ.ٜٜٙٔالغناـ, محمد أحمد. تعميـ المغة العربية, دار الثقافة, القاىرة 
 ( ,ٕٓٔٓالفقي, شمس الديف فرحات ,) المعمـ كيؼ تكوف معمماً ناجحاً؟ أسس وميارات

 , مكتبة الانجمو المصرية, القاىرة مصر.ٔ, طالناجح
 معرفة تحديد ميارات التدرب لمعممي الرياضيات في المرحمة عادؿ ,  فتاح, سديؿ

 .ٕٔٔٓ الابتدائية,
  , قطامي, يوسؼ, نماذج التدريس الصفي, مؤسسة زىراف لمطباعة والنشر والتوزيع

 ـ.ٜٜٜٔعماف, 
 ـ.ٜٜٗٔ, دار النشر عماف, ٔ, ط قطامي, يوسؼ: نماذج التدريس 
 ( ,ٕٔٔٓكوجؾ, كوثر حسيف ,)عالـ ٕ, طاتجاىات حديثة في المناىج وطرؽ التدريس ,

 الكتب لمطباعة والنشر, القاىرة, مصر.
  ,الطبعة الاولى,  تدريس المواد الاجتماعيةالمقاني أحمد حسيف, وبرنس أحمد رضواف

 .ٜٗٚٔالقاىرة, عالـ الكتب, 
 لمدرسي الاحياء في الميارات العممية( , ٜٜٜٔسماعيؿ محمد, )المقدـ, اروى ا ,

المرحمة الثانوية ومدى مراعاتيا في برنامج اعدادىـ في كميات التربية في اليمف, 
 )اطروحة دكتوراه غير منشورة(, كمية التربية, جامعة بغداد.

  " ر كميات ", مشروع تطويمرشد في التدريسالمنوفي, سعيد, اطار التربية العممية
 .ٕٓٔٓالتربية, 

  .عالـ الكتب الحديث اربد, الأردف, الدليؿ الى التربية العمميةالموسوي, عبد الله حسف ,
ٕٓٓ٘. 
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  ,دار الجماىير لمطبع بعض المبادئ في طرائؽ التدريس العامةالمقدـ, سعد خميفة ,
 .ٜٚٛٔوالنشر, طرابمس, 

  :دار ٔ, طجي الفكر والتطبيؽالتخطيط التربوي الاستراتيمحمد, احمد عمي الحاج ,
 ـ.ٕٔٔٓالاردف,  –المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة, عماف 

  ,الدار المصرية رؤى جديدة لتطوير التعميـ الجامعيمحمود, يوسؼ سيد, وحامد عمار ,
 ـ.ٜٕٓٓالمبنانية, القاىرة, 

 ( ,ٜٜٗٔمقابؿ , نصر وآخروف : )في  الرياضية دراسة الاتجاىات طمبة قسـ التربية
جامعة اليرموؾ نحو تخصصيـ في ضوء بعض المتغيرات )دراسة ميدانية(, مجمة 

 (.ٗ(, العدد )ٓٔابحاث اليرموؾ, سمسمة العموـ الانسانية والاجتماعية, المجمد)
  :دار ٔ, طاستراتيجيات حديثة في فف التدريسالياشمي والدليمي, طو عمي حسيف ,

 ـ.ٕٛٓٓالشروؽ, عماف, 
  .مطبعة ٔ, طٔ, جالمغة العربية والطرؽ العممية لتدريسياالياشمي, عابد توفيؽ ,

 .ٜٚٙٔالارشاد, بغداد, 
  ,في النحو  تقويـ برنامج أعداد مدرسي المغة العربيةالييتي, عماد عبد الواحد محمد

والصرؼ لممرحمة الثانوية في العراؽ, رسالة ماجستير غير منشورة, كمية التربية, جامعة 
 ـ.ٜٓٛٔيف شمس, ع

  ,ٜٚٛٔىولمز وآخروف, معممو الغد, ترجمة مكتب التربية لدوؿ الخميج العربي. 
  ,الميارات الجغرافية التي يكتسبيا الطمبة في المرحمة المتوسطة مف نايؼ, عزيز كاظـ

, رسالة ماجستير غير منشورة كمية التربية, جامعة  وجية نظر المدرسيف والمدرسات
 .ٜٜٛٔبغداد, 

 
 
 
 
 



ى  4112ى–اولولى–/ىالدنظىالحادوظىرذرىى24/ىالطددىى11مجلدىال                        

 
171 

 المصادرىالاجنبوظ:

• Arnold, L. Williams, and Brown, H. max Competency 
BassedCurrula, Another Prepective the Education. From, Akapp 

Delta Publish cationVol. Xiin, No. 2 Jan, 1980       
• Ebel. Magazine, L. Essentials of Educational Measurements, 
publisher., Nationalcouncil on Measurement in Education, R2, v: 

10, (1973)                 
• Good, corter V. (Ed) Dictionary of Education. Zed , New York, 

Megraw – hill 1973                                         
• Parsons, TSocial systems and the evolutionof action theory, New 

York: the Free Press. (1997)                     
• Kerlinger, Fred . Foundations of Behavioral Research, New 

York, 1973                                                     
 

 

 

 

 

 

 

 

 



مكاراتىالتدروسىاللازمىلطلبظىالمرحلظىالرابطظىفيىقدمىالتاروخى/ىكلوظىالتربوظىىىىىىىىىىىىىى
ىم.م. كمال لفتة حسنىىىىى /ىجامطظىدامراءىىىمنىجكظىنظرىالتدرودوون

 
172 

 بسم الله الرحمن الرحيم

م/ استبانة آراء الخبراء حول صلاحية الفقرات والمهارات التدريسية اللآزمة لطمبة المرحمة 
 الرابعة قسم التأريخ

.  الأستاذ الفاضؿ ...................................... المحترـ

 تحية طيبة وبعد...

رابعت يروو انباحث انقياو بذراست )يا يهاراث انتذريس انلازيت نطهبت انًرحهت ان 

 في قسى انتأريخ كهيت انتربيت/ جايعت سايراء يٍ وجهت َظر انتذريسييٍ".

ويقصذ انباحث بانًهاراث انتذريسيت )يجًىع انًعهىياث وانخبراث وانًهاراث والأَشطت وأًَاط 

انسهىك انًختهفت انتي يجب اٌ يًتهكها يذرسى انتاريخ ويذرساتها في انًذارس عُذ يًارستهى 

وانتي يًكٍ يلاحظتها وقياسها يٍ خلال اعتًاد الاداة انتي ستبُيها انذراست عًهيت انتذريس 

 جابت عًا يأتي:انحانيت( وَظراً نًا يعهذِ انباحث فيكى يٍ خبرة ودرايت عهًيت يرجى تفضهكى بالإ

الحكـ عمى صلاحية الفقرات كونيا تمثؿ ميارات تدريسية لمطالب عند تدريسية لمادة  -ٔ
 الثانوية.التاريخ في المرحمة 

ىؿ أف الفقرات المذكورة تنتمي إلى المجالات التي وردت فييا؟ واف وجدت في غير  -ٕ
مجاليا يرجى وضعيا في المجاؿ المناسب مع تعديؿ صياغة الفقرات التي تجدونيا 

 ضرورة تعديميا.
 تكوف الاجابة مف خلاؿ وضع علامة )       ( في المجاؿ الذي يمثؿ رأيكـ؟  -ٖ

 والامتنافمع فائؽ الشكر 

 المقب العممي ........................ -ٔ
 التخصص  ......................... -ٕ
 عدد سنوات الخدمة .................. -ٖ

 إشراؼ                                                                  الباحث    

 قصي محمد لطيؼ                                              ـ.ـ. كماؿ لفتة حسف أ.د

 طرائؽ تدريس التاريخ                               طرائؽ تدريس التاريخ 
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 الملاحؽ

 نادراً  أحياناً  دائماً  الميارات ت
    ميارة التخطيط لمدرس أولاً 
    تدريس التاريخ.يعد خطة سنوية يذكر فييا أىداؼ  ٔ
    يوزع موضوعات التاريخ عمى أشير السنة الدراسية. ٕ
    يعد خطة يومية يبيف فييا أىداؼ الدرس الخاصة وخطواتو ٖ
    يوزع الوقت المحدد عمى وفؽ خطوات الدرس. ٗ
    يحدد أساليب التمييد المناسبة لموضوعات الدرس. ٘
بيف محتوى دروس التاريخ وفروع يحدد جوانب الترابط و التكامؿ  ٙ

 المغة الاخرى.
   

    يعتمد مصادر العممية اللازمة لتحضير الدرس. ٚ
يوضح المفردات والمفاىيـ والمصطمحات التاريخية واستخداميا  ٛ

 الصحيح.
   

    يجيد توزيع الوقت عمى أجزاء الدرس شكؿ سميـ. ٜ
    الصفية.يحسف تحديد استراتيجية توجيو الاسئمة  ٓٔ
    يحسف استخداـ بعض الوسائؿ التقنية اثناء الدرس. ٔٔ
    يراعي خبرات الطمبة السابقة لتخطيط الدرس. ٕٔ
    يحدد المفاىيـ الأساسية التي يتضمنيا الدرس. ٖٔ
 نادراً  أحياناً  دائماً  ميارة التييئة  ثانياً 
    الدرس.يستخدـ التييئة مع كؿ درس جديد لمدخوؿ الى  ٔ
    يربط الدرس السابؽ بالدرس الجديد. ٕ
    يبدأ تنفيذ الدرس بمقدمة جيدة ومشوقة. ٖ
    يستخدـ معمومات جديدة لمدخوؿ الى الدرس. ٗ
    يربط موضوع الدرس الحالي مع دروس سابقة. ٘
    يستخدـ أنشطة صفية لجذب انتباه الطمبة لمدرس. ٙ
    ومصطمحات تاريخية.يستخدـ مفاىيـ  ٚ
    يمخص بشكؿ موجز الدرس الجديد لمدخوؿ كمقدمة لو. ٛ
    يستخدـ الاحداث التاريخية كمدخؿ لمدرس الجديد.  ٜ
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    يثير اىتماـ الطمبة واستعداداتيـ لمدخوؿ الى الدرس الجديد. ٓٔ
يثير انتباه الطمبة لمدرس الجديد عف طريؽ توجيو الأسئمة  ٔٔ

 القصيرة.
   

 نادراً  أحياناً  دائماً  ميارة تنفيذ الدرس ثالثاً 
    يختار موضوع الدرس مف وقت الطمبة. ٔ

    يعطي فرصة لمطمبة لمتفكير في الموضوع قبؿ اقراره. ٕ
    يطرح أسئمة متنوعة ليا صمة بالموضوع. ٖ
    يشارؾ الطمبة في اختيار موضوع الدرس  ٗ
    الطمبة النص قراءة صامتة.يعطي وقتاً مناسباً ليقرأ  ٘
    يوجو الطمبة الى اف تكوف افكارىـ واضحة ومترابطة. ٙ
    يوجو الطمبة الى التركيز عمى حسف صياغة المقدمة والخاتمة. ٚ
    يعطي الطالب فرصة مواصمة الحديث والاسترساؿ. ٛ
يتحدث عف أفكار الموضوع بأسموب موجز مراعياً التسمسؿ  ٜ

 للأفكار.المنطقي 
   

    يحث الطمبة عمى المشاركة في الدرس. ٓٔ
    يشتؽ مف اجابات الطمبة العناصر الرئيسية لمموضوع. ٔٔ
    يكتب العناصر بالترتيب عمى السبورة. ٕٔ
    يتابع قراءة الطمبة لمنص قراءة جيرية موزعة. ٖٔ
    والمستويات.يوجو أسئمة صفية تتصؼ بكونيا متنوعة الاىداؼ  ٗٔ
    يؤكد عمى انجاز الواجب اليومي عند تأجيمو. ٘ٔ
يستخدـ أمثمة وشواىد توضيحية ترتبط بمحتوى الدرس وتحقؽ  ٙٔ

 اىدافو.
   

 نادراً  أحياناً  دائماً  ميارة التفاعؿ الصفي وحؿ المشكلات الطمبة رابعاً 
    ينوع مف تحركاتو اليادفة داخؿ غرفة الصؼ. ٔ
    مف ثقة الطمبة بأنفسيـ.يعزز  ٕ
    يمخص ما تـ تعممو عند الطمبة. ٖ
    ينوع مف استخداـ الاسئمة. ٗ
    ينوع مف استخداـ الاساليب التدريسية وحسب الموقؼ التعميمي ٘
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    يعود الطمبة عمى احتراـ الرأي والرأي الآخر. ٙ
    يؤكد عمى استخداـ ميارات التعمـ التعاوني بيف الطمبة ٚ
    يثير اجواء التفاعؿ الصفي في الدرس. ٛ
    يحرص عمى مشاركة الطمبة جميعيـ في الدرس. ٜ

    يسيـ في مساعدة الطمبة عمى حؿ مشكلاتيـ بأنفسيـ. ٓٔ
    يغير مف نبرات صوتو. ٔٔ
    يثير دوافع الطمبة مع بعضيـ البعض خلاؿ الدرس ٕٔ
    والآخر لمف يستحقو مف الطمبة.يحرص عمى الثناء بيف الحيف  ٖٔ
    يؤكد عمى ميارات التمقيح الفكري مع بعضيـ البعض. ٗٔ

 نادراً  أحياناً  دائماً  ميارة طرح الأسئمة خامساً 
    يصوغ اسئمتو صياغة عممية ولغوية جيدة. ٔ
    يطرح اسئمة ذات مستويات عقمية عميا. ٕ
    التعميـ.يتجنب الأسئمة التي يسودىا طابع  ٖ
    يطرح اسئمة تخص موضوع الدرس. ٗ
    يبتعد عف طرح الأسئمة التي لا تمت بصمة لمموضوع الدراسي. ٘
    يتجنب الأسئمة التي تحمؿ في طياتيا الاجابة. ٙ
    ييتـ باجابات الطمبة ويعقب عمييا. ٚ
    يطرح اسئمة قصيرة. ٛ
    الانتقاؿ إلى طالب آخر.يراعي وقت اجابة الطالب لمسؤاؿ قبؿ  ٜ

    يطرح اسئمة ذات اجابات واحدة محددة. ٓٔ
    يؤكد عمى الأسئمة التفكرية. ٔٔ
    يصوغ اسئمة تتفؽ اجاباتيا للأىداؼ السموكية. ٕٔ
    يراعي مستويات الطمبة في طرح الاجابة. ٖٔ
يطرح اسئمة متدرجة منطقياً مف السيؿ الى الصعب ومف البسيط  ٗٔ

 الى المعقد.
   

    يطرح اسئمة سابرة وذات مستويات متعددة. ٘ٔ
 نادراً  أحياناً  دائماً  ميارة التقويـ سادساً 

    يضع معياراً محدداً لتصحيح الأسئمة. ٔ
    يسجؿ الملاحظات الميمة في نياية الموضوع. ٕ
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    يطمب مف الطمبة الاطلاع عمى اخطائيـ ليتجنبوىا مستقبلًا. ٖ
يضع الدرجة لمموضوع المصحح عمى وفؽ المعيار المعتمد  ٗ

 لمتصحيح.؟
   

    يدوف في سجؿ خاص ملاحظاتو عف انجازات الطمبة. ٘
    يتابع تصحيح الطلاب اخطاءىـ التي حددىا. ٙ
    يجيد استخداـ وسائؿ تقويـ متنوعة ومناسبة لمدرس  ٚ
    الشفيية. يستخدـ سجلًا لتسجيؿ درجات الاختبار اليومية ٛ
يشخص نواحي القصور في طرائؽ واساليب تدريسو في ضوء  ٜ

 نتائج التقويـ.
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