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  .(بناء وتطبيق)في مركز محافظة دهوك وجهة نظر معلميهم 

  جوان صالح حسن                                                      

  أ.د.صابرعبداالله سعيد                                                           

  الملخص

صعوبات التعلم لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم من قیاس مستوى یهدف البحث الحالي إلى  

ومعرفة دلالة الفروق في مستوى صعوبات التعلم لدى التلامیذ  وجهة نظر المعلمین والمعلمات،

من وجهة نظر المعلمین والمعلمات تبعاً لمتغیر (الجنس)، ولتحقیق هذهِ الأهداف قام الباحثان 

) فقرة ٩٢ببناء مقیاس لتشخیص صعوبات التعلم لدى تلامیذ ذوي صعوبات التعلم، وتم صیاغة (

ئماً، غالباً احیاناً نادراً، ابداً)، وتم تطبیق المقیاس على عینة ذات خمسة بدائل للإجابة هي (دا

، ولمعالجة یم الأساسي في مركز محافظة دهوكمن معلمي مدارس التعل )٨٧٠(متكونة من 

البیانات إحصائیاً وإستخراج النتائج، تم إستعمال الوسائل الإحصائیة الآتیة (المتوسط الحسابي، 

لعینة واحدة، الإختبار  t- testالإنحراف المعیاري، معامل ارتباط بیرسون، الإختبار التائي 

وقد تم  ،)الثنائي، الاحتمال المنوالي، جاكسون، التباین لعینتین مستقلتین  t- testالتائي 

) لإستعمال بعض تلك الوسائل وقد SPSSالإعتماد على الحقیبة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة (

  توصلت الدراسة الى النتائج الاتیة: 

لدى تلامیذ صعوبات التعلم من وجهة نظر معلمیهم بناء مقیاس لتشخیص صعوبات التعلم  - ١

والذي قد تمتع (دائماً، غالباً احیاناً نادراً، ابداً) ) فقرة ذات البدائل للإجابة هي ٩٢مولفاً من (

بالخصائص السایكومتریة اللازمة من مقاییس النفسیة المتمثلة بالقوة التمییزیة والصدق والثبات 

  للفقرات مع توفر خصائص الصدق والثبات والحساسیة للمقیاس بصورة مناسبة.

وجود مستوى أعلى من الوسط من صعوبات التعلم لدى تلامیذ مرحلة التعلیم الأساسي من  - ٢

  وجهة نظر معلمیهم.

وجود فرق ذات دلالة إحصائیة على مقیاس تشخیص صعوبات التعلم لدى تلامیذ ذوي عدم  - ٣

 في ضوء نتائجو ، صعوبات التعلم من وجهة نظر معلمیهم تبعًا لمتغیر الجنس (ذكور ، أناث)

إلى عدد من الإستنتاجات والتوصیات والمقترحات اللازمة للجهات ذات  البحث توصلت الباحثان

  العلاقة بموضوع الدراسة.
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ABSTRACT 

 The current research aims to measure the level of learning difficulties 

among students with learning disabilities from the teachers' point of view, 

And knowing the significance of the differences in the level of learning 

difficulties among students from the point of view of teachers, according 

to the variable (sex), To achieve these goals, the researchers built a scale 

for diagnosing learning difficulties among students with learning 

disabilities, (92) paragraphs were formulated with five alternatives to the 

answer (always, often, sometimes, rarely, never), The scale was applied 

to a sample consisting of (870) teachers of basic education schools in the 

center of Dohuk Governorate, To process the data statistically and extract 

the results, the following statistical methods were used (arithmetic mean, 

standard deviation, Pearson correlation coefficient, t-test for one sample, 

t-test for two independent samples, modal probability, Jackson, binary 

variance). On the Statistical Bag for Social Sciences (SPSS) to use some 

of these methods, the study reached the following results: 

1- Building a scale for diagnosing learning difficulties among students 

with learning difficulties from the point of view of their teachers, 

composed of (92) items with alternatives to answer (always, often, 

sometimes, rarely, never), which has the necessary psychometric 

characteristics of psychological measures represented by the power of 

discrimination, validity and stability of the items with the availability of 

characteristics The validity, stability and sensitivity of the scale 

appropriately. 

2- The presence of a higher than average level of learning difficulties 

among basic education stage students from the point of view of their 

teachers. 

3- There is no statistically significant difference on the scale of 

diagnosing learning difficulties among students with learning difficulties 

from the point of view of their teachers, according to the gender variable 

(male, female). In the light of the results of the research, the researchers 

reached a number of conclusions, recommendations and proposals 

necessary for the authorities related to the subject of the study.  
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  مشكلة البحث: -اولاً 

تكمـــن خطـــورة مشـــكلة صـــعوبات الـــتعلم فـــي كونهـــا صـــعوبات خفیـــة فـــالأفراد الـــذین یعـــانون مـــن    

صعوبات التعلم یكونون عادة أسویاء ولا یلاحظ المعلـم أو الأهـل أي مظـاهر شـاذة تسـتوجب تقـدیم 

أو التخلــف  معالجــة خاصــة، بحیــث لا یجــد المعلمــون مــا یقدمونــهُ لهــم إلا نعــتهم بالكســل والامبــالاة

والغباء وتكون النتیجة الطبیعیـة لمثـل هـذهِ الممارسـات تكـرار الفشـل والرسـوب وبالتـالي التسـرب مـن 

  )٨٥: ٢٠١١(یوسف، المدرسة.

وممـا یزیـد مـن حـدة المشـكلة أن الأطفـال الـذین یعـانون مـن صـعوبات الـتعلم یشـكلون فئـة غیــر     

من الصـعوبات الخاصـة فـي الـتعلم لحداثـة فضلاً عن الغموض المقصود  الإطلاق،متجانسة على 

مجــال البحــث فیهــا، وربطهــا بالقصــور فــي وظــائف الجهــاز العصــي المركــزي مــن جهــة، وبمظــاهر 

، ولصــعوبات الـــتعلم النمائیــة ســـبب مباشــر فـــي الإضــطرابات فــي الـــتعلم والســلوك مـــن جهــة آخـــرى

  )  ٤٧: ٢٠١٢حدوث صعوبات التعلم الأكادیمیة. (عیسى،

لبــــة ذوي صــــعوبات الــــتعلم یواجهــــون العدیــــد مــــن المشــــكلات والصــــعوبات لهــــذا فــــإن الط 

التعلمیة التي تتمثـل فـي القـراءة والكتابـة والإمـلاء والفهـم والإسـتیعاب والریاضـیات، وغالبـا مـا تـرتبط 

ـــذاكرة، الفهـــم، الإنتبـــاه، الإدراك"، والتـــي یمكـــن أن  هـــذهِ المشـــكلات بالمشـــكلات الأساســـیة وهـــي "ال

  ي مختلف المشكلات التي یواجهها الطلبة ذوي صعوبات التعلم.یكون لها أثر ف

 )(Walters, 2001:n-p   

ومن هنا جاءت فكرة البحث الحالي للمساهمة في حل جـزء مـن هـذهِ المشـكلة، وذلـك مـن خـلال    

بنــاء وتطبیـــق مقیـــاس لتشـــخیص ذوي صـــعوبات الـــتعلم لـــدى تلامیـــذ المرحلـــة الأساســـیة مـــن وجهـــة 

  النظر المعلمین والمعلمات في مدارس مركز المحافظة دهوك.

ویلاحظ في أقلیم كوردستان العراق نقصاً في قلة المختصین للتعامل مع هذهِ الفئة خاصةً في    

بوجود هذهِ المشكلة والقیام بإنجاز هذا  واشعر محافظة دهوك، وهذا ماجعل الباحثان یمركز 

وتطبیقهِ على تلامیذ صعوبات التعلم بجانبیهِ البحث وبناء مقیاس متكامل في هذا التخصص 

وجهة النظر المعلمین والمعلمات، مائي والأكادیمي المتعدد في مركز محافظة دهوك من الن

ما مستوى صعوبات التعلم لدى التلامیذ ( ویمكن بلورة هذهِ المشكلة على شكل التساؤلات الأتیة:

في مرحلة التعلیم الأساسي في مركز محافظة دهوك؟  وما طبیعة العلاقة بینهما؟ ومعرفة دلالة 

ق في مستوى صعوبات التعلم لدى التلامیذ من وجهة النظر المعلمین وفقا لمتغیر الجنس الفر 

  (ذكور، إناث))؟
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  أهمیة البحث: -ثانیاً 

یشغل القیاس والتشخیص حیزاً  مهماً ضمن فعالیات البحث وتعد الركیزة الأساسیة في عملیة    

البحث في الكثیر من مراحلها وخطواتها، مع أن الغرض الأول والأهم للبحث هو تكوین المعرفة 

حول الظاهرة موضع الدراسة وتتمثل عملیة القیاس والتشخیص في الأغلب على تلبیة أغراض 

مباشرة وتسعى إلى الحكم على فاعلیة أو قیمة ما ترید قیاسهِ وتشخیصهِ.  عملیة

ویعود الإهتمام بطرائق القیاس والتشخیص وأسالیبهِ إلى الدور البالغ لهما ، )٤٨: ٢٠١٦(مخائیل،

في صنع مختلف القرارات التربویة، والذي یعود إلى فاعلیة البرامج التربویة وتوجیه مسارها في 

حلة من مراحل إعدادها وتنفیذها سواء في الأهداف أو الوظائف أو المحتوى، ومن أثناء كل مر 

خلالها نستطیع تقویم المناهج الدراسیة من منظور یتمیز بالشمولیة في ضوء محكات داخلیة 

  )١٣: ٢٠١٢ابو الدیار، ( وخارجیة.

لیمیة التعلمیة، وأن أن قیاس القدرات التي یمتلكها التلامیذ جزء لا یتجزأ من العملیة التع   

إمتلاك المعلم لمهارات القیاس والتشخیص تُمكنهُ من التعرف بدقة على ما یمتلكهُ كل تلمیذ من 

النواحي التي تمكنه من أداء المهمة التعلیمیة بقدر كبیر من التمكن والكفاءة  مع مراعاة الفروق 

بات أثناء عملیة التعلم. الفردیة بین التلامیذ والعمل على تشخیص ما یواجهونهُ من صعو 

)، وعن طریق القیاس یمكننا تقسیم التلامیذ إلى عدة مجموعات متجانسة من ١٢: ٢٠٠٤(غنیم،

حیث ما یملكون من ذكاء أو قدرات خاصة بحیث یمكننا تطبیق طرق مختلفة من طرق التدریس 

  )١٩: ٢٠١١تتناسب كل طریقة مع مستوى كل مجموعة. (العبیدي،

ین والمختصین ان یعتمدوا في عملیات القیاس والتشخیص على استخدام ویمكن للمعلم   

البیانات التي تشمل الإختبارات والإستبیانات والمقاییس وتزودنا هذهِ الأدوات بمعلومات تُفیدنا في 

تصمیم الخطط الدراسیة والبرامج العلاجیة، وقد یستخدم المقیاس من قبل المعلم أو المرشد 

في تشخیص ما یعاني منه بعض التلامیذ من ضعف في الجانب  النفسي في المدرسة

  )١٧: ٢٠١٤الأكادیمي. (الكیلاني وروسان،

ولتشخیص صعوبة التعلم نلاحظ وجود تأخر ملاحظ، مثل الحصول على معدل أقل عن    

المعدل الطبیعي المتوقع مقارنة بمن هم في نفس سن الطفل، وعدم وجود سبب عضوي أو ذهني 

لهذا التأخر حیث أن ذوي صعوبات التعلم تكون قدراتهم الذهنیة طبیعیة. (متولي 

  . )١٧٧: ٢٠١٧والدلبحي،
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تبر صعوبات التعلم من الموضوعات الجدیدة في مجال التربیة الخاصة التي شهدت نمواً وتع   

متسارعاً واهتماماً متزایداً من قبل المختصین، بحیث أصبحت محوراً للعدید من الأبحاث 

والدراسات، وهنالك الكثیر من التخصصات التي اهتمت بهذا المجال وأعطتهُ الكثیر من الرعایة 

ي أساسه ونتائجه على الطفل على المدى البعید، ومن هذه المیادین هنالك علماء من والاهتمام ف

تخصصات مختلفة من علم النفس والتربیة، كعلم الأعصاب والطب النفسي وطب الأطفال لتقدیم 

تفسیر مقنع لتوضیح أسباب هذه المشكلة وإیجاد أفضل الأسالیب من اجل خدمة هذهِ الفئة من 

بح الاهتمام بها یتزاید بشكل ملحوظ مع تزاید الوعي إتجاه أهمیة اكتشافها الأطفال، وقد اص

  .)١٣: ٢٠١٦ومعالجتها. (صالح، 

كما وأهتم الباحثین بمجال صعوبات التعلم اهتماماً كبیراً، لذا تم إنشاء هیئات متخصصة مثل    

لات علمیة )، وإصدار مج١٩٦٥تكوین الإتحاد الوطني للأطفال ذوي صعوبات التعلم عام (

متخصصة مثل مجلة صعوبات التعلم كمجلة دوریة متخصصة اهتمت بدراسة الأطفال الذین 

  ).١٦: ٢٠١٢صنفوا على أنهم لدیهم صعوبات تعلم. (العریشي، 

وتندرج صعوبات التعلم في واحدة أو أكثر من العملیات الفكریة كالإنتباه والذاكرة والإدراك      

والتفكیر وكذلك اللغة الشفویة وتظهر على مدى حیاة الفرد فلیست مقصورة على مرحلة الطفولة 

أنشطة أو الشباب، وقد تؤثر على النواحي الهامة لحیاة الفرد كالإجتماعیة والنفسیة والمهنیة و 

الحیاة الآخرى، وقد تكون مصاحبة لأي إعاقة آخرى كما توجد لدى المتفوقین والموهبین وتظهر 

 .)٤١٠: ٢٠١٤بین الأوساط المختلفة ثقافیاً وإقتصادیاً وإجتماعیاً. (الجمیل،

وتصنف صعوبات التعلم إلى صعوبات تعلم نمائیة وصعوبات تعلم أكادیمیة، ویقصد بالأولى    

لمعرفیة كالإنتباه والإدراك والذاكرة والتفكیر واللغة والتي تشكل أهم الأسس التي یقوم العملیات ا

النشاط العقلي المعرفي للفرد، أما الثانیة فیقصد بها الأداء المعرفي الأكادیمي والتي تشمل القراءة 

التعلم والكتابة والتهجئة والتعبیر والحساب، وان أي تقصیر في التشخیص أو العلاج لصعوبات 

  .ص) -: ب١٩٩٨. (الزیات،النمائیة یقود إلى صعوبات تعلم أكادیمیة

وقد أولى الباحثین في مجال صعوبات التعلم أهمیة كبیرة في الإهتمام بصعوبات التعلم    

النمائیة لأن العوامل النمائیة وثیقة الصلة بعملیة التعلم والبناء المعرفي عند الفرد، كالعملیات 

 لتذكر والفهم والإنتباه والإدراك، والتي تؤدي إلى حدوث صعوبات تعلم أكادیمیة.العقلیة مثل ا

  .)٣: ٢٠١٨(أونیس،
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  ویمكن تلخیص أهمیة البحث في ما یلي:   

أداة لقیاس وتشخیص تلامیذ ذوي صعوبات التعلم تتمتع بدلالات الصدق والثبات  بناء - ١

تناسب البیئة الكردیة للمرحلة الدراسیة من والخصائص السایكومتریة اللازمة للمقیاس التي 

 الصف الرابع والخامس والسادس الأساسي.

الكشف عن التلامیذ من ذوي صعوبات التعلم من الصف الرابع والخامس والسادس  - ٢

 الأساسي.

 في بُعدین هما:تشخیص جوانب القوة والضعف لدى التلامیذ ذوي الصعوبات التعلم  - ٣

والتركیز والفهم والتذكر والإدراك الحركي لذ ي یتمثل بالمجالات الأتیة: الإنتباه البُعد النمائي وا -أ

  والإدراك البصري  والإدراك السمعي والصعوبات اللغویة. 

تشخیص جوانب القوة والضعف لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم في البعد الأكادیمي  - ب

، الصعوبات الكتابیة، الصعوبات الحسابیة والذي یتمثل بالمجالات الأتیة: الصعوبات القرائیة

   والهندسیة.

تعریف المعلمین والمعلمات لخصائص التلامیذ ذوي صعوبات التعلم النمائیة والأكادیمیة   - ٤

 لسهولة التعامل معهم ومساعدتهم في التدریس. 

توفیر مصدر یحتوي على إطار نظري لیصبح كمصدر للطلبة والباحثین اللاحقین عن  - ٥

  وع البحث. موض

) على مستوى أقلیم كونه أول دراسة (حسب علم الباحثان مما یزید من أهمیة هذا البحث - ٦

ببناء مقیاس لقیاس وتشخیص ذوي صعوبات التعلم  خلال قیام الباحثان كوردستان والعراق، من

من وجهة نظر معلمیهم في مدارس مركز محافظة دهوك، ولهذا سیكون لنتائج وتوصیات 

  الدراسة الحالیة أهمیة نظریة وتطبیقیة للمعنیین بالأمر.
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  أهداف البحث: - ثالثاً 

  یهدف البحث الحالي إلى:

صعوبات التعلم في مرحلة التعلیم الأساسي من وجهة بناء مقیاس لتشخیص التلامیذ ذوي  - ١

 النظر المعلمین والمعلمات في مدارس مركز محافظة دهوك.

قیاس مستوى صعوبات التعلم لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم في مرحلة التعلیم الأساسي  - ٢

 من وجهة نظر المعلمین والمعلمات.

لم لدى التلامیذ من وجهة النظر المعلمین معرفة دلالة الفرق في مستوى صعوبات التع - ٣

 والمعلمات وفقاً لمتغیر الجنس (ذكور ، إناث).

  :حدود البحث -رابعاً 

یقتصر البحث الحالي على عینه من المعلمین والمعلمات القائمین بتدریس تلامیذ ذوي    

صعوبات التعلم المتواجدین مع اقرانهم العادیین في الصف من كلا الجنسین في مدارس مركز 

  ).٢٠٢٣- ٢٠٢٢محافظة دهوك للعام الدراسي (

  تحدید المصطلحات: - خامساً 

  لحات الواردة في عنوان البحث:فیما یلي تعاریف لأهم المصط   

  عرفهُ كل من: القیاس: - أ

  ):Mckay&Shank,2008مكاي وشانك ( - ١

هو عملیة مقارنة النتائج بالمتطلبات، أو تقیم الأرقام وإعطاء الأسماء للأشیاء بحسب قوانین   

محددة بغرض تقدیم جودة للمواصفات وتقدیر موضوعي وكمي للأداء. 

)Mckay&Shank,2008, p:140(  

  (Zedeck,2014):  زیدیك  -٢

مدى مقارنة شيء معین، ویتم التعبیر عنهُ على  شكل قیم رقمیة. تقدیر عبارة عن عملیة    

)Zedeck,2014, p:211(  
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عملیة إعطاء أرقام ورموز وفقاً لقواعد معینة للخصائص ویمكن تعریف القیاس نظریاً على أنه: 

  والمتغیرات المراد قیاسها.

  عرفهُ كل من: التشخیص: -ب

 ):٢٠١٤الشعیب ومحمد ( -١

هو عملیة تحدید نوع المشكلة أو الصعوبة أو المرض أو الإضطراب التي تصیب الشخص    

على أساس الأعراض والعلامات أو الاختبارات التي یعاني منها ودرجة حدتها. (الشعیب 

  .)٢٦٦: ٢٠١٤ومحمد،

 ):   ٢٠١٦مخائیل ( -٢

الصعوبات التي تواجه بعض الأفراد، والذي یتطلب استعمال الإختبارات هو الكشف عن   

والمقاییس النفسیة بالاضافة لأدوات التقویم التربوي المختلفة للكشف والتشخیص. 

  .)٤١: ٢٠١٦(مخائیل،

عملیة تشخیص لجوانب القوة والضعف لدى  ویمكن تعریف التشخیص نظریاً على أنه:   

علم في واحدة أو أكثر ضمن بعدین هما النمائیة والتي تتضمن التلامیذ ذوي صعوبات الت

الفهم والتذكر والإدراك الحركي والإدراك البصري والإدراك و  التفكیرو  الإنتباه والتركیز مجالات

السمعي، والمجال اللغوي الكلامي، والبعد الأكادیمي والذي یتضمن مجالات القراءة والكتابة 

مقیاس التشخیص لصعوبات التعلم الذي سیتم بناءهُ من قبل سیة على والعملیات الحسابیة والهند

  الباحثان.

  عرفها كل من: صعوبات التعلم: - ج

هي حالة مزمنة ذات منشا عصبي تؤثر في نمو أو تكامل أو استخدام ):٢٠٠٠الدیب ( -١

المهارات اللفظیة أو غیر اللفظیة لدى أفراد یمتلكون درجة عالیة أو متوسطة من الذكاء وتتوافر 

لدیهم فرص التعلم المناسبة وتختلف آثار هذه الصعوبات باختلاف درجة شدة الصعوبة. 

  ). ١٧٧: ٢٠٠٠(الدیب،

إضطرابات أو تأخر في تطور واحدة أو أكثر من عملیات الكلام أو    : )٢٠١٩خالد ( -٢

اللغة والقراءة والكتابة والحساب أو المواد الدراسیة الآخرى والتي تنشأ من الإعاقة النفسیة التي 
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یسببها الاختلال الوظیفي لنصفي المخ أو الإضطرابات السلوكیة والوجدانیة كما أنه لیس نتیجة 

 ) ٩٥: ٢٠١٩لعقلي أو غیاب بعض الحواس أوالعوامل التعلیمیة أو الثقافیة. (خالد، للتخلف ا

هم التلامیذ الذین لدیهم تباعد إما أن یكون شدید ویمكن تعریف صعوبات التعلم نظریاً بأنه:    

تحصیلهم الأكادیمي في واحدة أو أكثر و أو متوسط او بسیط وواضح بین قدراتهم العقلیة والحسیة 

الفهم  والتذكر والإدراك الحركي والإدراك البصري والإدراك السمعي و  التفكیرو  الإنتباه والتركیزفي 

واللغة والقراءة والكتابة والعملیات الحسابیة والهندسیة على مقیاس التشخیص لصعوبات التعلم  

  الذي سیتم بناءه من قبل الباحثة.

درجة الكلیة التي سیحصل علیها أفراد عینة لصعوبات التعلم بال ویتمثل التعریف الإجرائي   

  البحث على (أداة البحث).

  الإطار النظري: -سادساً 

  القیاس والتشخیص في التربیة الخاصة: - أ

  مفهوم وطبیعة القیاس والتشخیص في التربیة الخاصة: -١

یعتبر موضوع القیاس والتشخیص في التربیة بشكل عام، وفي التربیـــــة الخاصة بشكل خاص    

حجر الزاویة في التعرف على فئات الأطفال غیر العادیین،وتشخیصها، وبدون توافر أدوات 

ئات القیاس والتقویـــــــم المناسبة لكل فئة فأنه یصعب على واضع البرامج التربویة أن یحیل تلك الف

إلى المكان المناسب لها، وأن یصمم البرامج التربویة المناسبة ومــــن ثم تقیمها للتعرف على مدى 

والهدف الرئیس من العملیة التربویة هو مساعدة الطلاب على النمو الشامل في جمیع  فعالیتها،

  ) ٢: ١٩٩٨جوانب شخصیاتهم، وإكتساب الأهداف التي حددها المجتمع. (السید،

شیر تاریخ علم النفس إلى تطور هذا العلم وارتباطه بشدة بتطور حركة القیاس العقلي وی   

وقیاس الشخصیة الإنسانیة وتطور نظریة بناء الإختبارات النفسیة في الصدق والثبات، وكان 

) عالم النفس الأشهر أول من أطلق اسم الاختبار النفسي أو العقلي Cattelجیمس ماكین كاتل (

، وذلك أواخر القرن التاسع عشر، وبدأت بعد ذلك الموجة الأولى لظهور Mental testعلیه 

الإختبارات النفسیة في العقود الأربعة الأولى من القرن العشرین ولاسیما إختبارات قیاس القدرات 

والوظائف المعرفیة وبعض الخصال الشخصیة السویة والمرضیة، وظهرت هذه الموجة في مصر 

زیز القوصي وإسماعیل التباني"، وظهرت بغزارة في أمریكا، في فترة الحرب على ید "عبد الع
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فترة مبكرة في تاریخ علم النفس العیادي،  العالمیة الأولى، وفترة ما بین الحربین العالمیتین، وهي 

ثم انتقلت من أمریكا إلى أوروبا، ثم إلى بقیة دول العالم، ومرت بمقاومة وحروب وتهمیش 

میة وغیر علمیة، إلى أن أصبحت تمثل أبرز وظائف وأدوار الإختصاصي النفسي وإنتقادات عل

العیادي، لدرجة أنها أصبحت كالوباء، لدرجة أن بعض الباحثین لاسیما المبتدئین منهم، ربما لا 

یعرفون شیئاً عن أسالیب التشخیص والتنبؤ الآخرى كالمقابلة، والمشاهدات العیادیة، وجداول 

جوع إلى سجلات المرضي وملفاتهم، ودراسة تاریخ الحالة، وذلك بسبب شهرة المراقبة، والر 

الإختبارات النفسیة وشیوعها، ومع ذلك فإن استخدام الإختبارات النفسیة ما زال یمثل الدور 

الأساسي في العمل العیادي، من حیث التدریب، وكثرة الإعتماد علیها لدقتها، وسهولة تطبیقها 

د علیها لیس في التشخیص فحسب، وإنما في البحث وتقییم برامج العلاج وتصحیحها، بالإعتما

) (الكیلاني ١٢ – ١١: ٢٠١٢النفسي، ومتابعة المرضى وتأهیلهم. (أبو الدیار، 

  . )٣١: ٢٠١٤والروسان،

لقد تطور میدان القیاس والتشخیص النفسي والتربوي سریعاً في العقود الخمسة السابقة، وذلك    

لیلبي المتطلبات التي أملتها السیاسة التربویة العامة للدول والزیادة في توسع مجالات توظیف 

اتج التربویة واستخدام أدوات القیاس النفسي والتربوي، كنتیجة للتغیرات الثابتة والمستمرة في النو 

للأنظمة المختلفة التي تعتمدها الدول، إضافة إلى التعدیلات والتحسینات المستمرة التي طالت 

  )٤: ٢٠٠٥المیدان التربوي عموماً ومفاهیم التكنولوجیا والقیاس على وجه التحدید. (البطش، 

من الجوانب  یستمد التشخیص أصوله من العلوم الطبیة، وقد امتدد التشخیص لیشمل العدید   

الشخصیة وخاصة الجسدیة، والاجتماعیة، والنفسیة، والانفعالیة، ومع ظهور مدرسة التحلیل 

النفسى لفروید ظهرت اختبارات خاصة بالذكاء والشخصیة، حیث عملت على تقدیم صورة 

واضحة من الأعراض، والمظاهر السلوكیة التى تساعد على وصف الحالة وتشخیصها بصورة 

وللتشخیص أهمیة كبرى فى الكشف عن ذوى صعوبات التعلم،  )،٧: ٢٠١٠حاج،دقیقة. (ال

 وتحدید مشكلتهم التعلیمیة، ومن ثم التدخل بالعلاج ووضع الخطط التربویة والعلاجیة الفردیة.

  . )١٠٢: ٢٠٠١(السرطاوي،

ویعد التشخیص العملیة الأساسیة التي تسبق تحدید أسالیب التدخل العلاجي، وكلما أُجري      

التشخیص في وقت مبكر من عمر الطفل كان العائد من عملیة التدخل ذات تأثیر فعال على 

سلوك الطفل، ویقوم التشخیص على السلوك ولیس السبب، أي هو تحدید نوع المشكلة أو 

التي یعاني منها الفرد ودرجة حدتها، ویهدف إلى تطبیق كل أو بعض  الإضطراب أو الصعوبة
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محكات التعرف على صعوبة التعلم لدى الطفل، مثل التباین في مظاهر نموه النفسي كالإنتباه 

والإدراك والتذكر والتفكیر، أو مدى التباین بین هذه المظاهر وأدائه التحصیلي، أو مدى التباین 

اسیة، ومدى إسهام عوامل الإعاقة، والحرمان الثقافي، والفرص التعلیمیة في تحصیل المواد الدر 

المحدودة في مشكلة التلمیذ الدراسیة، وهل تحتاج صعوبة التعلم لدیهِ إلى أسالیب تدریبیة خاصة 

 )٣٦: ٢٠٠٥أم لا. (اللبودي،

ي العلاج والتشخیص في مجال الإعاقة، سواء كان تربویاً أم طبیاً، هو الخطوة الأولى ف   

صحیحاً مع الإعاقة أو الصعوبة أو الإضطراب  والتأهیل، وهو الخطوة الأولى في التعامل تعاملاً 

الذي یعانیه الطفل، وینظر إلیه على أنه عملیة ثلاثیة الأطراف تشمل الطفل، والفاحص، وأدوات 

  )٢٠: ٢٠١٢(أبو الدیار،  .أو وسائل الفحص والتشخیص

ص التربوي والنفسي إحدى المكونات الرئیسة للممارسات الأساسیة التي ویعتبر القیاس والتشخی   

تتم في میدان التربیة الخاصة، فنواتج إجراءات القیاس والتقویم تشكل القاعدة والأساس التي تبنى 

علیه جمیع الممارسات والقرارات التي یتم إتخاذها في إطار میدان التربیة الخاصة سواء ما یطال 

لتعرف بالأفراد ذوي الحاجات الخاصة التي یتوجه بخدماتهِ لهم ولأسرهم لبناء العملیة منها عملیة ا

التعلیمیة التعلمیة التي تتم من خلالهِ ضبط الجودة والنوعیة في برامج وخدمات میدان التربیة 

  .) ١٨ - ١٧: ٢٠٠٥الخاصة. (البطش، 

   أهداف القیاس والتشخیص في التربیة الخاصة: -٢

  :القیاس في التربیة الخاصةأهداف  -أ 

  ) إلى عدة أهداف للقیاس في التربیة الخاصة وكما یأتي:٢٠٠٤(غنیم  یشیر   

  تحدید ما یوجد لدى الشخص، أو في الظاهرة أو الشيء من سمة أو خاصیة تحدیداً كمیاً. - ١

غیرات التعرف على تأثیر بعض المتغیرات أو العوامل فیما یحدث من تغییر أو تعدیل في مت - ٢

آخرى كتأثیر درجات الحرارة على مقدار تمدد قطعة من الحدید، أو تأثیر زیادة عدد ساعات 

 الإستذكار على زیادة تحصیل التلمیذ.
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الكشف عن الفروق الفردیة بین الأفراد أو الجماعات في سمة أو في مجموعة من السمات،  - ٣

یعطي صورة دقیقة ومقارنة حادة بین  فإستخدام الدرجات بهدف التعرف على الفروق بین الأفراد

 ما یمتلكه الفرد من سمات.

تسهم عملیات القیاس في تحدید الوضع النسبي للفرد في سمة ما بالنسبة لأفراد المجموعة  - ٤

التي ینتمي إلیها، والكشف عن المستویات المختلفة بما یمتلكه التلامیذ من خصائص  عالیة أو 

 لامیذ المتفوقین والعادیین والضعاف في أي سمة من السمات.متوسطة أو منخفضة أو بین الت

 استخدام نتائج عملیة القیاس في الإرشاد والتوجیه المهني أو التعلیمي أو التربوي. - ٥

استخدام نتائج عملیة القیاس في إتخاذ القرارات التربویة والتعلیمیة المتعلقة بنقل التلمیذ من  - ٦

مرحلة دراسیة إلى مرحلة أعلى، أو تحدید مجال الدراسة  صف دراسي إلى صف أعلى، أو من

  )١٦: ٢٠٠٤التي یمكن أن یتفوق فیه التلمیذ. (غنیم، 

  أهداف التشخیص في التربیة الخاصة: -ب

  هناك من حدد عدة أهداف للتشخیص في التربیة الخاصة وكما یأتي:   

تربویة في مجال صعوبات  الكشف عن التلامیذ الذین یمكن أن یكونوا بحاجة إلى خدمات - ١

  .التعلم

  .الإحالة وتتضمن المساعدة في إتخاذ قرارات عن أفضل بیئة تعلیمیة مناسبة للتلامیذ - ٢

  .لتخطیط البرامج التربویة للأفراد أو المجموعات في مجال صعوبات التعلم - ٣

  .لتقییم البرامج والتعرف على مدى فعالیة البرنامج المطبق - ٤

  )٣١: ٢٠٠٧التلمیذ في البرنامج. (احمد، لمراجعة تقدم - ٥

تحدید مواطن الصعوبة التي یعانون منها والوقوف على جوانب القوة والضعف لدیهم.  - ٦

  )٢٠٠٧(الخطیب،

  التدخل المبكر والتأكد من وجود الصعوبة من عدمها. - ٧

  )٢٠١٣تقدیم إجراءات وقائیة. (خصاونة، - ٨
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  ي التربیة الخاصة وكما یأتي:وهناك عدة أهداف للقیاس والتشخیص ف   

 تصنیف الطلبة غیر العادیین إلى فئات أو مجموعات متجانسة. - ١

 تحدید موقع التلامیذ غیر العادیین على منحى التوزیع الطبیعي من حیث قدراتهم العقلیة. - ٢

 إحالة أو تحویل التلامیذ غیر العادیین إلى البیئات التربویة المناسبة لهم. - ٣

 لخطط التربویة الفردیة للطلبة غیر العادیین والحكم على مدى فاعلیتها.إعداد ا - ٤

 إعداد الخطط التعلیمیة الفردیة للتلامیذ غیر العادیین والحكم على مدى فاعلیتها. - ٥

إعداد برامج تعدیل السلوك للتلامیذ غیر العادیین والحكم على مدى فاعلیتها. (أبو الدیار،  - ٦

١٤: ٢٠١٢ ( 

 برامج الوقایة من الإعاقة والحكم على مدى فاعلیتها.إعداد - ٧

إعداد طرائق التدریس لكل فئة من فئات التربیة الخاصة والحكم على مدى فاعلیتها.  - ٨

  .)٢٩: ٢٠١٠(كوافحة، 

  

  أنواع التشخیص: - ٣

  توجد ثلاث أنواع رئیسة للتشخیص وهي:   

حیث یتم البحث عن سبب القصور من الناحیة الطبیة  المرضي: –التشخیص السببي  - أ

  والعضویة.

یعد من أكثر النماذج استخداماً فى التشخیص ویركز  التشخیص المؤسس على العملیة: -ب

اهتمامه على العملیات النفسیة التى تشیر إلى تكوین فرضي داخلي ویتم قیاسها باستخدام 

ق للمظاهر السلوكیة التى یظهرها ذوي صعوبات المقاییس المقننه القائمة على الفحص الدقی

 التعلم.

یعتمد على سلوك التلمیذ ذوي صعوبات التعلم من أجل علاج  التشخیص السلوكي: - ج

  )١١٧: ٢٠١٠مشكلاته التعلیمیة. (سلیمان، 
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٧٦٢ 

  صعوبات التعلم: -ب

  مفهوم وطبیعة صعوبات التعلم: -١

ــتعلم فــي     ) عنــد ١٩٦٣الولایــات المتحــدة الأمریكیــة فــي عــام (بــدأ الاهتمــام بقضــایا صــعوبات ال

تأســیس منظمــة وطنیــة فــي الولایــات المتحــدة تمثــل منظمــات أهلیــة تهــتم بالأطفــال المعــاقین إدراكیــا 

ومــن الــذین لــدیهم تلــف مخــي فــي مدینــة شــیكاغو، واســتخدمت هــذه المنظمــة مصــطلح صــعوبات 

  )٥: ٢٠٠٧،(البوالیز ت التعلم.الخاصة بالتعلم وسمیت بأسم منظمة الأطفال ذوي صعوبا

 )، حیـث طـرح كیـرك١٩٦٢وأن أول ظهور عالمي لمصطلح صـعوبات الـتعلم یعـود إلـى سـنة (   

Kirk   هــذا المصـــطلح بعــد أن كـــان یطلـــق علــى هـــذهِ الفئــة عـــدة مســمیات مثـــل الأطفـــال ذوي

ـــدما غي البســـیط الإصـــابات الدماغیـــة والأطفـــال ذوي المشـــكلات الإدراكیـــة والأطفـــال ذوي الخلـــل ال

والأطفــال العــاجزین عــن الـــتعلم والإعاقــة الخفیــة، وهــذه المصـــطلحات كانــت تتضــمن إیحــاءً ســـلبیاً 

) عــاد كیــرك لیطــرح ١٩٦٣تؤكـد حالــة مــن الدیمومــة لا یســتطیع الطفــل الــتخلص منهــا، وفــي عــام (

ـــتعلم فـــي مـــؤتمر اكتشـــاف مشـــكلات الطفـــل المعـــاق إدراكیـــا بالإشـــتراك مـــع  مصـــطلح صـــعوبات ال

  )١: ٢٠٠٨(جبریل، Batemanمان بیت

كما إن الحدیـث عـن مفهوم صـعوبات التعلم لیس أمراً سهلاً لانه من المصطلحات الحدیثة في    

مجال التربیة الخاصة والذي یتسم نوعا ما بعدم الوضوح، لذلك فهو یتطلب تحدیدا دقیقا لكونه 

مشتركة ، فأحیانا یخلطون في یشترك مع فئات أخرى من ذوي الاحتیاجات الخاصة بنواتج 

التعلیم مع المعاقین عقلیا ، وأحیانا مع الأفراد ذوي اضطرابات السلوك  فضلاً عن كونها شریحة 

غیر متجانسة من حیث الصعوبات والأعـراض اذ أن مظاهـر صـعوبات التعلم كثیرة ومتنوعة، 

ون عند فرد بعض المظاهر وهذه المظاهـر لیسـت مشـتركة لكل فرد ذي صعوبات تعلم ، فقد یك

  )١٥: ٢٠٠٤التي قد لا تكون هي ذاتها عند فرد آخر. (الظاهر، 

ویستخدم مصطلح صعوبات التعلم بمعناه العام لیشیر إلى مجموعة متعددة ومتباینة من    

الإضطرابات التي تظهر في صورة صعوبات في اكتساب واستخدام كل مهارات الاستماع والكلام 

لتفكیر وحل مسائل الریاضیات علما أن هذه الاضطرابات تظهر لدى الفرد كدلالة والقراءة على ا

للاختلال الوظیفي للجهاز العصبي المركزي، ویحدث ذلك على مدى عمر الإنسان، نستثني من 

تلك الصعوبات التي ترتبط بالإدراك أو التفاعل الاجتماعي أو السلوك التنظیمي للفرد، كذلك 
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من ضعف الحواس أو التخلف العقلي أو الاضطراب الوجداني أو الخلفیات  الصعوبات التي تنشأ

  ).٢٦: ٢٠٠٣الاقتصادیة أو التعلیمیة (سالم وآخرون، 

  نسبة انتشار صعوبات التعلم: -٢

تختلف التقدیرات حول أعداد أو نسب الأطفال ذوي الصعوبات التعلیمیة إختلافاً كبیرًا جداً،    

وذلك بسبب عدم وضوح التعریف من جهة، وبسبب عدم توافر إختبارات متفق علیها للتشخیص،  

%)، بینما یعتقد آخرون ١في حین یعتقد بعضهم أن نسبة حدوث صعوبات التعلم لا تصل إلى (

%). (دیب،  ٣ – ٢%)، إلا أن النسبة المعتمدة عموماً هي ( ٢٠نسبة قد تصل إلى (أن ال

٦٢: ٢٠١٥.(  

) أن نسبة الأفراد الذین یصنفون كأفراد ١٩٩٧كما وأشار تقریر لدائرة التربیة الأمریكیة عام (   

لك %) من نسبة الأفراد في فئات التربیة الخاصة، وكذ٥١.١یعانون من صعوبات التعلم یشكل (

,  ٢٠٠٠%) من الطلبة الملتحقین بالمدارس. ( ٥.٥وصلت نسبة الطلبة ذوي صعوبات التعلم (

Lerner  .(  

) في ولایة الینوي  Myklebust & Boshes,  ١٩٦٩وفي دراسة مایكل بست و بوشز (    

بالولایات المتحدة الأمریكیة وجد أن نسبة الأطفال ذوي صعوبات التعلم في الصفین الثالث 

%) من أطفال المدارس الإبتدائیة ٨ - ٧لرابع من صفوف المرحلة الإبتدائیة تتراوح ما بین (وا

) طفل، ومن نتائج الدراسة ایضاً أن ٢٠٠٨وذلك من بین عینـة الدراسة التي بلغ عدد أفرادها (

ریل، مـن نسـب بقیـة الإعاقـات الآخـرى فـي المرحلة الإبتدائیة. (جب نسبة ذوي صعوبات التعلم هي

١٦: ٢٠٠٨ ()Dehn, 2008:95(  

) إلى أن نسبة التلامیذ ذوي صعوبات ٢٠١٢( ,Gable Watsonوذكر واطسون وجابل    

 Individuals With Disabilitiesطبقا لما أشار إلیه  ٢٠٠٠- ١٩٩٩التعلم لعام 

Education Act ( IDEA)  ) كما %)٢() سنوات قد بلغت  ٧والذین یبلغ عمرهم الزمني ،

) ١١%) والأطفال البالغین من العمر (٥.٦) سنوات (٩بلغت نسبة الأطفال البالغین من العمر (

  )Watson, Gable,2012: 181%). (٧.٤سنة (

%)، في سلطنة عمان، ١٠.٨وتم الأشارة إلى أن نسبة انتشار صعوبات التعلم قد بلغت (   

الأردن، وفي دولة الإمارات العربیة %)، في ٨.١%)، و(٧%) بالمملكة العربیة السعودیة (٧و(

  )٩٢: ٢٠١١، القمش%). (١٣.٤المتحدة (
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٧٦٤ 

كما أشار  ،١٠.٧) أن نسبة انتشار صعوبات التعلم ٢٠١٦وفي مصر اشارت دراسة (علي،    

%)، والكتابة ٣.٥%)، والحساب (١٦.٥) أن نسبة صعوبات القراءة بلغت (٢٠١٣العزازي (

  )١٨: ٢٠١٣). (العزازي،١٨.٨(

  ور المعلم في تشخیص صعوبات التعلم:د - ٣

توجد بعض المهارات التى یجب أن یتمیز بها المعلمون فى مجال صعوبات التعلم وذلك من    

  أجل التشخیص بصورة صحیحة، ومن هذه المهارات هي:

العمل بمبدأ الفروق الفردیة بین التلامیذ، ومراعاة قدرات التلامیذ من حیث ( اللغة، القراءة،  - ١

 الكتابة، الذكاء.

 أن یضع أهدافا تعلیمیة یستطیع التلامیذ تحقیقها فى ظل قدراتهم. - ٢

 أن یعالج المشكلة الأساسیة التى یعاني منها التلامیذ ذوى صعوبات التعلم. - ٣

 تحدید مشكلة التلامیذ ذوى صعوبات التعلم من حیث المدخلات والمخرجات. - ٤

ذوي صعوبات التعلم، حیث تؤثر صعوبات التعلم على  مراعاة الحالة النفسیة للتلامیذ - ٥

  )١٩٠: ٢٠٠٨حالاتهم النفسیة بصورة سلبیة. (سالم وآخرون،

  سابعا: الدراسات السابقة:

  اطلع الباحثان على العدید من الدراسات السابقة ونذكر منها:   

  )٢٠١١دراسة جبایب ( - ١

  الصف الأول الأساسيصعوبات تعلم القراءة والكتابة من وجهة نظر معلمي 

صعوبات تعلم القراءة والكتابة من وجهة نظر معلمي (هدفت هذه الدراسة التعرف على    

وفقاً لمتغیرات الجنس والتخصص والمؤهل العلمي وسنوات الخبرة، وتم  )الصف الأول الأساسي

ام الباحث ) فقرة بعد ان ق٣٣الإعتماد على المنهج الوصفي، وتم استخدام استبانة مؤلفة من (

) ٧٩) معلمة و(٤٤) بواقع (١٢٣بتطویرها كأداة للدراسة، وتم تطبیقها على عینة مؤلفة من (

معلم، وبعد جمع البیانات وتحلیلها إحصائیاً باستخدام برنامج الحقیبة الإحصائیة للعلوم 

س ) توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة وفقا لمتغیر الجنSpssالإجتماعیة (

ولصالح الإناث، ووجود فروق تبعاً للمؤهل العلمي ولصالح حاملي شهادة البكالوریوس، ولا یوجد 

  )٢- ١: ٢٠١١فروق ذات دلالة إحصائیة وفقا لمتغیري سنوات الخدمة والتخصص. (جبایب،
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  )٢٠١٧عبد الرحیم (الطاهر و دراسة  -٢

  وجهة نظر المعلمینصعوبات التعلم لدى تلامیذ الحلقة الأولى بمرحلة الأساس من 

(صعوبات التعلم لدى تلامیذ الحلقة الأولى بمرحلة الأساس هدفت هذه الدراسة التعرف على    

) ١٧٠) فقرة، وتألفت عینة البحث من (٣٨وتكونت إداة البحث من ( من وجهة نظر المعلمین)

عامة ) معلم، وتوصلت الدراسة إلى ان السمة ال٣٠) معلمة و(١٤٠معلم ومعلمة بواقع (

لصعوبات التعلم تتسم بالارتفاع، ولا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التعرف على صعوبات 

  .)٢٠١٧عبد الرحیم ،الطاهر و التعلم بین المعلمین یعزى لمتغیر الخبرة والمؤهل العلمي. (

تطویر مقیاس لتشخیص صعوبات :  )(Freihat, et al,2019دراسة فریحات وآخرون  -٣

 : طلاب المدارس الابتدائیة في الأردن من وجهة نظر المعلمین القراءة لدى

هدفت هذهِ الدراسة التعرف على (تطویر مقیاس لتشخیص صعوبات القراءة بین طلاب    

) بواقع ٤٨٤المدارس الابتدائیة في الأردن من وجهة نظر المعلمین)، تكونت عینة الدراسة من (

على المنهج الوصفي، وتم تطویر استبیان لجمع ) معلمة، بالاعتماد ٢٢١) معلما و(٢٦٣(

) عنصرًا مثبتًا وفقًا لمقیاس لیكرت المكون من خمس نقاط، وبعد تحلیل ٤٤البیانات مؤلف من (

البیانات إحصائیا أظهرت النتائج أسس تطویر مقیاس تشخیصي لصعوبات القراءة وفق الأسس 

حت معاملات الارتباط بین البند والنتیجة العلمیة التي قدمها المقیاس أحادي البعد، حیث تراو 

) وهذا مؤشر على الصلاحیة الهیكلیة العالیة، ٠.٤٧١ -  ٠.١٨٧الكلیة على المقیاس بین (

 )(Freihat, et al,2019: p-n )، وهي قیمة عالیة جداً.٠.٨٥٥ومعامل الموثوقیة (

السنة الثالثة إبتدائي  ): واقع صعوبات التعلم الأكادیمیة لدى تلامیذ٢٠٢١دراسة زرماط ( -٤

  :من وجهة نظر المعلمین

واقع صعوبات التعلم لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي من ( التعرف علىهدفت هذهِ الدراسة    

) ٣٠في مجالات (القراءة والحساب والكتابة)، وتكونت عینة البحث من ( )وجهة نظر المعلمین

توصلت الدراسة إلى تصمیم أنشطة تعلیمیة تهدف  معلم ومعلمة، وبعد تحلیل البیانات إحصائیاً 

للتغلب على الصعوبات التي یعاني منها تلامیذ ذوي صعوبات التعلم الأكادیمیة، مراعاة الفروق 

الفردیة بین تلامیذ ذوي صعوبات التعلم، ووضع برنامج بما یتناسب مع قدراتهم وإمكانیاتهم 

  )٢٠٢١المعرفیة. (زرماط،
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٧٦٦ 

تم الإعتماد على المنهج الوصفي التحلیلي لكونها تلائم    البحث:إجراءات منهجیة  -ثامناً 

طبیعة وأهداف البحث الحالي، وتم تحدید مجتمع البحث والمتمثلة بجمیع معلمي مدارس المرحلة 

) ٢٦٠٥) معلماً و(١٢٣٩) بواقع (٣٨٤٤الأساسیة في مركز محافظة دهوك،  والبالغ عددهم (

مدرسة من مدارس مركز محافظة دهوك للصفوف (الرابع، الخامس،  )١٠٠معلمة موزعین على (

)،وبلغ ٢٣السادس)، وتم اختیار عینة البحث من بینهم بالطریقة الطبقیة العشوائیة بنسبة (%

) معلم ومعلمة لغرض بناء مقیاس صعوبات التعلم، ٤٢٠) معلم ومعلمة بواقع (٨٧٠عددهم (

یق النهائي ) معلم ومعلمة لغرض التطب٤٥٠س، و (واستخراج الخصائص السایكومتریة للمقیا

  واستخراج نتائج البحث.

نظراً لعدم توافر مقاییس لقیاس وتشخیص صعوبات التعلم النمائیة والأكادیمیة في  أداة البحث:

صورة متكاملة تناسب البیئة الكوردیة ووجود مقاییس كانت معدة في جانب واحد اما أن تكون 

لى حد علم الباحثان، لهذا قاما بإعداد مقیاس لقیاس وتشخیص صعوبات نمائیة أو أكادیمیة ع

صعوبات التعلم الخطوات والإجراءات  واعتمد الباحثان لبناء مقیاسالتعلم یناسب البیئة الكوردیة، 

 النمائي منوالمتمثلة ببعدین للمقیاس حیث تكون البعد الأول  للازمة في بناء المقاییس النفسیةا

ثمانیة مجالات والمتمثلة بـ (صعوبات الإنتباه والتركیز، صعوبات التفكیر، صعوبات الفهم، 

صعوبات التذكر، صعوبات الإدراك الحركي، الإدراك البصري، الإدراك السمعي، الصعوبات 

اللغویة (الكلامیة)) بینما تكون البعد الثاني الأكادیمي من ثلاث مجالات هي (صعوبات القراءة، 

وتم إعداد الفقرات بات خاصة بالكتابة، صعوبات خاصة بالعملیات الحسابیة والهندسیة)، صعو 

) فقرة بصیغتها ١٠٣بلغت (اللازمة لتغطیة تلك المجالات بأسلوب العبارات التقریریة والتي قد 

  الاولیة.

ضها للتحقق من صلاحیة تلك الفقرات وإنتمائها للمجالات المحددة لها تم عر  :الأداةصدق  - أ

على مجموعة من الخبراء المختصین في العلوم التربویة والنفسیة والقیاس النفسي، وبعد فحص 

أراء الخبراء لتلك الفقرات فحصاً منطقیاً أُستخرجت نسب أتفاقهم على صلاحیة كل فقرة من تلك 

%) ٨٠الفقرات كي تعد صادقة في قیاس المجال الذي إعد لقیاسه معتمداً على نسبة اتفاق (

) فقرات لعدم حصولها على ٧فأكثر كمعیار لتحدید صلاحیة الفقرة، وعلى أساس ذلك تم حذف (

) فقرة تغطي ٩٦، وبذلك اصبح المقیاس متكون من (فأكثر%) ٨٠نسبة إتفاق الخبراء (

   .المجالات الأحدى عشر ذات خمسة بدائل للإجابة هي (دائماً، غالباً، احیاناً، نادراً، ابداً)
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٧٦٧ 

لغرض إستخراج القوة التمییزیة للفقرات تم تطبیق المقیاس على عینة البناء : التمییزیةالقوة  -ب

) معلم ومعلمة تم إختیارهم من مدارس مركز محافظة دهوك الحكومیة وبعد تدقیق ٤٢٠والبالغة (

الإجابات وتصحیحها، بإعطاء درجة كلیة لكل إستمارة ورُتبت تلك الدرجات تنازلیاً من أعلى 

) لتكوین مجموعتین متطرفتین ثم ١٢٨-٤٣٢لى أدنى درجة، حیث تراوحت عددها بین(درجة إ

%) من المجموعة الدنیا، وقد بلغ عدد الأفراد ٢٧%) من المجموعة العلیا و(٢٧أخذت نسبة (

) وبمتوسط حسابي قدره ٤٣٢- ٣٣٠) تراوحت درجاتهم بین (١١٣في المجموعة العلیا (

) فرداً في المجموعة الدنیا تراوحت درجاتهم ١١٣) و(٢٢.٩٠٨) وإنحراف معیاري (٣٦١.٩٩١(

وظهرت )، ٣٤.٢٣٣) وانحراف معیاري (٢٣٤.٥٥٨) وبمتوسط حسابي قدره (٢٧٤-١٢٨بین (

) فقرة من ٩٤وتبین لنا أن ( ،)١٦.٦٤٣ -٠.١٣٩ان القوة التمییزیة للفقرات قد تراوحت ما بین (

القوة التمیزیة لتلك الفقرات أكبر من القیمة التائیة فقرات صعوبات التعلم كانت ممیزة لان قیم 

) مع إستبعاد فقرتین ذات ٠.٠٥) عند مستوى دلالة (٤١٨) بدرجة حریة (١.٩٦٦الجدولیة (

الارقام لكونهما لم تحصلا على القوة التمییزیة ذات الدلالة الإحصائیة وبذلك أصبح المقیاس 

  .ات الفقرات لهم ایضاً ) فقرة الذي سیتم حساب صدق وثب٩٤مؤلف من (

لزیادة التأكد من دقة وصلاحیة فقرات مقیاس صعوبات التعلم لدى تلامیذ  :ثبات الأداة - ج

مرحلة التعلیم الأساسي من وجهة نظر معلمیهم تم حساب ثبات الفقرات بطریقة الإحتمال 

تبین ان جمیع فقرات  عند مقارنة قیم معاملات الثبات بالقیمة الجدولیة لمعامل الارتباطالمنوالي، و 

-٠.١٨٥مقیاس صعوبات التعلم ثابتة لأن معاملات الثبات لتلك الفقرات التي تراوحت ما بین (

) عند مستوى ٤١٩وبدرجة حریة () ٠.٠٩٦() وهي اكبر من القیمة الجدولیة البالغة ٠.٤٣٥

الفقرات الصادقة ما عدا فقرتین لم تكن ثابتة والتي تم إستبعادها وبذلك اصبحت ) ٠,٠٥دلالة (

ذات خصائص صالحة یمكن الإعتماد علیها في قیاس وتشخیص صعوبات التعلم  ) فقرة٩٢(

ومن ثم حساب معامل  من وجهة نظر معلمیهم بشكل دقیق،لدى تلامیذ مرحلة التعلیم الأساسي 

 ) وطریقة تحلیل التباین٠.٨٦ثبات المقیاس بطریقتین هي طریقة إعادة الاختبار التي بلغت (

)، واستخراج حساسیة المقیاس وفق طریقة جاكسون، وتم التأكد من ٠.٨٤الثنائي التي بلغت (

والمؤلف  هتمتع مقیاس صعوبات التعلم بجمیع الخصائص السایكومتریة اللازمة للمقیاس وفقرات

) فقرة بصیغته النهائیة، وبهذا اصبح المقیاس جاهز للتطبیق وللتحقق من أهداف البحث ٩٢من (

  رى.الآخ
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٧٦٨ 

بعـد أن انتهـى الباحثـان مـن بنـاء المقیـاس بصـیغتهِ النهائیـة المؤلـف    تطبیـق المقیـاس:  -تاسـعاً 

) فقرة على شكل عبارات تقریریة تم بتطبیقهِ علـى عینـة البحـث لإغـراض التطبیـق النهـائي ٩٢من (

والمكونــة ) مــن أفــراد عینــة البحــث، حیــث تــم توزیــع اســتمارات المقیــاس كاملــة ٤٥٠البــالغ عــددها (

مـــن أفـــراد العینـــة التأشـــیر علـــى البـــدیل الـــذي یختـــاره والـــذي  اوطلبـــمـــن ورقـــة التعلیمـــات، والفقـــرات، 

تحــت البــدیل المناســب أمــام كــل فقــرة، وبعــد  )√(یتناســب مــع آرائهــا وتوجهاتــهِ وذلــك بوضــع علامــة 

اسـتغرقت مـدة لمتمثلة بذكر الجـنس (ذكـور وأنـاث)، تدوین البیانات اللازمة لأهداف البحث سابقاً وا

  ) دقیقة تقریباً.٥٠تقریبا وقد بلغ متوسط زمن الإجابة علیها (یوما)  ٢٨(تطبیق المقیاس 

  

لتحقیـــق أهـــداف البحـــث ومعالجـــة البیانـــات إحصـــائیاً وإســـتخراج    الوســـائل الإحصـــائیة: -عاشـــراً 

الإختبـار التـائي )، Pearson(معامـل ارتبـاط بیرسـون النسـبة المئویـة، النتـائج تـم إسـتخدام الوسائل:

)T-test (الاختبـــار التـــاني ، ) لعینـــة واحـــدةT-test  ( ،لعنتـــین مســـتقلتین، تحلیـــل التبـــاین الثنـــائي

ــــة (هوایــــت)، معادلــــة جاكســــون،  وتــــم الإعتمــــاد علــــى الحقیبــــة نــــوالي، معادلــــة الإحتمــــال الممعادل

 .إستخدام بعض تلك الوسائل الإحصائیة) في SPSSالإحصائیة للعلوم الإجتماعیة (

  عرض النتائج ومناقشتها: - احدى عشر

بناء مقیاس لتشخیص التلامیذ ذوي صعوبات التعلم في مرحلة التعلیم ( الهدف الأول:

تم التحقق ، الأساسي من وجهة النظر المعلمین والمعلمات في مدارس مركز محافظة دهوك)

من خلال التوصل الى بناء مقیاس لقیاس وتشخیص صعوبات التعلم مؤلف من  هذ الهدفمن 

تغطي بعدین حیث تكون البعد  ) فقرة ذات بدائل للأجابة (دائماً، غالباً، احیاناً، نادراً، ابداً)٩٢(

الأول النمائي من  ثمانیة مجالات والمتمثلة بـ (صعوبات الإنتباه والتركیز، صعوبات التفكیر، 

الفهم، صعوبات التذكر، صعوبات الإدراك الحركي، الإدراك البصري، الإدراك صعوبات 

السمعي، الصعوبات اللغویة (الكلامیة)) بینما تكون البعد الثاني الأكادیمي من ثلاث مجالات 

هي (صعوبات القراءة، صعوبات خاصة بالكتابة، صعوبات خاصة بالعملیات الحسابیة 

ئص السایكومتریة اللازمة للمقاییس المتمثلة بالقوة التمییزیة ، والذي یتمتع بخصاوالهندسیة)

وصدق وثبات الفقرات مع تمتع المقیاس بخصائص الصدق والثبات والحساسیة العالیة لقیاس ما 

  .وضع لأجل قیاسه
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٧٦٩ 

قیاس مستوى صعوبات التعلم لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم في مرحلة ( الهدف الثاني:

تم تطبیق المقیاس بصیغته النهائیة على ، من وجهة نظر المعلمین والمعلمات)التعلیم الأساسي 

وتم  ،تحلیل البیانات إحصائیاً ) معلم ومعلمة وبعدها تم ٤٥٠ددها (البالغ عالبحث افراد عینة 

مستوى أكثر من الوسط من صعوبات التعلم لدى تلامیذ مرحلة التعلیم إلى وجود التوصل 

  ) یوضح ذلك.١والجدول (الأساسي من وجهة نظر المعلمین والمعلمات 

  )١جدول (

قیم المتوسط الحسابي والإنحراف المعیاري والقیمة التائیة المحسوبة والجدولیة لدرجات 

  یهمصعوبات التعلم لدى التلامیذ من وجهة نظر معلم

 العدد
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري

المتوسط 

 النظري

مستوى  القیمة التائیة

 الجدولیة المحسوبة الدلالة

٠.٠٥ ١.٩٦ ٢١.٦٠٩ ٢٧٦  ٢٨.٩٦٣  ٢٩٥.٠٣  ٤٥٠ 
    

) أعلاه بأن هناك مستوى أكثر من الوسط من صعوبات التعلم ١ویظهر من خلال الجدول ( 

ذلك إلى  الباحثان عزون وجهة نظر المعلمین والمعلمات ویلدى تلامیذ مرحلة التعلیم الأساسي م

عدم قدرة الوالدین على تشخیص أبنائهم مبكراً، الذین یعانون من الصعوبات في الفهم، لما یكلف 

من أعمال ومهمات عامة قبل الدخول إلى المدرسة، وكذلك عدم اعتماد معاییر علمیة مثل به 

قیاس مستوى ذكاء الأطفال الذین سیتم تسجیلهم في المدرسة ویتم قبولهم كبقیة زملائهم الآخرین، 

ونظراً لعبور الثلاث سنوات الأولى دون الرسوب والنجاح مما یؤدي كل ذلك إلى وصول عدد من 

 میذ اللذین یعانون من صعوبات التعلم النمائي او الأكادیمي.التلا

معرفة دلالة الفرق في مستوى صعوبات التعلم لدى التلامیذ من وجهة النظر (الهدف الثالث: 

تم تطبیق المقیاس بصیغته النهائیة ، المعلمین والمعلمات وفقاً لمتغیر الجنس (ذكور ، إناث))

 ) معلم ومعلمة وبعدها تم تحلیل البیانات إحصائیاً،٤٥٠عددها (على افراد عینة البحث البالغ 

إناث) في  –عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة تعزى لمتغیر الجنس (ذكور صل إلى و وتم الت

  ) یوضح ذلك٢قیاس وتشخیص صعوبات التعلم من وجهة نظر المعلمین والمعلمات، والجدول (
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٧٧٠ 

  )٢جدول (

والإنحراف المعیاري والقیمة التائیة المحسوبة والجدولیة لدرجات المعلمین المتوسط الحسابي 

والمعلمات في مدارس مركز محافظة دهوك لتشخیص التلامیذ ذوي الصعوبات التعلم تبعاً لمتغیر 

  المعلمات –الجنس المعلمین 

 العدد  
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري

مستوى  القیمة التائیة

 الجدولیة المحسوبة الدلالة

 ٣٠.٣٠٨ ٢٩٥.٥٧ ١٤١ ذكور
٠.٠٥ ١.٩٦٥ ٠.٢٦٩ 

 ٢٨.٣٧٤ ٢٩٤.٧٨ ٣٠٩ إناث

ومن الجدول أعلاه یظهر بأنهُ لا یوجد فرق في قیاس وتشخیص صعوبات التعلم لدى التلامیذ    

من وجهة نظر معلمیهم تبعاً لمتغیر الجنس، لأن قیمة المتوسط الحسابي للذكور البالغة 

)، ویعزو ٢٩٤.٧٨) درجة هي قریبة من قیمة المتوسط الحسابي للإناث البالغة (٢٩٥.٥٧(

إلى أن المعلمین والمعلمات یعتمدون نفس أسلوب التعامل وطرائق تدریسهم متقاربة الباحثان ذلك 

في تعلیم التلامیذ ذوي صعوبات التعلم واقرانهم العادیین وتدریس نفس المنهج الدراسي للحالتین 

ویتم تقویمهم من نفس الإدارة والمشرف المختص لذا یتشابه الجنسین اي (المعلم والمعلمة) في 

  لخصوصیات التلمیذ من ذوي صعوبات التعلم.فهمهم 
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٧٧١ 

التوصیات و ن إلى عدد من الاستنتاجات س نتائج هذه الدراسة توصل الباحثاوعلى اسا

  والمقترحات ومنها:

  توصل الباحثان إلى عدد من الاستنتاجات وهي:الاستنتاجات:  - أ

صعوبات التعلم یتمتع بخصائص توفیر مقیاس لتشخیص صعوبات التعلم لدى تلامیذ ذوي  - ١

  سایكومتریة مناسبة یمكن إعتمادهَ من قبل الباحثین والعاملین مع هذه الشریحة مستقبلاً.

  وجود مستوى أكثر من الوسط من صعوبات التعلم لدى التلامیذ من وجهة نظر معلمیهم. - ٢

 لامیذ الأكادیمیةلابد من الكشف عن صعوبات التعلم في سن مبكر، والإهتمام بمشكلات الت - ٣

  والنفسیة في المرحلة الابتدائیة، من خلال توعیة المعلمین واولیاء الأمور.

  یوصي الباحثان بـ:التوصیات:  -ب

مي المراحل الإبتدائیة لإرشادهم في كیفیة كشف الصعوبات لدى التلامیذ علعقد دورات لم - ١

  وكیفیة التعامل معهم وعلاجهم.

  برامج وخطط علاجیة لتقلیل من ذوي صعوبات التعلم.العمل على بناء ووضع  - ٢

ضرورة الإهتمام باستخدام المقیاس التي تم بنائهُ من قبل الباحثة للكشف عن صعوبات  - ٣

التعلم النمائیة والأكادیمیة لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائیة الدنیا، وذلك لما لهو تأثیر لاحق في 

  المراحل الآخرى.

  

  الباحثان عدة مقترحات وهي:وضع المقترحات:  - ج

  إجراء دراسة مماثلة على ذوي صعوبات التعلم من مراحل دراسیة آخرى. - ١

إجراء دراسة لتقنین وإستخراج المعاییر لمقیاس تشخیص صعوبات التعلن لدى تلامیذ ذوي  - ٢

  صعوبات التعلم المبني في الدراسة الحالیة.
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  قائمة المصادر

  

، مركز تقویم وتعلیم ١): الذاكرة العاملة وصعوبات التعلم، ط٢٠١٢أبو الدیار، مسعد ( - ١

  الطفل، الكویت. 

): الكشف عن مدى إنتشار صعوبات التعلم وسط التلامیذ ٢٠٠٧أحمد، جلاء أحمد دیاب ( - ٢

ذوي التحصیل الدراسي الضعیف بالحلقة الثانیة بمدارس مرحلة الأساس الحكومیة بولایة 

السودان. رسالة ماجستیر (غیر  –الخرطوم، جامعة الخرطوم، كلیة الدراسات العلیا، الخرطوم 

  منشورة).

): تقییم الإدراك البصري عند عسیري القراءة، جامعة العربي بن ٢٠١٨أونیس، ایمان (  - ٣

یر أم البواقي، كلیة العلوم الاجتماعیة والانسانیة، الجزائر. (رسالة ماجستیر غ فيمهیدي  

 منشورة)

): الإتجاهات الحدیثة في مجال القیاس والتقویم ٢٠٠٥البطش، محمد ولید موسى یوسف ( - ٤

وتطبیقاتها في میدان التربیة الخاصة، ورقة مقدمة الى مؤتمر التربیة الخاصة العربي، الجامعة 

  الاردن. –الأردنیة، كلیة العلوم التربویة، عمان 

): بناء مقیاس متعدد الأبعاد للقدرات المعرفیة للتعرف ٢٠٠٧البوالیز، محمد عبد السلام ( - ٥

) سنة، جامعة عمان للداسات ١١ – ٨على صعوبات التعلم وتشخیصها للفئة العمریة من (

  العلیا، كلیة الدراسات التربویة العلیا، الاردن. (اطروحة دكتوراه غیر منشورة)

ءة والكتابة من وجهة نظر معلمي صعوبات تعلم القرا): ٢٠١١جبایب، علي حسن اسعد ( - ٦

الصف الأول الأساسي، جامعة النجاح الوطنیة، كلیة العلوم التربویة، مجلة جامعة الأزهر بغزة، 

  )، نابلس، فلسطین.١)، عدد (١٣سلسلة العلوم الإنسانیة، مجلد (

): بناء مقیاس لتشخیص صعوبات التعلم في الریاضیات ٢٠٠٨جبریل، ولید كمال جمعة ( - ٧

لدى الطلبة الأردنیین في المرحلة الأساسیة، جامعة عمان العربیة للدراسات العلیا، كلیة الدراسات 

  التربویة العلیا، الأردن. (رسالة ماجستیر غیر منشورة)

بناء مقیاس التفكیر عند ذوي صعوبات التعلم لدى ): ٢٠١٤الجمیل، نادیة جودة حسن ( - ٨

جامعة الكوفة، كلیة التربیة للبنات، مجلة مركز بابل للدراسات تلامیذ الصف الأول الابتدائي، 

  )، العراق.٢الإنسانیة، عدد (

): الصعوبات التعلیمیة، الإعاقة الخفیة، المفهوم، ٢٠١٠الحاج، محمود أحمد عبدالكریم ( - ٩

  التشخیص، العلاج، دار الیازورى، عمان، الأردن.
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برنامج تدریبي قائم على الذاكرة العاملة في تنمیة ): فعالیة ٢٠١٩خالد، سهیلة وصیف ( -١٠

مهارات الأداء والفهم القرائي لدى تلامیذ ذوي صعوبات تعلم القراءة، جامعة الزقازیق، الجزائر. 

  (رسالة ماجستیر غیر منشورة)

، دار الفكر، دمشق، ١): صعوبات التعلم النمائیة، ط٢٠١٣احمد (خصاونة، محمد  -١١

  سوریا.

التدخل المبكر مدخل الى التربیة الخاصة في الطفولة المبكرة  ):٢٠٠٧(ب ، جمال الخطی -١٢

  ، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع ، عمان، الأردن .١، ط 

): فاعلیة برنامج قائم على الوسائط المتعددة في ٢٠١٥دیب، مجدي شوقي لطفي سالم ( -١٣

تلامذة الصف الثالث الأساسي، الجامعة  معالجة صعوبات تعلم بعض المهارات القرائیة لدى

  الاسلامیة، كلیة التربیة، غزة، فلسطین. (رسالة ماجستیر غیر منشورة)

): الفرق بین ذوي صعوبات التعلم والعادیین فـي بعض ٢٠٠٠مصطفى ( الدیب، محمد -١٤

  الجزائر.)، ٣٤سمات الشخصیة من طلاب الجامعة، جامعة الزقازیق، مجلة كلیة التربیة، عدد (

): واقع صعوبات التعلم الأكادیمیة لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي ٢٠٢١زرماط، سلبي ( -١٥

من وجهة نظر المعلمین، جامعة العربي بن المهیدي، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، 

  الجزائر. (رسالة ماجستیر غیر منشورة)

لأسس النظریة والتشخیصیة والعلاجیة، دار ): صعوبات التعلم : ا١٩٩٨الزیات، فتحي ( -٢٦

  النشر للجامعات، القاهرة، مصر.

): مقدمة في الإحصاء النفسي والتربوي، دار ٢٠٠٣سالم، محمود عوض االله وآخرون ( -١٧

  المعارف، القاهرة، مصر.

): صعوبات التعلم التشخیص والعلاج، دار ٢٠٠٨سالم، محمود عوض االله وآخرون ( -١٨

  عة والنشر والتوزیع ، عمان، الأردن.الفكر للطبا

): مدخل إلى صعوبات التعلم، أكادیمیة التربیة الخاصة، ٢٠٠١السرطاوي، زیدان أحمد ( -١٩

  عمان، الأردن.

): تشخیص صعوبات التعلم الإجراءات و الأدوات، ط ٢٠١٠سلیمان، السید عبدالحمید (  -٢٠

  مصر.، دار الفكر العربي للنشر والطباعة ، قاهرة، ١
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): أدوات القیاس في البحوث النفسیة والتربویة، دار ١٩٩٨السید، محمد أبو هاشم حسن ( -٢١

  المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، الأردن.

): قضایا معاصرة في صعوبات ٢٠١٤الشعیب، علي محمود ومحمد، عبداالله علي (  -٢٢

  قاهرة، مصر.  ، دار جوانا للنشر و التوزیع ،١ط  التعلم النظریة والتطبیق،

، مكتبة الطالب ٢): صعبات التعلم بین الواقع والمأمول، ط ٢٠١٦صالح، عایدة شعبان (  -٢٣

  الجامعي، غزة، فلسطین.

): صعوبات التعلم لدى تلامیذ ٢٠١٧الطاهر، آیات الفكي وعبد الرحیم، نجدة محمد ( -٢٤

السودان للعلوم والتكنولوجیا، جامعة ، الحلقة الأولى بمرحلة الأساس من وجهة نظر المعلمین

  )، السودان.١)، عدد (١٨مجلة العلوم التربویة، مجلد (

  ، دار وائل للنشر، عمان، الأردن.١): صعوبات التعلم، ط٢٠٠٤الظاهر، قحطان أحمد ( -٢٥

، دار الثقافة للنشر ١): القیاس النفسي والاختبارات، ط٢٠١١العبیدي ، محمد جاسم ( -٢٦

  ، الأردن.والتوزیع ، عمان

، دار المسیرة للنشر ١): صعوبات التعلم النمائیة ومقترحات علاجیة، ط٢٠١٢العریشي ( -٢٧

  والتوزیع، عمان، الأردن.

): صعوبات التعلم والخوف من المدرسة، المكتبة العربیة ٢٠١٣العزازي، هند عصام ( -٢٨

  للمعارف، القاهرة، مصر.

) ١التعلم النمائیة بین النظریة والتطبیق، ط (): صعوبات ٢٠١٢(عیسى، یسرى أحمد سید  ٢٩

  ، دار الزهراء للنشر والتوزیع، الریاض، مملكة العربیة السعودیة.

  ): مبادئ القیاس والتقویم النفسي والتربوي، القاهرة، مصر.٢٠٠٤غنیم، محمد عبدالسلام ( -٣٠

الثقافة، عمان، ): الموهوبون ذوي صعوبات التعلم، دار ٢٠١١القمش، مصطفى نوري ( -٣١

  الأردن.

): القیاس والتقییم وأسالیب القیاس والتشخیص في التربیة ٢٠١٠كوافحة، تیسر مفلح ( -٣٢

  ، دار المسیرة للنشر والتوزیع و الطباعة، عمان، الأردن.٣الخاصة، ط 

، دار ٤): التقویم في التربیة الخاصة، ط٢٠١٤الكیلاني، عبداالله زید والروسان، فاروق ( -٣٣

  المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، الأردن.
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تشخیصها واستراتیجیات علاجها،  - ): صعوبات القراءة والكتابة ٢٠٠٥اللبودي، منى ( -٣٤

  ، مكتبة زهراء الشرق، الاسكندریة، مصر.١ط

: دراسة الحالة لذوي الإحتیاجات )٢٠١٧(متولي، فكري لطفي والدلبحي، خالد غازي  -٣٥

  الشروق للنشر والتوزیع ، عمان، الأردن.، دار ١الخاصة، ط

): بناء الإختبارات والمقاییس النفسیة والتربویة وتقنینها، ٢٠١٦(مخائیل، امطانیوس نایف  -٣٦

  ، دار الإعصار العلمي للنشر والتوزیع، عمان، الأردن. ١ط

 -): ذوو صعوبات التعلم الإجتماعیة والإنفعالیة ٢٠١١یوسف، سلیمان عبدالواحد ( -٣٧

، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان، ١خصائصهم، إكتشافهم، رعایتهم، مشكلاتهم، ط

  الأردن.
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