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تحصيل واستبقاء في اثر إستراتيجية التمثيل المعرفي في حل المسائل الرياضية 

 المعلومات لمادة لرياضيات لدى تلميذات الصف الخامس الابتدائي 
 

 أنوار صباح عبد المجيد م.
 جامعة ميسان –كلية التربية الأساسية 

 
 ملخص البحث

جة لما تملكه من قيمة ثقافية هائلة يعتمد عليها نتي ((مرأة الحضارة والتحضر ))تعد الرياضيات      
اشارت وعلى الرغم من ذللك  .عد من المكونات الاساسية للثقافةتحيث الثقافي  بنجاح البشرية وتقدمها

العديد من الدراسات الى الصعوبات في هذه المادة وبالاخص في حل المسائل )المشكلات الرياضية( مما 
تحصيلهم مما دفع الباحثين الى الى التعرف على افضل الحلول لمعالجة هذه  يؤدي الى التاثير سلباً في

ويمثل التمثيل المعرفي احدى طرق تمثيل المشكلة في التغيير او استبدال عبارة المسألة  .الصعوبات
, القوائم المنتظة, الخرائط, الجداول او القوائم, والصور): في شكلةلتمثيل الم الطرق تتمثل هذه و 

لمحاولة للاجابة عن السؤال وبذلك برزت مشكلة البحث في ا (لتوضيحية, والرسوم, الاستكشافشكال اوالا
 : الاتي

ما أثر استخدام استراتيجية التمثيل المعرفي في حل المسائل الرياضية في التحصيل واستبقاء المعلومات 
 لمادة الرياضيات لدى تلميذات الصف الخامس الابتدائي . 

 وء ذلك وضعت الباحثة الفرضيتين الصفريتين الاتيتين : وعلى ض     
( بين متوسط درجات تلميذات المجموعة 0.05دلالة احصائية عند مستوى ) لا يوجد فرق ذو" – 1

التجريبية التي درست وفق استراتيجية التمثيل المعرفي ومتوسط درجات المجموعة الضابطة التي درست 
 ."بار التحصيلوفق الطريقة الاعتيادية في اخت

( بين متوسط درجات المجموعة التجريبية 0.05احصائية عند مستوى دلالة ) لا يوجد فرق ذو دلالة" – 2
التي درست وفق استراتيجية التمثيل المعرفي ومتوسط درجات المجموعة الضابطة التي درست وفق 

 . "الطريقة الاعتيادية في استبقاء المعلومات لمادة الرياضيات
( ذات والضابطة لغرض تحقيق البحث تم اختيار تصميم تجريبي ذي المجموعتين ) التجريبيةو      

ا لتمثل المجموعة ( تلميذة منه18( تلميذه اذ تم اختيار )34, تكونت عينة البحث من )الاختبار البعدي
تين في . وتم التأكد من تكافؤ تلميذات المجموع( تلميذه لتمثل المجموعة الضابطة18التجريبية و)
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 مكون . اعدت الباحثة اختبار تحصيلييل السابق في مادة الرياضيات(, التحصالزمنيمر الع) المتغيرات
 (  KR –20معامل الثبات باستخدام معادلة ) ( فقرة من نوع الاختيار من متعدد وتم حساب25من )

 ز لجميع فقراته..  كما تم حساب معاملات الصعوبة والتميي( وهو معامل ثبات جيد0.71حيث بلغ )
( لتحليل بيانات 0.05مستقلتين عند مستوى دلالة )( لعينتين T-testواستخدمت الباحثة الاختبار التائي )

. وبعد ( ايام اعادة الباحثة تطبيقة لميثل اختبار استبقاء10وبعد) لاختبار التحصيلي لمجموعتي البحثا
 اسفرت النتائج عن الاتي : تصحيح النتائج وباستخدام الاختبار التائي وتحليلها 

( بين متوسطي درجات المجوعة التجريبية التي 0.05احصائيا عند مستوى دلالة ) وجود فرق دال – 1
درست باستخدام استراتيجية التمثيل المعرفي والمجموعة الضابطة التي درست على وفق الطريقة 

 .  الاعتيادية في الاختبار التحصيلي ولصالح المجموعة التجريبية
( بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية التي 0.05احصائيا" عند مستوى دلالة ) وجود فرق دال – 2

الطريقة الاعتيادية درست باستخدام استراتيجية التمثيل المعرفي والمجوعة الضابطة التي درست على وفق 
 .لومات ولصالح المجموعة التجريبيةستبقاء المعفي اختبار ا

 -:مشكلة البحث 
 بالأساسددددياتتعددددد المرحلددددة الابتدائيددددة مددددن اهددددم المراحددددل فددددي السددددلم التعليمددددي فهددددي تمددددد التلاميددددذ      

تمثدددل الرياضددديات فدددي المرحلدددة الابتدائيدددة الدعامدددة و . كمدددا ة لاسدددتمرارهم فدددي المراحدددل التاليدددةالضدددروري
عدن  ) نقدلاً  .تعليميدةخدلال المراحدل ال المتين لبنداء رياضدي متكامدل يسدتخدمه التلميدذ الأساسو الرئيسية 

 (19 : 2003, ح فتا 
هددي تتزايددد ف الابتدائيددة عنددد دخددول الطفددل المرحلددة اكثددر وضددوحاً  تصددبحوان صددعوبات تعلددم هددذه المددادة 

 13 - 10لم تكدددون مدددا بدددين )صدددعوبات الدددتعنسدددب  أعلدددىن إ( 2004اشدددار )الظددداهر,و بشدددكل واضدددح 
التلاميددذ فددي الرياضدديات واحدددة مددن  لددذا فددأن تدددني مسددتوى تحصدديل .(20 :2004, اهر) الظدد (.سددنة

المشددكلات التددي تشددغل افكددار التربددويين والمهتمددين بأصددول تدريسددها ويعددزو بعظهددم اسددباب ذلددك التدددني 
مدددون الددى اسدداليب التدددريس التددي يتبعهددا المدرسددون إذ انهددا مددا زالددت تقليديددة لان اغلبيددة المدرسددين يعت

 . الحفظ الالي الاصم
 ( 9: 1999, ) السامرائي

شكال السلوك الانساني تعقيداً التدي يواجههدا الفدرد وهدذا مدا اشدارت عد حل المشكلات من اكثر اوي     
المرحلة الابتدائية وان منشأ هذه  تلاميذيمثل صعوبة لمعظم  ( بأن حل المشكلات1974 ,خضراليه )

و لان يقدددراه أ يددذ لدديس لديددده القدددره او غيددر معتدداد علدددى ان يحلددل مدداالصددعوبات قددد يرجددع الدددى ان التلم
قدددره علددى حددل لاو لدديس لديدده ا ,حه فيهددابعددض العلاقددات التددي تقددوم عليهددا المشددكلة غيددر موجددوده  صددرا

 . لات بصفة عامةالمشك
 (186 :1984, خضر )
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يقومدون باسدتقبال المعلومدات ثدم  فدأنهم( انده لكدي يدتعلم الاطفدال van der: 2005)ويوضدح ))      
رابدددط بينهمدددا ) التجهيدددز والمعالجدددة وأثنددداء  ة مدددن المعلومدددات وعمدددليقومدددون بتجميدددع الوحددددات المنفصدددل

للعمددل  إسددتراتيجية باسددتخدامعمليددة المعالجددة يقددوم الطفددل بتحليددل وتركيددب وتخددزين وتنشدديط المعلومددات 
 )) .تدم اسدتدعاء هدذه المعلومدات بسدهولةكرة اعلدى اسدتبقاء المعلومدات فدي صدورة نشدطة ومدركدة بالدذ

van der: 2005 ; 45 
مددا دعددا الباحثددة الددى التعددرف الددى افضددل الطددرق او الاسدداليب التددي قددد يكددون لهددا اثددر فددي تدددريس      

الرياضيات من خلال استخدام استراتيجيته التمثيل المعرفي في حل المسدائل الرياضدية وبيدان اثرهدا فدي 
 .الابتدائيالصف الخامس  اتميذالرياضية لدى تلالتحصيل وأستبقاء المعلومات 

 -:البحث اهمية 
بداعالرياضيات علم تجريدي من خلق        الطرائق وانماط العقل البشري وتهتم بتسلسل الافكار و  وا 

 (11 :2000, عقيلان. )التفكير
وان علم الرياضيات الذي نشأ منذ القدم ويتسع الى التطور والتغير لما له من اهمية في حياة      

بات ع العلوم لذلك اصبح الاهتمام بالرياضيات من متطلالناس اليومية ودخوله في كل فرع من فرو 
) المعيوف,  .ر في نماء التفكير وتطور اساليبهما للرياضيات من تأثيتقدم المجتمع وتطوره فضلاً  ع

2000 :2) 
امكانيات اكبر  لإعطاءتتجه من المحسوسات الى التجريد  اوتتميز الرياضيات الحديثة بنه     

لغة ورموزاً الرياضية واستخدمها  والأنماط , وان اهتمامها باللبنىر الرياضيق الفكوامتداد اوسع لانطلا
جعلت منه مادة حية لها كيان موحد  جديدةبمفاهيم  الى إثرائها ىادر الرياضي في التعبي اكثر دقه

 (5: 1978 ,لدراجيا)  .فيه البنية اساسه فكرة المجموعة وحجر البناء متماسك يشد بعضه بعضاً 
ناء الرياضيات يتكون من أربعة عناصر من عناصر المعرفة الرياضية وهي المفاهيم والحقائق فب      

ن الخوارزميات والمسائل الرياضية ولكل منها مفهومه الخاص عوالتعميمات فضلًا  توالمصطلحا
 (43: 2000, ) عقيلان .دريسية وذلك حسب طبيعة كل عنصر من تلك العناصرت وأساليبوطرائق 

الى ان من الامور التي يجب ان تنال عناية فائقة أثناء تعليم  ( 2001مشهداني, ال ) ويشير      
الرياضيات هو تنمية قدرة التلاميذ وتدريبهم على كيفية حل المسائل  او المشكلات الرياضية والحياتية 

 (1:  2001 ,نياالمشهد . )استخدام طراقاً رياضيةب
يس الرياضيات هو التركيز على الدقة والسرعة في اجراء العمليات الهدف الاساسي لتدر ف      

الصغيرة الحاسبة  فالإلهوجيا قلل من اهمية هذا الهدف ان التقدم السريع في التكنول إلاالحسابية 
 وأصبحتهذه العمليات بدقة وسرعة لكثر لذلك  تغيرت اهداف تدريس الرياضيات  اصبحت تؤدي

 (15: 2005) حسب الله,  جانب المهارة في العمليات الحسابية.تركز على الفهم والمعنى ب
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حل المشكلات هو اهم ما يميز الانسان عن سدائر الكائندات والمخلوقدات فهدو ثمدرة التفكيدر الدذي ف     
 (108 : 1984) احمد,  وفضله به. للإنسانوهبه الله 
 لبحث في الاتي :اتمكن اهمية وعلية 

 يس مادة الرياضيات.يب جديدة لتدر اسالالتعرف على  يالمساهمة ف -1
 البحث في حل المشكلات الرياضية التي تعد هدفاً مهماً من اهداف تدريس الرياضيات. -2
الصدف  ميدذوتلا بشدكل عدام همايجاد حلول المشكلة وانخفاض تحصيلميذ في محاولة مساعدة التلا -3

مثل جوانب التي تالل الاهتمام بأحد الابتدائي بشكل خاص في مادة الرياضيات وذلك من خلا الخامس
 وهي حل المسائل الرياضية.  إلا همصعوبة لدى الكثير من

مسدداعدة التلاميددذ علددى اسددتبقاء ) او الاحتفدداظ بمددادة التعلدديم ( مدددة زمنيددة اطددول مددن خددلال اتبدداع  -4
 مثمره. نتيجةعادة ذات معنى وتؤدي الى لاخطوت سليمة تجعل من ا

 - :وفرضياتههدف البحث 
 حل المسائل الرياضية في التمثيل المعرفي في إستراتيجيةيهدف البحث الحالي الى معرفه :)) اثر 

 . ((الصف الخامس الابتدائي  اتميذلدى تلمادة لرياضيات المعلومات لتحصيل واستبقاء 
 ولتحيق ذلك صاغت الباحثة الفرضيات الاتية : 

( بين متوسط درجات المجموعة 0.05دلالة ) لا يوجد فرق ذو دلاله احصائية عند مستوى"  -1
وفق  ابطة التي درستضالتجريبية التي درست وفق التمثيل المعرفي ومتوسط درجات المجموعة ال

 ."ر التحصيلالطريقة الاعتيادية في اختبا
( بين متوسط درجات المجموعة 0.05لا يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى دلاله )"  -2

ابطة التي ضتي درست وفق استراتيجية التمثيل المعرفي ومتوسط درجات المجموعة الالتجريبية ال
 . "درست وفق الطريقة الاعتيادية في استبقاء المعلومات لمادة الرياضات

 -:حدود البحث
 .2013 – 2012ني للعام الدراسي النصف الثا -1
/ قضاء  حافظة ميسانمنه بت وهب ( م) آالابتدائي في مدرسة  الصف الخامس تلميذات -2

 .السلام
  الابتدائي. الخامس( من كتاب الرياضيات المقرر للصف السابع والثامن والتاسع ) الفصول -3

 -:تحديد المصطلحات
  : عرفها كل منالتعليمية الاستراتيجية

ي لم داخل الصف الدراسعبعها المتي التيطريقة التعليم والتعلم المخطط " -:( بأنها 2003, ون) زيت
اهداف محدده سلفاً وينطوي هذا الاسلوب تحقيق دراسي معين بغيه  موضوعتدريس محتوى أو خارجه ل



 2014مجلة أبحاث ميسان ، المجلد العاشر ، العدد التاسع عشر ، السنة 

 

 

 

591 

ط بعة والمتناسقة فيما بينها المنو الاجراءات المتتا –مجموعتين من المراحل هي الخطوات على
 (6 – 5: 2003, تون) زي ".تدريس ذلك المحتوىالسير في  القيام بها في اثناء مينللمتعل

خطة منظمة من اجل تحقيق الاهداف التعليمية تتضمن الطرائق  "-: بأنها( 2008, محسن)
 ."التي يتخذها المعلم لتحقيق الاهداف المحددة في ضوء الامكانيات المتاحة والإجراءاتوالتقنيات 
 (30: 2008, ) محسن

 
ض تحقيق الاهداف المعلم لغر مجموعة الاجراءات والوسائل التي يستخدمها  -:التعرف الاجرائي 

 . التعليمية الخاصة بتلاميذ الصف الخامس الابتدائي والمقررة ضمن المنهج الدراسي
 : عرفها استراتيجيه التمثيل المعرفي

استراتيجيه تساعد الافراد على حل المشكلات من خلال اتاحة فرصة " -: بأنها( 2001,) الامين
ع الاجابات حديد العمليات المطلوبة للحل وتوقعلى ت للمشكلة وان تمثيل المشكلة يساعد حقيقةتمثيل 

رد صورة تمثيلية للمشكلة وما تتضمنه من معلومات في عقل الف طاءعومساعدتهم على تحليلها بدقة وا  
 ( 248: 2001, ) الامين .وتوجهه الى اكتشاف خطة للحل"

تي تواجههم من خلال تساعد التلاميذ على حل المشكلات الهي استراتيجية  -:الاجرائي فيالتعر 
تحديد العمليات المطلوبة في فهم وترجمة ما هو موجود فيها وتحليلها بدقة في عقل الفرد وبالتالي 

  .كلةتوجههم الى حل هذه المش
 -:التحصيل: عرفه كل من

 المواضيع الدراسية وتقاس عادةً  سبه منالمعلومات والمهارات المكت" : ( بأنه1960) نجار, 
  (13: 1960) نجار,  .نين  معاً"والعلامات التي يضعها المعلمون للمتعلمين او بالاثالامتحانات ب
 (al-mousari,1997بأنه ) :"الفصل الدراسي او برنامج  مدى ما تعلمه الطالب خلال عمله في

 (al-mousari,1997;1)  .تعليمي"
بتدائي بأستخدام استراتيجية الا التي اكتسبها تلاميذ الصف الخامس المعلومات -:التعريف الاجرائي

 الباحثة لاغراض اس بالاختيار التحصيلي الذي اعدتهالتمثيل المعرفي لحل المسائل الرياضية مق
 .البحث

 -:الاستبقاء : عرفه كل من
(Webster.1971بأنه ):-"  قابلية الفرد في الاحتفاظ بالمعلومات وأستمرارية استخدامها بعد تعرضه

 (Webster.1971 :  11 ). "اع او اعادة التعلمجل الاسترجللخبرات لأ
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, وهو يؤلف اساس التعلم برةالاثر الذي ان ينبغى من بعد التجربة او الخ ":بأنه( 1977رزق,  )
والتذكر والعادة والمهارة لا بل يضيع خلف كل النمو النفسي بقدر ما يستند هذا النمو الى الخبره 

 (  13: 1977. )رزق, "عادات في القدرة على التذكيرن الوالتجربة وهو عامل ضروري في تكوي
علم الخاصة هو قدرة تلاميذ الصف الخامس الابتدائي على الاحتفاظ بمادة الت -:التعريف الاجرائي

الباحثة بتطبيق التجربة مقاسه بدرجات الاختبار التحصيلي الذي تم اجراءه بعد بالبحث اثناء القيام 
 .الاول من الاختبار ايام (10)مرور 

 
 
 

 الفصل الثاني
 -:الاطار النظري :أولاا 

إختلف علماء النفس والتربية والمهتمون بطرائق التدريس وحل المشكلات في كيفية النظر   -مقدمة : 
: علددى المعلمددين ان لطددرق التددي يمكددن اسددتخدامها فددي ذلددك, فقددد اوضددح سددكنر انالددى اسدداليب الحددل وا

 ,لاميددذ ان ينتبهددوا ويدرسددوا بكفدداءةراسددية وذلددك بددان يشددترطوا علددى التعلددى تدددريس المددادة الد يركددزوا اولاً 
, فدددان توسددديع نسدددب التعزيدددز واسدددتخدام الدددتعلم لانتاجيدددة والمثدددابرة علدددى نحدددو مدددنظمتشدددجيع ا واذا امكدددن

 ( 338 – 335: 1977ليب حل المشكلات. ) جابر, االمبرمج سوف يساعد على تنمية اس
الطددلاب فددي الددتعلم وكفدداءة  لمعرفددي الددذي يتفاعددل فيددهواع النشدداط اوبددذلك يعددد الددتعلم نددوع مددن اندد     

ختلف ناتج التعلم باختلاف كل من مددخل يذلك ل ونتيجةً ات مع نواتج التعلم , التمثيل المعرفي للمعلوم
, فددالطلاب الددذين ينبتددون المدددخل العميددق يكددون كفدداءة التمثيددل المعرفددي للمعلومدداتالطددلاب فددي الددتعلم و 

, نداتجهم فدي الدتعلم كيفيداً , وبالتالي يكون مسدتوى كفاءة التمثيل المعرفي للمعلوماتعا في مستواهم مرتف
في حين ان الطلاب الذين ينبتون المدخل السطحي في التعلم يكون مستواهم متعففا فدي كفداءة التمثيدل 

 ( أ: 2001. ) محمد ابراهيم, كون مستوى ناتجهم في التعلم كمياً المعرفي للمعلومات وبالتالي ي
      -:  Cognitive Representation–إستراتيجية التمثيل المعرفي  1 - 1
 :1984, ) تددوق .يددرى مددا هددو موجددود حولدده فددي البيئددة التمثيددل هددو الطريقددة التددي يتددرجم فيهددا الفددرد أو 

109) 
 , ويسدددداعد الأفددددراد فددددي حددددلمناسددددباً لمعظددددم المشددددكلات الرياضدددديةويعددددد التمثيددددل المعرفددددي هامدددداً و      

 (                                                                   248 :2001, ) الأمين .ة للمشكلةتاحة فرصة تمثيل حقيقالمشكلات من خلال إ
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حدى طرق تمثيل المشكلة هو      , حيث تترك الكلمات بدون تغيير تغيير أو إستبدال عبارة المسألة وا 
لمشدكل الحقيقدي الدذي تصدفه ربويدة إضدافية لمسداعدته علدى إدراك الموقدف امع تزويد التلميذ بمعينات ت

 .المشكلة
, والصددور لمختلفددة لتمثيددل المشددكلة تتمثددل فددي: القددوائم المنظمددة, الخددرائط, الجددداول أو القددوائموالطددرق ا

 (222 – 221 :2003 ,) بدوي.وضيحية, والرسوم, الإستكشافوالأشكال الت
 ثلاثة أنواع من التمثيل:( Bruner)وقد وضع برونر   
وهو تعلم بلا  ألعمل: ويتمثل في التعلم من خلال (Enactive Representation) التمثيل العملي .1

غم مدن عددم , كما يحدث بالنسبة لكثيرٍ مدن الأشدياء التدي يجدب إن يتعلمهدا المدرء بدالر كلمات في جوهره
 .توفر صور أو كلمات لها

ري وغيدره (: ويعتمدد علدى التنظديم البصدIconic Representationالتمثيدل التصدوري أو التخيلدي ) .2
. حيدث يدتم التمثيدل مدن إستخدام الصور التلخيصدية لششدياء, كما يعتمد على من أنواع التنظيم الحسي

 .قونة أو الصورة محل الشيء الفعليخلال الوسائط الإدراكية حيث تحل الإي
. وفيه ل الكلمات أو اللغةالتمثيل من خلا: وهو (Symbolic Representationالتمثيل الرمزي ) .3

, والرموز )ومنها الكلمات( هي زالت في حاجة إلى مزيد من البحثخصائص النظم الرمزية التي لا
قد تقلب الحقيقة رأساً على  في جوهرها نظم إعتباطية وتتضمن قواعد تكوين الجمل وتحويلها بطريقةٍ 

 1984) أبو حطب , فعال أو الصور. دث خلال الأ, وعلى نحوٍ أخطر بكثير مما يمكن أن يحعقب
: 309                                                               ) 
( , حيدث يعتقدد بروندر أن أي موضدوع Brunerوقد إسدتندت الباحثدة إلدى تنظديم المعرفدة عندد بروندر ) 

, كمددا أن طريقددة تبسدديطه ل يمكددن, ويقددول أن الشددكه لأي طفددل إذا مددا عددرض بشددكلٍ أمددينيمكددن تعليمدد
العدددرض يجدددب أن تسدددتخدم أبسدددط أندددواع التمثيدددل إذا مدددا كدددان الأطفدددال ينتقلدددون مدددن التمثيدددل الحسدددي أو 

, حيدث يدرى أن هدذا التتدابع اً ثدم إلدى التمثيدل المجدرد الرمدزيالحركي إلى التمثيدل فدي شدكلٍ عيداني نسدبي
  .يسهو أفضل ما يمكن في التدر 

 (206 :1988 ,) فطيم
ويرى برونر أيضاً أنه عن طريق ترتيب المواقف التعليمية بصورةٍ مناسدبة يمكدن مسداعدة التلاميدذ      

ت أعمدارهم أو مسدتوياتهم على إكتشاف القدوانين العلميدة ومناقشدة الأسدس النظريدة أو العمليدة مهمدا كاند
 (174 :1981 ) القذافي,                      .                       الدراسية

  Problem–المشكلة )المسألة (  2 – 1
الرياضددديات مدددن المجدددالات الخصدددبة التدددي يمكدددن مدددن خلالهدددا تقدددديم المشدددكلات المناسدددبة إلدددى        

التلاميددذ ليقومددوا بحلهددا بمسددتوى علمددي مقبددول لتميزهددا عددن العلددوم الأخددرى لان النتددائج فيهددا مؤكدددة لا 
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, أو ة دد يسدتطيع أن يحدل مشدكلة رياضديةوتبعاً لقدراته الخاصمحتملة . فالتلميذ في أية مرحلة دراسية دد 
 (170 : 1988 ) إبراهيم , ., أو تكوين هندسيه برهان بديهيةأن يكتشف بنفس

الخبدددرات السدددابقة والسدددلوك والمشدددكلة أو المسدددألة بشدددكلٍ عدددام هدددي موقدددف غيدددر معهدددود لا تكفدددي لحلددده  
, لا يمكدن بلوغهدا بالسدلوك المدألوف ل إلدى هددف, وتنجم المشكلة عن عوائق في سبيل الوصدو المألوف

لذا يشعر الفرد إزائها بشيء من الحيرة والتردد والضديق يحملده علدى الخدرو  مدن المدأزق والدتخلص ممدا 
    .يشعر به من ضيق

 (152 :1986, الصقار )
يدر فيده التفك, وهذا الموقف يكون جديداً بالنسبة للفرد يتحدداه ويتطلدب ( هي موقف المسألة المشكلة )ف 

يجددداد حدددلاً  لددد لة( ( المشدددكلة )المسدددأ1988أمدددا فدددي الرياضددديات فقدددد أوضدددح ) إبدددراهيم ,  .هومواجهتددده وا 
الصددورة الكميددة أو الرمزيددة  ويقددف عائقدداً  أمددام الطالددب فيبددذل بعددض  الرياضددية بأنهددا كددل موقددف يأخددذ

)  .مددل بعددد فددي تحقيقددهأندده لددم يفقددد الأالمحدداولات بهدددف الوصددول إلددى الحددل المناسددب دون جدددوى إلا  
  (169: 1988 ,إبراهيم
 سؤالٍ ما مشكلة أو مسألة يعتمد فاعتباروليس كل سؤال يحتا  إلى إجابة هو مسألة أو مشكلة ,      

عند فرد قد لا  مشكلة الذي يشكل لسؤالل ناءً على ذلك فإنه يمكن, وبعلى المعرفة التي يمتلكها الفرد
, وقد لا يشكل الموقف د اليوم قد لا يكون كذلك في الغدلة عند فر , وما هو مشكيكون ذلك عند آخر

                                                   (122:  2000 ) عقيلان , .متلكان نفس الخبرة مشكلة لكليهمابالنسبة لإثنين ي
تمارين اللفظية ( ترى أن المشكلات التي على مستوى التلميذ هي المسائل وال1974 خضر, إلا أن )

. أما بالنسبة للمشكلات الرياضية العامة فإختراع أساليب لحلها أو خلق مشاكل أخرى يعد الرمزيةأو 
 (                                                                36 :1974) خضر,  .أساس تطور الرياضيات عبر تأريخها في العصور المختلفة

( بأنها 2003عرفها ) بدوي,  -:  The Word Problem–المسألة ( اللفظية المشكلة ) 3 – 1 
, وهذا الموقف يحتوي على سؤال يتطلب إجابة ولا يشدير الموقدف موقف كمي وضع في صورة كلمات"

, بدددل يمكدددن أن ي إسدددتخدامها للوصدددول لتلدددك الإجابدددةصدددراحةً  إلدددى العمليدددات أو الخطدددوات التدددي ينبغددد
,  ولددديس بالإسدددترجاع بطريقدددة جدددودة بدددين عناصدددره بدددالتفكير السدددليمت المو تكتشدددف فيددده بعدددض العلاقدددا

 (      192: 2003, ) بدوي ."معتادة
   Problem Solving–حل المشكلة )المسألة (  4 – 1
لاقات بين عناصر الموقف إن حل المسألة أو المشكلة أداء عقلي يتميز بالقدرة على إدراك الع        

, وذلدك عدن طريدق التطبيدق المدنظم لمعرفدة ى ومدا هدو مطلدوب ) سدؤال المشدكلة(عطد, ما هو مالداخلية
الفرد وتفكيره دد إعادة تشكيله للعناصر المتضمنة في الموقف للتعرف على ما بينها من علاقات دد تؤدي 

 (193:  2003 ,. ) بدويلمطلوب والحصول على إجابة للسؤالبالفرد إلى إثبات ا
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نشاطاً عقلياً عالياً يتضمن كثيراً من العمليات يعد حل المشكلات  ان(  2001ويشير ) الأمين ,      
تركيدب و سدرعة البديهدة العقلية المتداخلة مثل التخيل والتصور والتدذكر والتجريدد والتعمديم والتحليدل و ال

والددافع عالية مثل الرغبدة , فضلا عن المعلومات والمهارات والقدرات العامة والعمليات الإنفوالإستبصار
  .والملل

 (244 – 243:  2001) الأمين , 
 دور المعلم الرياضيات تجاه حل المشكلات الرياضية : 5 – 1

المشدكلات الرياضدية مدن على المدرس تنمية قددرة التلاميدذ علدى حدل  ه( أن 1984يرى ) أحمد ,      
 :ما يأتي تهخلال مراعا

لة بحيددث لا , فددلا تكدون متناهيددة السددهو لمسددتواهم يقدددمها لتلاميدذه مناسددبةأن تكدون المشددكلات التددي   (1
 .تناهية الصعوبة بحيث تعوق تعلمهم, ولا ميتعلمون شيئاً جديداً 

قريب إلى بيئة التلاميذ وثقافتهم, ليست غريبة أن تكون المشكلات التي يقدمها لتلاميذه من النوع ال  (2
 .يث يسهل عليهم تصورها وتوقع حلها, بحعنهم
علددى التلاميددذ فددي صددورةٍ مشددوقة بحيددث تثيددر حماسددهم ودافعيددتهم وتجعلهددم  أن تعددرض المشددكلات  (3

 يستدعون خبراتهم ومعارفهم السابقة للتفكير في الحل الملائم.
ناصرها يجب أن يعطي المدرس لنفسه وقتاً كافياً لعرض المشكلة بشكلٍ تتضح معه كل جوانبها وع  (4

الحددددل  م دددددد وبتوجيدددده مدرسددددهمبأنفسددددههددددم أن يكتشددددفوا , وأن يعطددددي لتلاميددددذه وقتدددداً كافيدددداً يتدددديح لللتلاميددددذ
 .الصحيح

أن تكون درجة التوجيه التي يقدمها المدرس لتلاميدذه لمسداعدتهم فدي التوصدل للحدل مناسدبة بحيدث   (5
لا عدداق ذلدك تقدددمهم لا يبخدل علديهم بالمسدداعدة لا , ولا يفدرط فددي مسداعدتهم و إرشددادهم و أو الإرشداد وا  ا 
 (113 _112: 1984 احمد, ) .سهمفلن يجدوا ما يعملون بأنف

( فيضدديف إليهددا فقددرات أخددرى تسدداعد المعلددم لكددي يقددوم بدددورٍ فعددال فددي   2000 أمددا ) عقدديلان ,    
 :المسألة الرياضية والتكيٌف معها مساعدة طلابه في فهم

 .حلي بروح التفكير والتأمل والصبرالتكيف مع المسألة والت (1
 .ادة صياغة المسألة بلغتهم الخاصةإع (2
 .والمعلومات اللازمة لحل المسألةالأفكار  واستحضارتذكر  (3
 .يوضحها أنموذ رسم المسألة وتوضيحها بالأشكال أو إنشاء  (4
 .حل فاشل بأنموذ تجريب أكثر من حل للوصول إلى الحل المنشود وعدم التشبث  (5
 :2000, لان) عقدي. مدا يناسدب منهدا واختبدارالإشارة إلى أبرز العلاقات التدي تدرتبط بهدا المسدألة  (6

124)  
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 Problem Solving Strategies –إستراتيجيات حل المسائل  6 – 1
همدة يتوقدف عليهدا نجداح حدل إن عملية تكوين خطة أو استراتيجية لحل المشكلة تعد عمليدة م         

ن معظددم الأفددراد الددذين يتعثددرون فددي حددل المشددكلات لا تكددون لددديهم خطددة أو إسددتراتيجية المشددكلة ,  وا 
  .ة للحلواضح

 ( 245 : 2001) الأمين , 
ن قيدددام الفدددرد بعمليدددة حدددل مشدددكلة يسددداعده فدددي تعدددرف       فدددي التفكيدددر مدددن خدددلال معرفتددده  أسدددلوبهوا 

                                                       (                                                          130, 1995) أبو الشيخ,  .قيق هدفه وأخرى لا تساعده في ذلكلإستراتيجيات تساعده في تح
 : Making A Diagram –( إستراتيجية تكوين شكل توضيحي 1   
, وهدو يعكدس مددى فهدم التلميدذ لة يكمن في تكوين شكل توضديحي لهداإحدى طرق تمثيل المشك       

بالإضددافة إلددى أن تكددوين الشددكل  للموقددف المشددكل وللعلاقددات الموجددودة بددين أجددزاء المعلومددات المختلفددة
ممدا يسداعده  التوضيحي من قبل التلميذ ربما يؤدي إلدى توضديح المسدألة ومعلوماتهدا وسدؤالها فدي ذهنده

 .على إكتشاف خطة الحل
 Working A Related Problem: –بحلول المسائل المشابهة  الاستعانة( إستراتيجية 2

يكون التشابه في , فقد بهها وارتباطها بالمسألة الأصليةشاالمسائل المشابهة تختلف في درجة ت        
وقد يكون  ألأسئلة, أو الموقف المشكل مع اختلافٍ في الأعداد أو الصياغة اللغوية, أو محتوى القصة

التشابه في بعض الكلمات المفتاحية التي يمكن ترجمتها إلى العمليات الحسدابية نفسدها المسدتخدمة فدي 
ويتوقددف الإسددتخدام الفعددال لتلددك الإسددتراتيجية علددى مدددى تددذكر التلميددذ للمسددائل , هةلمسددألة المشددابحددل ا

, فالتددذكر يلعددب دوراً رئيسددياً بالنسددبة لفعاليددة تحتويهددا والأسددئلة التددي تتناولهددا المشددابهة والمعلومددات التددي
 الإستعانة بحلول المسائل المشابهة في حل المسائل الأخرى التي تواجه التلميذ.  

 :Looking Forwards–الموقف  سيع( تو 3
, تعمديم( الموقدف المشدكل أو المسدألةإحددى نقداط مراجعدة المسدألة وخطدة حلهدا تكمدن فدي توسديع )     

, هددذه الأسددئلة تجعددل التلاميددذ ئلة إضددافيةحيددث يعمددم المعلددم والتلاميددذ الموقددف المشددكل مددن خددلال أسدد
ويكتشدفون إسدتراتيجيات  ,ن الموقدف المشدكلإستراتيجيات الحل التدي إسدتخدموها, ويعممدو يؤكدون على 
 . وا أسئلة معينة عند القيام بالحل, ويعوٌدون أنفسهم على أن يسألأخرى للحل

 : Trail And Error–( إستراتيجية المحاولة والخطأ 4
. ومدع ذلدك فدإن المحاولدة الابتدائيدةغالباً ما لا تسدتخدم إسدتراتيجية المحاولدة والخطدأ فدي المددارس      
حسدابية , وهدي ببسداطة تشدتمل علدى تطبيدق العمليدات النظمة تعد طريقة جيددة لحدل المشدكلةالخطأ المو 

, وتعدددد هدددذه التقنيدددة )المحاولدددة والخطدددأ المنظمدددة( تقنيدددة نافعدددة لحدددل بعدددض المتاحدددة للعمليدددات المعطددداة
المحدداولات المشددكلات الرياضددية وهددي تقنيددة تشددجع علددى تحليددل المشددكلة والبيانددات أو النتددائج الخاصددة ب
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. وتسددداعد هدددذه التقنيدددة علدددى اختيدددار التلاميدددذ للعمليدددات الحسدددابية التدددي ذهدددب إليهدددا التلاميدددذ فدددي الحدددل
 الصحيحة والمناسبة وذلك من خلال التحليل للمحاولات المختلفة للحلول. 

 :Looking Back–( إستراتيجية المراجعة 5
وتحسدين إتجاهداتهم علديم التلاميدذ حدل المشدكلات تعد تقنية المراجعة أفضدل تقنيدة مدؤثرة وفعالدة لت      

يجيات الخاصدددة بتحليدددل وحدددل . وتشدددتمل الإسدددتراتيجية علدددى مجموعدددة مدددن الإسدددتراتنحدددو حدددل المشدددكلة
, الطددرق الأخددرى لحددل المشددكلة نفسددها والإشددارة إلددىمة فددي الحددل, , ومراجعددة الطريقددة المسددتخدالمشددكلة

, ) بدددددوي والتعامددددل مددددع المشددددكلات المشددددابهة. هةبالإضددددافة إلددددى إسددددتراتيجيتي تكددددوين مشددددكلات مشدددداب
 (229دد  219, 2003
  الدراسات السابقهثانيا" 

من خلال اطلاع الباحثة علدى الدراسدات والبحدوث ومدا ك تندب عدن إسدتراتيجية التمثيدل المعرفدي, لدم تحصدل 
سددية .إلا  أن حددل علددى دراسددات مباشددرة تتعلددق بإسددتخدام هددذه الاسددتراتيجية ولمختلددف المددواد والمراحددل الدرا

, وأشدددارت دراسددده أخدددرى إلدددى تراتيجيات متنوعدددةالمسدددائل الرياضدددية بمختلدددف أنواعهدددا قدددد أسدددتخدم معددده إسددد
والتمثيدددل المعرفدددي ممدددا حددددا بالباحثدددة إلدددى وضدددعها ضدددمن الدراسدددات السدددابقة  بوليدددا  إسدددتخدام إسدددتراتيجية

ضية ومن هدذه ات في حل المسائل الرياللإستشهاد والإستفادة والتعر ف على سبل إستخدام هذه الإستراتيجي
 ستعرض الباحثة بعضاً منها, وكما يأتي:تأجنبية و الدراسات عربية و 

أثر استخدام استراتيجيتي بوليدا  العراق وهدفت الى التعرف على اجريت الدراسة في :(2005)الامير, -1
سدتبقائهن لهداي مدادة الرياضدوالتمثيل المعرفي في تحصيل طالبات الصف الثاني المتوسط فد . وبنداءً يات وا 

 :ثة الفرضيتين الصفريتين الآتيتينعلى ذلك وضعت الباح
( بدددين متوسدددط درجدددات تحصددديل 0,0 5إحصدددائية عندددد مسدددتوى دلالدددة  )لا يوجدددد فدددرق ذو دلالدددة  .1

اسدتراتيجية بوليدا ومتوسدط درجدات تحصديل طالبدات  وفدق طالبات المجموعة الأولدى اللاتدي درسدن
 .التمثيل المعرفي لثانية اللاتي درسن وفق استراتيجيةالمجموعة التجريبية ا

 
اسددتبقاء مددادة ( بددين متوسددط درجددات 0,0 5لددة )لا يوجددد فددرق ذو دلالددة إحصددائية عنددد مسددتوى دلا .2

الرياضديات لدددى طالبددات المجموعددة الأولددى اللاتددي درسددن وفددق إسددتراتيجية بوليددا ومتوسددط درجددات 
إسددتراتيجية  وفددق وعددة التجريبيددة الثانيددة اللاتددي درسددنإسددتبقاء مددادة الرياضدديات لدددى طالبددات المجم

 . التمثيل المعرفي
أعدددت و وسددط ليمددثلن عينددة البحددث التجريبيددة. ( طالبددة مددن طالبددات الصددف الثدداني المت50تددم اختيددار )

سدددتبقاء مدددادة الرياضددديات 54الباحثدددة اختبددداراً تحصددديلياً مكدددون مدددن ) ( فقدددرة إختباريدددة لقيددداس تحصددديل وا 
تددم التحقددق مددن صدددق , وقددد ( فقددرة مقاليددة13فقددرة موضددوعية و) (41جددريبيتين منهددا )للمجمددوعتين الت
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, كمددا تددم حسدداب معدداملات الصددعوبة والتمييددز لجميددع فقراتدده وحسدداب فعاليددة البدددائل وثبددات الإختبددار
ول مددرة ليمثددل إختبدداراً . طبددق الإختبددار لأالإختيددار مددن متعددددالخاطئددة )المموهددات ( للفقددرات مددن نددوع 

( t-test( يوماً ليمثل إختبار إسدتبقاء. وبإسدتخدام الإختبدار التدائي )14, ثم أعيد تطبيقه بعد)اً تحصيلي
 ( تم التوصل إلى ما يأتي :0,05لعينتين مستقلتين عند مستوى )

لددددى طالبدددات  إن للإسدددتراتيجيتين التجدددريبيتين الفعاليدددة نفسدددها فدددي تحصددديل مدددادة الرياضددديات .1
 .الصف الثاني المتوسط

لدددددى طالبددددات  تراتيجيتين التجددددريبيتين الفعاليددددة نفسددددها فددددي اسددددتبقاء مددددادة الرياضددددياتإن للإسدددد .2
 ب(-:أ2005) الامير,  .الصف الثاني المتوسط

أجريدددت الدراسدددة فدددي مديندددة أربدددد  فدددي المملكدددة الأردنيدددة الهاشدددمية  -:(1991, الجمةةةره ) دراسةةةة -2
الصدف الثالدث  الهندسية فدي مقددرة طلبدة معرفة أثر إستخدام  إستراتيجية  في  حل المسألة وهدفت إلى

( 154و) بداً مدن مدرسدتين مختلفتدين للدذكور( طال165تكونت عينة البحدث مدن ) .الإعدادي على حلها
, نة على مجموعتين تجريبية و ضابطةوقد توزعت العي .أخذهن من مدرستين مختلفتين أيضاً طالبة تم 

( بندداءً علددى علامدداتهم فددي وسددط, مددنخفضتصددنيف كددل مجموعددة حسددب تحصدديلهم إلددى) عددالٍ, متوتددم 
 (. وقد تم تدريس المجموعة التجريبية إستراتيجية وشملت الخطوات : 1990/1991العام الدراسي )

 .ألة قراءة سريعة ثم قراءة متمعنةقراءة المس  .1
 .رسم الشكل أو مخطط المسألة  .2
 .من المعطيات والمطلوب في المسالةتحديد كل   .3
 ة البرهان .وضع خطة الحل أو فكر   .4
عادته شفوياً من قبل بعض الطلاب . .5  تنفيذ الحل وا 
 .لحلالتحقق من صحة ا  .6
 وبعد تحليل النتائج توصلت الدراسة إلى : ,وعة الضابطة فدرست بأسلوب الكتابأما المجم  
( فدددي مقددددرة الطلبدددة علدددى حدددل المسدددألة 0,05دلالدددة إحصدددائية عندددد مسدددتوى دلالدددة )وجدددود فدددرق ذو دددددد 

 .الح طريقة التدريس بالإستراتيجيةعزى لطريقة التدريس ولصالهندسية ت
( فدددي مقددددرة الطلبدددة علدددى حدددل المسدددألة 0,05دلالدددة إحصدددائية عندددد مسدددتوى دلالدددة )وجدددود فدددرق ذو  دددددد 

 الهندسية تعزى لمستوى الطلبة التحصيلي في مادة الرياضيات .
رة الطلبدددة علدددى حدددل المسدددألة ( فدددي مقدددد0,05ة إحصدددائية عندددد مسدددتوى دلالدددة )وجدددود فدددرق ذو دلالددددددددد 

 (ب-:أ1991) الجمرة,  .ستوى التحصيليريقة التدريس والمالهندسية تعزى للتفاعل بين ط
, د  فدي المملكدة الأردنيدة الهاشدميةأجريت هذه الدراسدة فدي مديندة أربد -:(2002)علاونه,  دراسة -3

ي فدد حددل المشددكلة وأثددرهعددض إسددتراتيجيات وهدددفت إلددى معرفددة أثددر تدددريب طلبددة الصددف السددادس علددى ب
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تمثيددل المشددكلة بإسددتخدام الأشددياء, ورسددم  )لإسددتراتيجيات هددي وهددذه ا. حلهددم للمسددائل الرياضددية اللفظيددة
, وضدددع ت, البددددء بحدددل المسدددالة مدددن آخدددر المعطيددداالصدددور أو المخططدددات, وضدددع القدددوائم المنظمدددة 

سددتين خاصددتين مددن ن مدر ( طالبدداً وطالبددة مدد50تكونددت عينددة البحددث مددن )الجددداول لتبسدديط المشددكلة( 
, وقدد أختيدرت إحددى ش دعلب الصدف السدادس الأساسدي مدن مدرسدة دار العلدوم لتمثدل مدارس مدينة أربدد

المجموعددة التجريبيدددة, بينمدددا أختيدددرت الش ددعبة الثانيدددة مدددن المدرسدددة الإنموذجيددة لجامعدددة اليرمدددوك لتكدددون 
ل لفظيددة تددم إختيارهددا مددن الجددزء إسددتخدم الباحددث إختبدداراً تكددوٌن مددن خمددس مسددائ المجموعددة الضددابطة.
بدددء تطبيددق  , وطبددق الإختبددار علددى العينددة عندددضدديات للصددف السددادس الأساسدديالأول مددن كتدداب الريا
تدددم  .ار بعددددي بعدددد مدددرور فصدددل دراسدددي كامدددل, ثدددم طبدددق الإختبدددار نفسددده كإختبددالتجربددة كإختبدددار قبلدددي

 ( وتم التوصل إلى النتائج : t-testإستخدام الإختبار التائي )
موعدة الضدابطة فدي عدم ظهور فرق ذو دلالدة إحصدائية بدين متوسدطي المجموعدة التجريبيدة والمج .1

 .الإختبار القبلي
وجددددود فددددرق ذو دلالددددة إحصددددائية بددددين متوسددددطي المجموعددددة التجريبيددددة والمجموعددددة الضددددابطة فددددي  .2

 (4-43 :2002 ,) المعمري .البعدي لصالح المجموعة التجريبيةالإختبار 
, وهدددفت إلددى ة فددي الولايددات المتحدددة الأمريكيددةأجريددت الدراسدد-:(Christian, 1988) دراسةةة -4

ر المتوسددط علددى تحصدديل طلبددة تعدرف أثددر ثددلاث إسددتراتيجيات فددي حدل المسددائل اللفظيددة فددي مددادة الجبد
 .طريقة المحاضرة( 3.الموجه طريقة الحل( 2.الطريقة الإدراكية( 1 :والإستراتيجيات هي.الكلية

(, تدددم 1982( للعدددام الدراسدددي ) Alabama( طالبددداً مدددن طلبدددة كليدددة )229مدددن )تكوندددت عيندددة البحدددث 
رسددت بإحدددى الإسددتراتيجيات , وكددل مجموعددة د  قسددام وتددوزيعهم علددى ثددلاث مجموعدداتأ 9سددحبهم مددن 
ي الإختبار البعدي الذي تكدون تحليل التباين لمقارنة تحصيل المجموعات الثلاثة ف استخدامالثلاثة. تم 

رق ذو دلالدة إحصدائية عندد وجدود فد مالإختيار من متعدد, وتم التوصل إلى عدد نوع فقرة من (30)من 
 (  Christian,1985,P.2790-A)  .التحصيل بين المجموعات الثلاثة( في 0.05مستوى )

, وهدددفت إلددى ة فددي الولايددات المتحدددة الأمريكيددةأجريددت الدراسدد -:( Ghunaym,1985) دراسةةة -5
راتيجيات حددددل المشددددكلات: ) الصددددواب والخطددددأ, العمددددل مددددن النهايددددة, م كددددل مددددن إسددددتمعرفددددة أثددددر تعلددددي

( فددي تنميددة قدددرات الطلبددة علددى حددل المشددكلات الرياضددية فددي الأشددكال اسددتخدام, التندداقض, التعددويض
.تكونت العيندددة مدددن إسدددتخدام إسدددتراتيجيات حدددل المشدددكلاتتحصددديلهم بالمقارندددة مدددع طدددلاب لدددم يتعلمدددوا ب

تددم تددوزيعهم عشددوائياً علددى  ة فددي مدرسددة مقاطعددة ليددون الثانويددةلمتقدمدد( طالبدداً مددن طلبددة الصددفوف ا88)
. حيدددث تدددم تددددريس المجموعدددة التجريبيدددة وحددددة تعليميدددة تين إحدددداهما تجريبيدددة وأخدددرى ضدددابطةمجمدددوع

غرقت إسددت .ابطة فلددم تدددرس تلددك الإسددتراتيجياتبإسددتخدام الإسددتراتيجيات المددذكورة, أمددا المجموعددة الضدد
, وبإسدتخدام الإختبدار التدائي الطلاب إختبارين قبلي وآخر بعدي , وتم إختبارةأسابيع متصل 4التجربة 
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تفدوق المجموعدة التجريبيدة التدي تددربت علدى الإسدتراتيجيات علدى صلت الدراسة إلى النتدائج الآتيدة ) تو 
شدكلات الروتينيدة المجموعة الضابطة التدي لدم تتددرب علدى هدذه الإسدتراتيجيات فدي القددرة علدى حدل الم

 (Ghunaym,1985: P 2605-A)  .ر الروتينية(وغي
 الفصل الثالث

  -: : التصميم التجريبياولاا 
 ( 256: 1990 ,برنامج عمل لكيفية تنفيذ التجربة. ) داودوهو عبارة عن مخطط و        
وفق ما بين في  اختارت الباحثة التصميم التجريبي للمجموعتين المتكافئتين التجريبية والضابطة     
 الاتي: دولالج

 ( التصميم التجريبي 1جدول رقم ) 
 المتغير التابع المتغير المستقل التكافؤ المجموعة

 استراتيجية التمثيل المعرفي العمر الزمني التجريبية
 اختبار التحصيل والاستبقاء

التحصيل  الضابطة
 الطريقة الاعتيادية السابق

 
  : مجتمع البحث وعينته : ثانياا 

. وقد اختارت الباحثة تدائية الموجودة في محافظة ميسانمجتمع البحث المدارس الاب اشتمل      
  :لاسباب التاليةل لتكون عينة بحثها( الابتدائية وهب امنة بنت) مدرسة

 قريبة من سكن الباحثة   – 1
 تتوفر فيها شعبتين للصف الخامس الابتدائي وقد اختارت الباحثة عشوائيا" احدى الشعبتين - 2

وقد بلغ عدد . المجموعة التجريبية وهي شعبة )أ( بينما مثلت شعبة )ب( المجموعة الضابطةلتمثيل 
, وبعد استبعاد التلميذات التي لا يحققن تكافؤ في العمر الزمني والتلميذات ( طالبة47)   افراد العينة 

ه من المجموعتين كي لا ( تلميذ11راسية الماضية اذ بلغن عددهن )الراسبات إحصائيا" من السنة الد
( 18( تلميذه منها )36ة البحث), وبهذا يصبح عدد افراد عينر خبرتهن السابقة في نتائج البحثتؤث

  الاتي: جدولال, وكما موضح في لمجموعة الضابطة( تلميذه ل18, )تلميذه للمجموعة التجريبية
 ( توزيع افراد عينة البحث على المجموعتين2جدول رقم )

عدد التلميذات  الشعبة المجموعة
 قبل الاستبعاد

عدد التلميذات 
 المستبعدات

بعد التلميذات عدد 
 الاستبعاد

 18 6 24 أ التجريبية
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 18 5 23 ب الضابطة

 36 11 47 2 المجموع

 
 -: : تكافؤ مجموعتي البحث ثالثاا 
لها  غيرات التيمجموعتي البحث التجريبية والضابطة لضبط بعض المتاجرت الباحثة تكافؤ بين      

 :علاقة بمتغيرات البحث ومنها
. وقد تم الحصول على البيانات به عمر التلميذات محسوبا بالاشهرويقصد  -:العمر الزمني – 1

حيث تم حساب المتوسط  ,(1المدرسة كما مبين في ملحق رقم ) الخاصة بهذا المتغير من سجلات
  .(3ق بينهما كما موضح في جدول رقم )يجاد الفر الحسابي والتباين والانحراف لكل المجموعتين لا 

ويقصد به المعدل السنوي لمادة الرياضيات لافراد عينة البحث في الصف   _التحصيل السابق : – 2
والتي تم الحصول عليها من قبل سجلات ادارة , (2012 – 2011للعام الدراسي) الرابع الابتدائي

تم حساب قيم الوسط الحسابي والتباين والانحراف لكل  وقد, (2درسة كما مبين في ملحق رقم )الم
  .(3بينهما كما موضح في جدول رقم ) المجموعتين لا يجاد الفرق

 لمتغيرات التكافؤ لتميذات مجموعتي البحث  التائية المحسوبة والجدولية القيمة ( يمثل3جدول رقم )
 الوسط العدد المجموعة المتغير

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الدلالة الإحصائية عندد  القيمة التائية

مسدددددددددددتو  دلالدددددددددددة 

( ودرجدددددددددددددددة 0.05)

 34حرية 

 الجدولية المحسوبة

  0.121 14.02 136 18 تجريبية العمر الزمني

1.697 

 

 

 

 13.37 141.3 18 ضابطة غير دال         
التحصييييييييييييييييييل 

السابق في مياد  

 الرياضيات

  0.446 1.68 7.61 18 تجريبية

 1.78 7.16 18 ضابطة غير دال         

 
  -: مستلزمات البحث:رابعاا 

( من كتاب شملت المادة التعليمية الفصول)السابع والثامن والتاسع :أ ( تحديد المادة التعليمية
  .الرياضيات المقرر للصف الخامس الابتدائي

حديدا" دقيقا وتدل على الاغراض السلوكية هي اغراض محددة ت :ب ( صياغة الاغراض السلوكية
نتائج التعلم وليس على فعاليات عملية التعليم وهي عادة تصاغ بعبارات واضحة تعبر عن السلوك 

 ( 83: 2002, ) العاني .القابل للملاحظة والمراد تحقيقه للتلميذ
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 نيف بلوم للمجالوقد تم تصنيف الاغراض السلوكية لمحتوى المادة المشمولة بالبحث وفق تص     
( 3لخبراء كما مبين في ملحق رقم )( وقد عرضت على مجموعة من االمعرفي )معرفه, فهم, تطبيق

للمحتوى التعليمي وصحة صياغتها وصدق تصنيفها وتم اضافة وتعديل قسم  تطبيقهاللتحقق من مدى 
ع ( والجدول التالي يبين توزي2وكما مبين في ملحق رقم )منها في ضوء مقترحات السادة الخبراء 

  :لوكيةالاغراض الس
 ( يمثل توزيع الاغراض السلوكية4جدول رقم )

 المجموع تطبيق فهم المعرفه الفصول
 9 1 7 1 السابع
 17 12 - 5 الثامن
 18 1 10 7 التاسع
 44 14 17 13 المجموع

 
فق تم اعداد نوعين من الخطط التدريسية الاولى للمجموعة التجريبية و  :ج( اعداد الخطط الدراسية

ملحق مبين في  , والثانية للمجموعة الضابطة وفق الطريقة الاعتيادية كماعرفياستراتيجية التمثيل الم
هم تم وضع على ارائ التدريسية على من الخبراء وبناءاً , وعرضت الباحثة انموذ  من الخطط (4رقم )

 .الصيغة النهائية للخطط
  -: ادوات البحث :خامساا 
الحالي اعداد اختبار تحصيلي يستخدم في قياس تحصيل افراد عينة  ومن متطلبات البحث     

لوم لكل مجموعة من ( للمجال المعرفي لتصنيف بت )معرفه, فهم, تطبيقالبحث وضمن مستويا
. لمعرفة تأثير كل من استراتيجية التمثيل المعرفي والطريقة الاعتيادية في التحصيل مجموعتي البحث

وقد تطلب اعداد الاختبار اجراء الخطوات , لتلاميذ الصف الرابع الابتدائيت واستبقاء مادة الرياضيا
  -الاتية : 

 بناء الاختبار التحصيلي :  – 1
مادة التعليمية بمفردات الفصول )السابع والثامن والتاسع( حددت ال :تحديد المادة التعليمية( أ

( كما موضح دية, والكسور العشريةالعمليات على الكسور الاعتيا ,المتضمنة )الكسور الاعتيادية
  .مسبقاً 
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راي الخبراء ومدرسي مادة الرياضيات وبالاستفاده من قائمة  علىبناءاً  :ختبار( صياغة فقرات الاب
( 25الاختبار بما يعادل )الاغراض السلوكية للمادة التعليمية تم الاتفاق على تحديد عدد من فقرات 

 .(5 فقرة وكما موضح في ملحق رقم )
يعد جدول المواصفات القائمة التي تربط الهدف والمحتوى من ناحية  :( اعداد جدول المواصفاتج

 ( 100 – 99: 1999. )عبد الهادي, سئلة التي تمثلها من ناحية اخرىوعدد الا
وقد قامت الباحثة باعداد جدول مواصفات في ضوء محتوى المادة التعليمية والاغراض السلوكية      

  الاتي:وذلك كما موضح في جدول بها الخاصة 
 بالاختبار التحصيلي( يمثل جدول المواصفات الخاص 5جدول رقم )

 المحتوى
وزن 
 الفصل

 الاغراض السلوكية
 100المجموع 
معرفه  %

27 % 
 فهم 
39 % 

تطبيق 
34 % 

 8 3 3 2 % 31 الفصل السابع

 5 2 2 1 % 19 الفصل الثامن

 12 4 5 3 % 50 الفصل التاسع

 25 9 10 6 % 100 المجموع

 
  :وتم حسابها كما ياتي

 %  100×   وزن كل فصل =  

 %  100×    وزن كل مستوى =  

 عدد الفقرات × وزن كل مستوى × عدد الاسئلة لكل خلية = وزن كل فصل 
 . لقياسه لاختبار الذي يقيس ما وضعان الاختبار الصادق هو ا :صدق الاختبار – 2

: 2003, ) بدوي                                                                              
120 ) 
قة باعداد جدول ( الى ان التحقق من صدق المحتوى ذو صلة وثي1992)ابو زينة, ويشير    

صفات هذا ان التحقق , ووضع فقرات او أسئلة الاختبار بحيث تناظر جدول الموامواصفات الاختبار
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ل المحتوى اي الاسئلة( وبين تحليب المطابقة بين محتوى الاختبار )من صدق محتوى الاختبار يتطل
ص والخبرة يتراوح ويشير ايضا ان مجموعة من المحكمين ذوي الاختصا .للمادة واهداف تدريسها

من خلال عرض , وذلك ( بامكانهم الحكم على صدق محتوى الاختبار9 – 5عددهم ما بين )
الاختبار والاغراض السلوكية ومحتوى المادة التعليمية على مجموعة من المحكمين لبيان مدى مطابقة 

. وبناءا على ذلك يكون الاختبار المصمم صادقا " لانه يصف ما لاختبار لمحتوى المادة التي درستا
 . سبق ذكره في كونه شامل لمفردات المحتوى الدراسي

 ( 65 – 64: 1992) ابو زينة, 
الغرض من هذه التجربة هو التعرف على وضوح فقرات الاختبار : التجربة الاستطلاعية – 3

. وكذلك يص الفقرات التي تحتا  الى تعديلالتحصيلي وتحديد مدى غموض او صعوبة اي فقرة وتشخ
 .رغرقه الاجابة على فقرات الاختبامعرفة الزمن الذي قد تست

( تلميذا من تلاميذ 20ختبار على عينة البحث الاستطلاعية عدد افرادها )حيث تم تطبيق الا      
حيث كان الزمن المستغرق ب 2013/  4/  15الصف الخامس الابتدائي في مدرسة الخمائل في يوم 

( وقد تبين ان اغلب الفقرات 6 كما في ملحق رقم ). وقد كانت درجاتهم متفاوته ( دقيقة40للاجابة)
 . لال التجربة الاستطلاعيةضحة من خكانت وا

قامت الباحثة باعداد اجابة انموذجية لجميع فقرات الاختبار حيث اعطيت  -: ح الاختبارتصحي – 4
المتروكة معاملة الفقرة  , وتعامل الفقرةبة الصحيحة وصفر للاجابة الخاطئةدرجة واحدة للاجا

 .حالة اجابتها في الصورة الصحيحة في , لتكون درجة التلميذة متساوية لعدد فقرات الاختبارالخاطئة
يفية وضعت بعض التعليمات التي من شأنها إن توضح للتلاميذ ك -:رصياغة تعليمات الاختبا – 5

, اذ شملت تحديد زمن الاجابة وكيفية الاجابة عن طريق مثال محلول الاجابة على فقرات الاختبا
 .دم تحديد اجابتين للفقرة الواحدة, وعون الاجابةة من فقرات الاختبار دبالاضافة الى عدم ترك اي فقر 

ان التحليل الاحصائي لفقرات الاختبار هي عملية اختبار  :التحليل الاحصائي لفقرات الاختبار – 6
. وتشمل هذه العملية معرفة مدى مدى صعوبة اد عن كل فقرة من فقرات الاختباراستجابات الافر 

. المراد قياسهارتها على التمييز في الفروق الفردية للصفة وسهولة كل فقرة ومدى فاعليتها او قد
اوراق ( وبعد ان طبق الاختبار على عينة استطلاعية وتصحيح 675: 2001حي, العجيلي والطري)

%( و )ادنى  50, اي الى فئتين هما )أعلى ليا وتقسيمها الى نصفين متساويينالاجابة تم ترتيبها تناز 
( انه اذا كان عدد الطلبة قليلا نسبيا فانه يمكن تقسيمهم الى فئتين 1999%( اذ يشير )عودة,  50
 ( 286: 1999. )عودة, (% 50%( و )ادنى  50ا )اعلى هم
( 25النهائية والبالغ عدد فقراته )طبق الاختبار بصيغته  -تطبيق الاختبار بصيغته النهائية: – 7

( على مجموعتي البحث التجريبية 5ي ملحق )كما ففقرة اختبارية من نوع الاسئلة اختيار من متعدد 
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بحيث بلغت اعلى درجة للاختبار النهائي  2013/  4/  28والضابطة في يوم الاحد الموافق 
( 22الضابطة فكانت اعلى درجة فيها ) ( اما المجموعة13وأوطأ درجة ) (24للمجموعة التجريبية )

الصحيحة وصفر للاجابة الخاطئة وبالنسبة وتم اعطاء درجة واحدة للاجابة  (9) وأوطأ درجة فيها
ما ياتي لصورة واجريت عمليات حساب كل م .وكة عوملت معاملة الفقرة الخاطئةللفقرات المتر 

 .الاختبار التحصيلي
) نسبة التلاميذ الذين اجابوا اجابة صحيحة عن ان معامل الصعوبة هو :( معامل صعوبة الفقرةأ

 ( 289: 1999على عدد المجيبين عنها(. )عودة,  مقسوماً  الفقرة من المجموعتين الدنيا والعليا
عوبة الفقرة فتراوحت قيمته بين تم حساب معامل الصعوبة لكل فقرة باستخدام معادلة صحيث     
 . قرات الاختبار ضمن المدى المقبولبهذا وضعت ف( و 6( كما مبين في ملحق رقم )0.70 –0.30)

. (0.80 –0.20تراوح مستوى صعوبتها مابين )اذا ( ان الفقرات تعد جيدة 1983يشير )جابر, و     
 ( 66: 1983)جابر , 

نقصد بمعامل تمييز الفقرة هو ) نسبة الفرق في عدد التلاميذ الذين اجابوا  :( معامل تمييز الفقرةب
 1999د التلاميذ في احدى المجموعتين(. )عودة , ابة صحيحة من المجموعتين الى عدعن الفقرة اج

 :287 )  
اذا كان معامل تميزها اكثر من  ( ان الفقرة تعد جيدة1999,  بة للتمييز يشير )الظاهبالنس     

(0.20) 
راوحت تلذلك تعد فقرات الاختبار الحالي ذات قدرة تميزية مناسبة  .(13, 1999)الظاهر,  

 ( 6كما يوضحها ملحق رقم )( 0.60 –0.20بين)
ي حالة , لانه يعطي نفس النتائج فثبات من اهم صفات الاختبار الجيديعد ال: ثبات الاختبار – 5

 (118: 1999)عبد الهادي,  استخدامه اكثر من مرة.
سها الاختبار يقي اي ان مفهوم ثبات الاختبار يتعلق بمستوى دقة الاختبار في قياس الصفة التي     

 (  59:  2000. ) الامام , ايا كانت هذه الصفة
 ( لكون هذه20 –لاختبار باستخدام معادلة ) كيودريتشار دسون وقد تم حساب معامل ثبات ا    

لى كون دل عتوهي قيم مقبولة و  (0.71) . وبلغ معامل الاختبارالطريقة تتفق مع طبيعة الاختبار
 . دالاختبار يتمتع بثبات جي

  -: : تطبيق التجربةسادساا 
وانتهت في يوم  2013/  3/  3بدأت التجربة في يوم الاحد الموافق  اجراءات تطبيق التجربة : – 1

الباحثة بتدريس كلا المجموعتي )التجريبية والضابطة( وبواقع  وقامت 28/4/2013الاحد الموافق 
 . يها تكملة حل التمرينات المتبقيةعن حصص اضافية تم ف لكل منها فضلاً  ( حصص اسبوعياً 4)
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وبعد  25/4/2013التحصيلي يوم الخميس الموافق  طبق الاختبار :اجراءات تطبيق الاختبار – 2
  .الاختبارالانتهاء من الاختبار صححت اجابات التلاميذ وتم حساب درجات 

 :لباحثة الوسائل الاحصائية الاتيةاستخدمت ا -: : الوسائل الاحصائيةسابعاا 
 :لعينتين مستقلتين  T- test )) الاختبار التائي – 1
لتحصيل السابق في العمر الزمني وااستخدمت لمكافئة مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة ( – 1

 .في مادة الرياضيات
 .وعتي البحث في الاختبار التحصيلياستخدم لمعرفة دلالة الفرق بين متوسط درجات مجم – 2

    

 حيث ان
 المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية . : 
 : المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة .   

 عدد افراد المجموعة التجريبية .  :
 .الضابطةعدد افراد المجموعة   :
 : تباين افراد المجموعة التجريبية .  
 (  233:  1998) عودة ,  . الضابطة: تباين افراد المجموعة   

 معامل الصعوبة : – 2
 استخدمت لحساب صعوبة الفقرات الاختبارية     

  معامل الصعوبة  =   

 انحيث 
 ن ع : عدد الطلبة الذين اجابوا اجابة صحيحة من المجموعة العليا .

 ذين اجابوا اجابة صحيحة من المجموعة الدنيا .ن د : عدد الطلبة ال
 ( 289:  1999ن : عدد الطلبة في احدى المجموعتين . ) عودة , 

 معادلة التمييز :  – 3
 استخدمت لايجاد تمييز فقرات الاختبار التحصيلي 

 100×   القوة التمييزية للفقرات الموضوعية = 

 حيث ان 
 جموعة العليا من العينة الاستطلاعية على الفقرة . م ع : مجموع درجات الم
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 م د : مجموع درجات المجموعة الدنيا من العينة الاستطلاعية على الفقرة . 
 ن : عدد افراد احدى المجموعتين .

 ( 288:  1998. )عودة , س : درجة الفقرة
 :  20 –ريتشاردسون  –معادلة كيودر  – 4

 ختبار التحصيلياستخدمت لحساب معامل الثبات للا
                                                                      ]   [ 1 -     = 

t                   
 حيث ان :

t~  . ثبات الاختبار الكلي : 
n . عدد فقرات الاختبار : 
p د المجيبين الكلي . : نسبة المجيبين اجابة صحيحة عن الفقرة الى عد 
q  . نسبة المجيبين اجابة غير صحيحة عن الفقرة الى عدد المجيبين الكلي : 

S2t من فقرات الاختبار : تباين درجات التلميذات التي حصلن عليها من خلال الاجابة عن كل فقرة     . 
 ( 355: 1998) عودة,   
 

 الفصل الرابع
  -: عرض النتائج وتفسيرها :  اولاا 
  المقارنة بين المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيلي : – 1

( 0.05و دلالة إحصائية عند مستوى )عدم وجود فرق ذ ))للفرضية الاولى التي تنص على  طبقاً      
التمثيل المعرفي استراتيجية بين متوسط درجات تلميذات المجموعة التجريبية التي درست وفق 

 .((تلميذات المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية في اختبار التحصيل ومتوسط درجات 
والانحرافات الباحثة بحساب المتوسطات الحسابية  وللتحقق من صحة هذه الفرضية قامت     

ات حيث بلغ متوسط درج ( 9كما في ملحق رقم ) المجموعتين التجريبية والضابطةالمعيارية لكل من 
( وباستخدام 16.77متوسط درجات المجموعة الضابطة ) , وبلغ(20.94)   التجريبيةالمجموعة 

يبية والضابطة ( لمعرفة دلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعتين التجر  T-testالاختبار التائي )
( بينما 4.856كانت القيمة التائية المحسوبة ) ( حيث34( وبدرجة حرية )0.05عند مستوى دلالة )

( وهنا يعني وجود فرق ذو دلالة احصائية بين المجموعتين التجريبية 1.697القيمة الجدولية ) كانت
التمثيل المعرفي والمجموعة الضابطة التي درست وفق الطريقة استراتيجية والضابطة التي درست وفق 
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ية ترفض الفرضية الصفر  الاعتيادية ولصالح المجموعة التجريبية في اختبار التحصيلي وبذلك
  :يوضح ذلكالاتي والجدول 

 ( يبين نتائج الاختبار التائي بين متوسط درجات المجموعتين التجريبية والضابطة6جدول )
 

 العدد المجموعة
الوسط 
 الحسابي

 الانحراف
درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القيمة التائية
 الدلالة

 الجدولية المحسوبة

 3.18 20.94 18 التجريبية
 دال 1.697 4.856 0.05 34

 1.76 16.77 18 الضابطة

 
  -: ية والضابطة في اختبار الاستبقاءالمقارنة بين المجموعتين التجريب – 2

( 0.05فرق ذو دلالةاحصائية عندمستوى ) عدم وجود ))للفرضية الثانية التي تنص على  طبقاً      
التمثيل المعرفي استراتيجية ست باستخدام بين متوسط درجات تلميذات المجموعة التجريبية التي در 

 . ((ومتوسط درجات تلميذات المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية في الاستبقاء 
والانحرافات  وللتحقق من صحة هذه الفرضية قامت الباحثة بحساب المتوسطات الحسابية     

حيث بلغ متوسط  ,(10ا في ملحق رقم )كم من المجموعتين التجريبية والضابطة لكل المعيارية
( وباستخدام 18.16متوسط درجات المجموعة الضابطة ) ( وبلغ20.83درجات المجموعة التجريبية )

والضابطة ( لمعرفة دلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية  T-testالاختبار التائي )
( بينما 4.253كانت القيمة التائية المحسوبة ) ( حيث34)  ( وبدرجة حرية 0.05عند مستوى دلالة )

وهذا يعني وجود فرق ذو دلالة احصائية بين المجموعة التجريبية  (1.697كانت القيمة الجدولية )
التمثيل المعرفي والمجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية استراتيجية التي درست وفق 

 :يوضح ذلك الاتي رفض الفرضية الصفرية والجدول ت ولصالح المجموعة التجريبية , وبذلك
 ( نتائج الاختبار التائي بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة 7جدول رقم ) 

 العدد المجموعة
الوسط 
 الانحراف الحسابي

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 القيمة التائية
 الدلالة

 الجدولية المحسوبة

 2.79 20.83 18 التجريبية
 دال 1.697 4.253 0.05 34

 3.09 18.16 18 الضابطة
 

  -: الاستنتاجات : ثانياا 
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 في ضوء النتائج التي توصل إليها البحث يمكن استنتا  ما يأتي :
إن إستراتيجية التمثيل المعرفي تساعد في زيادة  تحصيل المعلومات الرياضية لدى تلميذات  - 1

 ئي .الصف الخامس الابتدا
ساعد في استبقاء المعلومات الرياضية لدى تلميذات الصف ان إستراتيجية التمثيل المعرفي ي - 2

 الخامس الابتدائي .
تفوق المجموعة التجريبية التي درست وفق استراتيجية التمثيل المعرفي على افراد المجموعة  – 3

واستبقاء المعلومات لمادة  لالضابطة التي درست وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار التحصي
 . الرياضيات 

  -: التوصيات : ثالثاا 
 -بناء على النتائج التي توصلت إليها الباحث الحالي توصي الباحثة بما يأتي:

 تدريسل التمثيل المعرفي بإستراتيجية بالاستعانة العام التعليم في التدريسية الهيئات أعضاء حث - 1
 .خاص بوجه ياتالرياض ومادة عام بوجه المواد

 محتوى تنظيم وخاصة التمثيل المعرفي إستراتيجية وفق خاصة والرياضيات عامة المناهج تطوير - 2
 .معنى وذات ومتكاملة مترابطة صورة في المحتوى إظهار في المناهج

توجيه المعلمين والمعلمات إلى عدم الاقتصار على الأساليب التقليدية وضرورة تنويع استعمال  - 3
ساليب , واستعمال أسلوب التمثيل المعرفي بوصفه أسلوب حديث أثبتت دراسات متعددة فاعليته في الأ

 التعليم . 
دارس الابتدائية لتعريفهم بانماط متعددة من مفتح دورات المعلمين في مادة الرياضيات في ال – 4

وكيف يمارس اسلوبا  اساليب التدريس لكي يحصلوا على تدريس كاف يعطيهم القدرة لمعرفة متى واين
 بعينة . 

  -: المقترحات : رابعاا 
 استكمالًا للبحث وتطويراً له تقترح الباحثة إجراء ما يأتي :        

إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية في مراحل تعليمية اخرى للتعرف على اثر استراتيجية التمثيل  – 1
 الرياضيات .المعرفي في التحصيل واستبقاء المعلومات لمادة 

إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية في مادة الرياضيات على متغيرات اخرى مثل التفكير  -2
 الرياضي , تنمية الاتجاه نحو مادة الرياضيات , المهارات الرياضية .

 وتعلم تعليم في التمثيل المعرفي إستراتيجية على معلمي الرياضيات لتدريب مقترح برنامج -3
 .الرياضيات

 المصادر
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   المصادر العربية
, ط , مكتبة الأنجلو أساليب وطرائق في تدريس الرياضيات: (1988إبراهيم, مجدي عزيز )  - 1

 .المصرية, القاهرة
, دار 2, ط مناهج الرياضيات المدرسية وأصول تدريسها: (1997ابو زينه, فريد كامل ) - 2

 .ن, عمانالفرقا
 , مكتبة الفلاح .  اساسيات القياس والتقويم في التربية(  :  1992ابو زينة , فريد كامل )  – 4
 طرق تدريس الرياضيات نظريات( :  2001اسماعيل , محمد الامين محمد صادق ) - 5

 , دار الفكر العربي , القاهرة . وتطبيقات
, 8, ط القياس والتقويم( : 2000) يل كاظم, مصطفى محمود وعبد الرحمن اسماعالامام – 6

 .عة العاملمطب
, مجلة رسالة المعلم ,  كيف نفكر في حل المشكلات( :  1995أبو الشيخ , مصطفى حسين )  -8

 ( , كانون الأول , المملكة الأردنية الهاشمية .4( عدد ) 36مجلد )
 , مكتبة الأنجلو المصرية , القاهرة . 3, ط  علم النفس التربوي(:  1984أبو حطب , فؤاد )  - 9
, مجلة التربية, عدد حل المشكلات في تدريس الرياضيات: (1984شكري سيد ) أحمد, - 10
 ., قطر(64)

, ط  طرق تدريس الرياضيات ) نظريات وتطبيقات (: (  2001 )  الأمين , إسماعيل محمد -11
 ., دار الفكر العربي, القاهرة 1
ر , دا1, طرياضياتإستراتيجيات في تعليم وتقويم تعلم ال: (2003), رمضان سعد ويبد - 12

 . الفكر للطباعة والنشر والتوزيع, عما
, دار جون  أساسيات علم النفس التربوي: (1984)توق , محي الدين وعبد الرحمن عدس  - 14
 .وايلي
 ., دار النهضة العربية 8, ط  التقويم والقياس التربوي : (1983جابر, جابر عبد الحميد )  – 15
 , دار النهضة العربية . علم النفس التربوي( : 1977د ) جابر, جابر عبد الحمي – 16
إستراتيجية في حل المسألة الهندسية وأثرها في مقدرة :" (1991) , محمد عيسىالجمرة - 17

 .اليرموك , أربد, الأردن, جامعة اجستيرسالة م, ر على حلها الطلبة
, مكتبة الفلاح ,سية وتدريسهامناهج الرياضيات المدر (: 2005)حسب الله, عبد الحليم محمد - 18

 عمان.
جامعة عين  –كلية التربية  ,أصول تدريس الرياضيات: (1984) , نظلة حسن أحمدخضر   - 19

 .ب, القاهرةاعالم الكتالنشر  ,الشمس
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, مطابع دار مناهج البحث التربوي :(1990) عزيز حنا وأنور حسين عبد الرحمن داود, – 20
  .الحكمة, بغداد

, م 2, مجلة المعلم الجديد,   نظرة الى الرياضيات المعامرة: (1978جي, نافع يحيي )الدرا – 21
(39). 

 , المؤسسة العربية للدراسات والنشر , بيروت  1977,  موسوعة علم النفسرزق , أسعد :  - 22
, استراجية التدريس ) رىيه معاصره لطرق التعليم وتعلم (: (2003زيتون , حسن حسين ) – 23
 ., القاهره1الكتاب,    عالم
 استخدام نموذجي ))فان هل وحل المشكلات في: (1999السامرائي, فائق فاضل احمد ) - 24

 مستويات التفكير واكتساب المهارات لطالبات الصف \تدريس الهندسه المجسمه واثرها في 
 .ة بغدادراه ) غير منشورة ( كلية التربية, ابن الهيثم, جامعأطروحه دكتو ,السادس العلمي

إتجاهات حديثة في تدريس الرياضيات : ( 1986) , عبد الحميد محمد سليمان الصقار – 25
 ., جامعة بغداد1, ط المدرسية

, دار 1, ط  مبادئ القياس والتقويم في التربية:  (  1999)  زكريا محمد وآخرون الظاهر , – 26
 . الثقافة للنشر

 عمان . –, دار الاوائل للنشر  1, ط  وبات التعليمصع( : 2004الظاهر , قحطان احمد ) - 27
القياس والتقويم التربوي واستخدامه في مجال التدريس :  ( 1999)  عبد الهادي , نبيل – 28

 . ار وائل للطباعة والنشر , عمان , د 1, ط  الصفي
,  بة الفلاحتعليم وتعلم الرياضيات في المرحلة الابتدائية مكت: (  1998, وليم  ) عبيد  – 29

 الكويت . 
 مبادئ القياس والتقويم التربوي ( : 2001)  العجيلي , صباح حسين وفاهم حسن الطريحي – 30

 ., مكتب احمد الدباغ , بغداد 
المسيرة , دار 1, ط مناهج الرياضيات وأساليب تدريسها: (2000) , إبراهيم محمدعقيلان - 31 

 . للنشر والتوزيع والطباعة
, دار الامل 2, ط القياس والتقويم في العملية التدريسية: (1998احمد سليمان ) عوده, - 32

 . للنشر والتوزيع, عمان
, , دار الصفا للنشر والتوزيع2, ط علم النفس التربوي: (2002)حنان عبد الحميد , العناني – 33

 . الاردن –عمان 
, الاصدار الثالث  لعملية التدريسيةالقياس والتقويم في ا:  ( 1999)  عودة , احمد سليمان - 34

 .والتوزيع, اربد , دار الامل للنشر
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 تشخيص الاخطاء الشائعة في حل المسائل الرياضية لدى( : 2003فتاح , امل عيسى ) - 35
 , رسالة ماجستير غير منشورة. تلاميذ الصف الخامس الابتدائي ومعالجتها بغداد

نظريات التعلم المعاصرة :  ( 1988)  بد المنعم الجمالفطيم , لطفي محمد وأبو العزايم ع - 36
 , مكتبة النهضة المصرية, القاهرة .1, ط  التربوية وتطبيقاتها

 –, الدار العربية للكتاب, ليبيا 2, ط  نظريات التعلم والتعليم:  ( 1981) , رمضانالقذافي - 37
 .تونس
, دار قضاء 1, ط التدريس الفعالالاستراتيجايات الحديثه في : ( 2008) محسن علي  - 38

 .للنشر وتوزيع, عمان
كفاءة التمثيل المعرفي للمعلومات في ضوء نموذج بيجز ( :  2000محمد , محمد ابراهيم )  – 39

 , رسالة ماجستير كلية التربية , مصر .  لدى عينة من طلاب كلية التربية بالمينا الثلاثي
 حل المسائل في الرياضيات المدرسية وتدريسها معهد( :  2001المشهداني عباس ناجي )  - 40

 , بغداد . التدريب والتطوير التربوي
:" أثر إستخدام إستراتيجية مقترحة في ضوء (  2002) المعمري , ألطاف محمد عبد الله  - 41

, رسالة ماجستير ,  النظم في تنمية مهارات حل المسائل الفيزيائية والميول نحو المادة" أسلوب
 ., كلية التربية ) إبن الهيثم (معة بغداد جا
 )) اثر استخدام استراتيجية اتقان التعلم باستخدام الحاسوب : (2001المعيوف رافد بحر ) – 42

اطروحه دكتوراه ) غير منشوره  (( تقنية علاجية تحصيل الطلبة لمادة الرياضيات وتفكيرهم الابداعي
 . غداد( كلية التربية ) ابن الهيثم ( جامعة ب

, مطبعة  1, ط   قاموس التربية وعلم النفس:  ( 1960)  نجار , فريد جبرائيل و آخرون - 43
 الجامعة الأمريكية , بيروت .
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To College Students”, DAI , Vol.(45) , No.(9) , 1985 . 
5 - Mastromatteo , Maria: Problem Solving In Mathematics, A Classroom 
Research Teaching And Chang, Vol. (1), Issue (2), 1994. 

                            
 
 
 
 
 
 
 

 الملاحق
 (  1ملحق رقم ) 

  ة الرياضياتفي العمر الزمني والتحصيل السابق لماد) التجريبية والضابطة (  مجموعتي البحث تكافؤ
 المجموعة الضابطة  المجموعة التجريبية  ت

العمر محسوب  
 بالاشهر

التحصيل 
 السابق

العمر محسوب 
 بالاشهر

التحصيل 
 السابق

1 120 8 144 10 

2 132 6 156 7 

3 132 6 132 7 

4 144 9 132 10 

5 120 9 132 8 

6 120 8 132 6 

7 144 8 156 7 

8 132 6 132 5 

9 156 10 132 7 
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10 120 8 144 9 

11 132 7 120 6 

12 144 5 120 5 

13 132 10 144 7 

14 132 10 156 5 

15 132 6 168 5 

16 156 5 156 10 

17 168 7 144 6 

18 132 9 144 9 

 
 ( 2ملحق رقم ) 

 اسماء السادة الخبراء وطبيعة الاستشارة 

 مكان عمله الاختصاص اسم الخبير ت
 نوع الاستشاره

الاغراض 
 السلوكية

الخطط 
 التدريسية

الاختبار 
 التحصيلي

1 
م . د اسمهان 

 عنبر 
طرائق تدريس 

 جغرافية

 جامعة ميسان
كلية التربية 
 الاساسية

×   

2 
م . رنا صبيح 

 عبود
طرائق تدريس 
 رياضيات

 جامعة ميسان
كلية التربية 
 الاساسية

× × × 

3 
م . احمد عبد 

م.م. نزار المحسن 
 باسكاظم ع

اللغة طرائق تدريس 
 العربية 

 جامعة ميسان
كلية التربية 
 الاساسية

× ×  

4 
م . يسرى كريم 

 هاشم 
طرائق تدريس 
 جغرافية 

 جامعة ميسان
كلية التربية 
 الاساسية

×   

5 
م.م. نزار كاظم 

 عباس
 طرائق تدريس
  رياضيات

 جامعة ميسان
كلية التربية 
 الاساسية

× × × 
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6 
م.م.عدي هاشم 

 نعلوا
 طرائق تدريس 
 رياضيات

 جامعة ميسان
كلية التربية 
 الاساسية

× × × 

م.م.خالد  7
 مزهرطاهر

طرائق تدريس 
 رياضيات

 جامعة ميسان
كلية التربية 
 الاساسية

× × × 

 م . م علي ماجد 8
طرائق تدريس اللغة 

 العربية

 جامعة ميسان
كلية التربية 
 الاساسية

×   

9 
م . م رشا عبد 

 الحسين
تدريس طرائق 

 فيزياء 

 جامعة ميسان
كلية التربية 
 الاساسية

× × × 

 م . م وصال مؤيد 10
طرائق تدريس اللغة 

 العربية

 جامعة ميسان
كلية التربية 
 الاساسية

× ×  

 (                      3ملحق رقم )
 م / استبانة الاغراض السلوكية

 
 ..........................المحترم .الى الاستاذ .......................................

 
تروم الباحثة القيام بدراسة تجريبية بعنوان ) أثر إستراتيجية التمثيل المعرفي في التحصيل واستبقاء     

مادة الرياضيات لتلميذات الصف الخامس الابتدائي ( ولغرض تحقيق اهداف الدراسة قامت الباحثة 
ل ) السابع والثامن والتاسع ( المراد تدريسها لإفراد عينة بصياغة اهداف سلوكية على ضوء الفصو 

البحث لغرض استخدامها في جدول المواصفات للاختبار التحصيلي ونظرا" لما تعهده الباحثة من 
 خبرة وسعة اطلاع وكفاءة في هذا المجال أرتأت الاستفادة من اراءكم الموضوعة حول هذه الاستبانة 

 مع التقدير...
 
 

                                                                                               
 الباحثة                                                                   
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 ت
 الاغرض السلوكية

 مناسب المستوى
غير 
 مناسب

التعديل 
ان يكونوا يتوقع من التلاميذ في نهاية الدرس  المقترح

 قادرين على ان
    معرفه يعرف مفهوم الكسر   1

    فهم يميز الكسور المتساوية 2

    تطبيق يبسط الكسر الى ابسط صورة 3

    فهم يميز الكسر الاكبر من واحد 4

    تطبيق يحول الكسر الاعتيادي الى عدد كسري  5

    فهم يحول العدد الكسري الى كسر اعتيادي 6

    تطبيق يقارن بين كسرين للتعرف على اكبرهما 7

    تطبيق يقارن بين كسرين للتعرف على اصغرهما 8

    فهم يقارن بين كسرين مقاماتهما متساوية 9

    تطبيق يستخر  ناتج جمع الكسور التي مقاماتها متساوية 10

    تطبيق يجري عملية جمع الكسور التي مقاماتها مختلفة 11

    معرفه عرف المضاعف المشترك الاصغري 12

13 
يجد المضاعف المشترك الاصغر للكسور التي مقاماتها 

 مختلفة
  تطبيق

  

    تطبيق يجد ناتج عملية طرح الكسور التي مقاماتها متساوية 14

    تطبيق يجد ناتج طرح الكسور التي مقاماتها مختلفة 15

    تطبيق يجد ناتج حاصل ضرب كسرين اعتياديين 16

    تطبيق يستخر  ناتج عملية ضرب كسر في عدد صحيح 17

    تطبيق يجد ناتج قسمة عدد صحيح على الكسر الاعتيادي 18

19 
يحل مسائل لفظية تتناول مواقف حياتية تتضمن جمع 

 وطرح وضرب وقسمة الكسور الاعتيادية
  تطبيق

  

    تطبيق يجد ناتج ضرب عدد كسري في كسر اعتيادي 20

    تطبيق يجد ناتج قسمة عدد كسري على كسر اعتيادي  21
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    تطبيق يجد ناتج قسمة عدد صحيح على كسر اعتيادي 22

    معرفه يعرف مفهوم الكسر في الصورة العشرية 23

    معرفه يعرف مفهوم العدد الصحيح 24

    فهم يقارن بين الكسر الاعتيادي والكسر العشري 25

    معرفه جزاء من العشرةيعرف الا 26

    معرفه يعرف الفاصلة العشرية 27

    معرفه يعرف الاجزاء من مئة 28

    فهم يساوي مراتب الكسور العشرية 29

    فهم يحول الكسر العشري في الصورة الاعتيادية 30

31 
يقارن الكسور العشرية والاعداد العشرية للتعرف على 

 الاصغر والاكبر
  فهم

  

    فهم يقارن بين الكسور العشرية 32

    فهم يضع الكسر الاعتيادي في الصورة العشرية 33

    فهم يقرب العدد العشري الى اقرب عدد طبيعي 34

    فهم يقرب الكسور العشرية لاقرب مرتبة عشرية  35

    تطبيق يحول الكسر الاعتيادي الى كسر عشري 36

37 
عدد العشري من خلال معرفة يعين القيمة المكانية لل

 المراتب
  معرفه

  

    معرفه يعرف الاجزاء من الف 38

    معرفه يتعرف على كل من الكسر العشري والعدد العشري 39

    فهم يقرب الكسور العشرية لاقرب مرتبتين عشريتين 40

41 
يحل مسائل لفظية تتناول مواقف حياتية قرب او قيمة 

 الكسور الاعتيادية
  بيقتط

  

    معرفه يعرف مفهوم جمع الكسور  42

    معرفه  يعرف مفهوم عملية طرح الكسور الاعتيادية  43

    معرفه يعرف مفهوم الضرب  44
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 ( 4ملحق رقم )

 الخطة التدريسية للمجموعة التجريبية وفق طريقة التمثيل المعرفي
فراد على حل المشكلات من خلال اتاحة فرصة *استراتيجية التمثيل المعرفي : ) استراتيجية تساعد الا

تمثيل الحقيقية للمشكلة وان تمثيل المشكلة يساعد على تحديد العمليات المطلوبة للحل وتوقع 
الاجابات ومساعدتهم على تحليلها بدقة واعطاء صورة تمثيلية للمشكلة وما تتضمنها من معلومات في 

 (  248:  2001. ) الامين , عقل الفرد وتوجهه الى اكتشاف خطة للحل ( 
 الرياضيات  -المادة : 
 العمليات على الكسور الاعتيادية  –الثامن  -الفصل : 

 طرح الكسور الاعتيادية  -الموضوع : 
 أ  –الصف : الخامس الابتدائي / الشعبة 

 الاغراض السلوكية -اولا : 
  -ان :  يتوقع من التلميذة بعد الانتهاء من الدرس ان تكون قادرة على

 تعرف مفهوم طرح الكسور الاعتيادية  – 1
 نستنتج بان طرح كسرين اعتياديين هو كسر اعتيادي  – 2
 تجد ناتج طرح الكسور الاعتيادية  – 3
 تجد ناتج طرح كسرين اعتياديين مقامهما متساويان  – 4
 تجد ناتج طرح كسرين اعتياديين مقامهما مختلفان  – 5
 ف المشترك الاصغر  م . م . أ تعرف مفهوم المضاع – 6
 نستخر  المضاعف الشترك الاكبر  – 7
 تحل اسئلة جديدة عن طرح الكسور الاعتيادية  - 8

 الوسائل التعليمية -ثانيا : 
 السبورة , اقلام السبورة ) ملونه ( , الكتاب المدرسي .

 خطوات تنفيذ الدرس 
 دقائق (  5أ ( التمهيد ) 

دمة بسيطة  الغرض منها تهيئة أذهان التلميذات للموضوع الجديد وربطة تبدأ المعلمة بإعطاء مق
  -بالموضوع السابق وهو جمع الكسور الاعتيادية ذات المقامات المتساوية والمختلفة : 

   +    مثال /   

 ماذا تلاحظ في هذه المقامات ؟ وكيف نجمع  -المعلمة : 
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 قامات متساوية ونجمع ) البسط الاول مع الثاني ( وتنزل احد هذه المقامات المتساويةالم -التلميذة : 

        +            =  

 

   2     4,  2                                 ×  ( 1)     +      ×  ( 2) مثال اخر /   

         ÷                                                                 ÷1  ,2     2    

               +          =    +                         1  ,1                                                                                         

=  2×  2أ . م . م =      
4 

                                           =    =   

 دقيقة (  25ب (  العرض ) 
لكسور الاعتيادية ( , تكتب المعلمة عنوان الدرس على السبورة مع التركيز على اسم مفهوم ) طرح ا

 لنأحذ المثال التالي 

           -        -جد ناتج : 

       -   لدينا المثال التالي     

 لو تعيد صياغة المثال الى مسألة فتكون كالاتي 

كغم كم يزيد وزن الصندوق الثاني عن  ق الثاني كغم ووزن الصندو  صندوقان وزن الاول 

 الصندوق الاول ؟  
               

 
 

 في هذه المقامات    المعلمة : ماذا تلاحظ                    
 التلميذه : نلاحظ         

  
 معلمة : وكيف تطرح 

12 12 

12 12 

    -    

 

12 12 

 المقامات متساوية

 نطرح البسط الاول من البسط الثاني
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    ( 1) التلميذه : نجيب   
 
 

  (2   )   
 
 
                            (3 ) 

 

 }     -        {مثال اخر / جد ناتج 

المعلمة : نحن نرى ان الكسرين الاعتياديين ذات مقامات مختلفة سوف نقوم بكتابة خطوات الحل 
 ذات المقامات المختلفة

 اولا          
 
 
 

  ثانيا 
 

  ثالثا 
 بعد كتابة هذه الخطوات سوف نطبقها على هذا المثال  المعلمة :

 ( للكسرين عن طريق التحليل  9,  12( نوحد المقامات )  1
                                                                                       12    ,9      

3 
                                                                                        4    ,3       

3 
                                                                                        4    ,1       

2 
                                                                                        2    ,1       

2  
                                                                                       1    ,1     

 ثم نقوم بانزال احد المقامات المتساوية

 

    = 

12 12 

12 9 

 نوحد المقامات والاخذ المضاعف المشترك الاصغر عن طريق التحليل

 نقسم المقام الجديد على المقام القديم

 ج كل مقام في البسطنضرب نات
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 2×  3×  3م . م . أ =                                                                        
 ×2   =36  
 ين ثم نضرب ناتج قسمة كل مقام في بسطه ( نقسم المقام الجديد على المقامين القديم 2

       (3   )  ×       -       ×    (4 ) 

  ÷                                               ÷ 

             -    

     =     -      

 تنفيذ هذه الخطوات بعد علمة : كيف اصبحت هذه المقامات الم
 التلميذه : اصبحت المقامات متساوية 

 المعلمة : كيف تطرح كسرين ذات مقامات متساوية
 

 (   1التلميذه : 
 

         2    ) 
 
 
 

  
 
 
 

 2  - 3 مثال اخر / جد ناتج  

 نرى      المعلمة : نحن  
 

 ثم اقوم بكيفية طرح الكسور ذات القامات المختلفة وذلك بذكر الخطوات التالية 
 

 1    ) 

3

   

4 

36 36 

36 36 

 نطرح البسط الاول من البسط الثاني

 ننزل احد هذه المقامات المتساوية

 وعليه يصبح الحل

 
36 = 

 36 

 المقامات المختلفة

 نوحد المقامات باستخراج م . م . أ
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 2  ) 
 

 3 ) 
 -تطبق تلك الخطوات في هذا المثال :             

  9    ,6      9    ,6     
   9    ,6       3 
  3    ,2        2 
  3    ,1        3 
 1    ,1 

 
=  3×  3×  2م . م . أ =  

18 
 
 
 

المعلمة نشاهد المقامات اصبحت متساوية وعليه نجري نفس خطوات طرح الكسور ذات المقامات ثم 
 نطرح الاعداد الصحيحة ) العدد الصحيح الاول من العدد الصحيح الثاني (

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 نقسم المقام الجديد على المقامين القديمين

 ل مقام في بسطهنضرب ناتج قسمة ك

          × 3   -     2            × 

÷  (2)                                       ÷
(3)

 

 

            = 3  -   2 

              3   -    2 

 

18 18 

18 18 

9 6 

 3  -   2 

 

18 18 

   ( +3 – 2 ) 
18 

   +1 
18 
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 دقائق (  10التقويم ) 

  }  2    -   6    { ( 1جد ناتج 

         2  )}    8  -   4   { 

 دقائق (  5)  الخاتمة
 تعلمان كيف نحل الكسور ذات المقامات المختلفة 

 ( بتوحيد المقامات المختلفة والاخذ المضاعف المشترك الاصغر للمقامين عن طريق التحليل  1
 م الجديد على المقامين القديمين ( نقسم المقا 2
  ( نضرب ناتج قسمة كل مقام في بسطه  3

 الواجب البيتي ) دقيقتين ( 
 174إقرأي كل ما اخذناه لهذا جيدا واقراي الامثلة بتمعن , ثم ابدي بحل تمارين الكتاب صفحة  )

 ( .   سادسا" وسابعا"
 
 
 

 خطه تدريس يومية وفق الطريقة الاعتيادية
 الرياضيات  - المادة :

 العمليات على الكسور الاعتيادية  –الثامن  -الفصل : 
 طرح الكسور الاعتيادية  -الموضوع : 

 أ  –الصف : الخامس الابتدائي / الشعبة 
 الاغراض السلوكية -اولا : 

  -يتوقع من التلميذة بعد الانتهاء من الدرس ان تكون قادرة على ان : 
 الاعتيادية تعرف مفهوم طرح الكسور  – 1
 نستنتج بان طرح كسرين اعتياديين هو كسر اعتيادي  – 2

 1 
18 
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 تجد ناتج طرح الكسور الاعتيادية  – 3
 تجد ناتج طرح كسرين اعتياديين مقامهما متساويان  – 4
 تجد ناتج طرح كسرين اعتياديين مقامهما مختلفان  – 5
 تعرف مفهوم المضاعف المشترك الاصغر  م . م . أ  – 6
 تخر  المضاعف الشترك الاكبر نس – 7
 تحل اسئلة جديدة عن طرح الكسور الاعتيادية  - 8

 الوسائل التعليمية -ثانيا : 
 السبورة , اقلام السبورة ) ملونه ( , الكتاب المدرسي . 

 ثالثا : خطوات تنفيذ الدرس : 
 دقائق (  5أ ( التمهيد ) 

ق من موضوع جمع الكسور الاعتيادية ذات اقوم بمراجعة التلميذات بما درسن في الدرس الساب
 المقامات المختلفة والمتساوية وذلك من خلا تذكيرهن بالخطوات . كما موضوع في الامثلة 

  1  ( )    +  ) 

 المعلمة : ماذا نلاحظ في الكسرين الاعتياديين 
 التلميذة : نلاحظ المقامات متساوية 

 جمع كسرين ذات مقاماته متساوية المعلم : كيف ت
 التلميذه : نجمع ) البسط الاول مع البسط الثاني ( وننزل احد المقامات المتساوية 

        =  

  +    ( مثال اخر /    2 

 ع المعلمة : ماذا نلاحظ في هذين الكسرين الاعتياديين ؟ وكيف تجم
 التلميذه : نلاحظ المقامات مختلفة وذلك بتوحيد المقامات ونقسم المقام الجديد على المقامين القديمين 

           (2 )   ×                 + ×    (1 )                                      2    ,4      

2 
       ÷                ÷                       1    ,2      2 

                                  +                                                1    ,1  
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=  2×  2أ =  م . م .                                           =    =                  

4 
 دقيقة (  30ب ( العرض ) 

درسنا اليوم عن طرح الكسور الاعتيادية وخطواتها وهي متشابهه تماما للجمع الكسور الاعتيادية : 
 لناخذ المثال الاتي 

    -  جد ناتج   

 اسئل التلميذات ماذا نلاحظ في الكسرين الاعتياديين 
 ميذات ان المقامات متساوية في الكسرين تجيب احدى التل

المعلمة : بعد ذلك اقوم بطرح كسرين اعتياديين ذات المقامات المتساوية وذلك بطرح البسط الاول من 
 البسط الثاني ثم ننزل احد هذه المقامات المتساوية 

     -      =    =  

 (    -  / جد ناتج  ) مثال 

 اسئل احد التلميذات ماذا نلاحظ في الكسرين الاعتياديين 
 تجيب تلميذه المقامات مختلفة . 

 بعدها اقوم بتوضيح طرح الكسور الاعتيادية ذات المقامات المختلفة بالطريقة الاتية 
 ملية التحليل والاخذ ) م . م . أ ( نقوم بتوحيد المقامات المختلفة وذلك باجراء ع

                                                                                             12  
  ,9      3 

                                                                                               4  
  ,3      3 
                                                                                               4  
  ,1      2 

                                                                                               2  
  ,1      2 

                                                                                               1  
  ,1  



 2014مجلة أبحاث ميسان ، المجلد العاشر ، العدد التاسع عشر ، السنة 

 

 

 

626 

×  3×  3م . م . أ =                                                                             
2  ×2  =36  

سطه كما وبعد ذلك نقسم المقام الجديد على المقامين القديمين ثم نضرب ناتج قسمة كل مقام في ب
 ياتي 

             (3 )   ×        -      ×  (4 ) 

       ÷                                                ÷ 

                    -        

       =  -    

الكسرين المقامات متساوية ثم اطرح البسط الاول من البسط الثاني وننزل احد  ثم نلاحظ في هذين
 هذه المقامات المتساوية   

            -      =     =  

  1   -  5 مثال اخر /  جد ناتج  

 يذات كيف يقرأ هذا الكسر المعلمة : اسأل التلم
 ( يمثل البسط  7التلميذه : الرقم ) 

 ( يمثل المقام  12والرقم )          
 ( يمثل العدد الصحيح  5والرقم )         

 ثم اسئل : ماذا نلاحظ في هذه المقامات وكيف تطرح 
 تجيب التلميذه : نلاحظ المقامات مختلفة , وتطرح بذكر الخطوات 

( بطريقة التحليل والاخذ المضاعف المشترك الاصغر ) م . م . أ (  6,  12قامات ) نوحد الم - 1
  12وهو 

                                                                                          12    ,
6      3 

                                                                                            4    ,
2      2  

                                                                                            2    ,
1      2  
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                                                                                             1   ,
1  

×  3م . م . أ =                                                                                  
2  ×2  =12  
 (  6,  12( على المقامين القديمين )  12بعدها اقسم المقام الجديد وهو )  - 2

       (1  ) ×    5       -         1 ×   (2 ) 

      ÷                                             ÷ 

            5    -      1      

                5   -    1   

 بعدها اقوم بطرح )الاعداد الصحيحة ( بعد ملاحظة المقامات المتساوية 

     =    +  (5 – 1  ) 

    =    +4     = 4   

 دقائق (  10  ( التقويم ) 
 جد ناتج طرح الاعداد الكسرية  

 1   ) 4   -    2  

 دقائق (  5)الخاتمة د ( 
ذلك من خلال تعلمان كيف تحل طرح الكسور الاعتيادية ذات المقامات المتساوية والمختلفة و 

 الخطوات الاتية 
 نوحد المقامات المختلفة والاخذ المضاعف المشترك الاصغر للمقامين باجراء عملية التحليل  – 1
 نقسم المقام الجديد على المقامين القديمين  – 2
 نضرب ناتج قسمة كل مقام في بسطه  – 3

 دقائق (  5الواجب البيتي ) 
(  174قراي الامثلة بتمعن , ثم ابدي بحل تمارين الكتاب صفحة  )إقرأي كل ما اخذناه لهذا جيدا وا

 سادسا وسابعا . 
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 (5ملحق رقم ) 
 م / استبانة الاختبار التحصيلي 

 
 الى الاستاذ .................................................................المحترم .

 .............................المحترمة .الى الاستاذة .................................
حل المسائل  أثر إستراتيجية التمثيل المعرفي فيتروم الباحثة القيام بدراسة تجريبية بعنوان )      

( مادة الرياضيات لتلميذات الصف الخامس الابتدائي المعلومات لواستبقاء  الرياضية في التحصيل 
باحثة بصياغة فقرات اختباريه تقيس اختبار التفكير الرياضي ولغرض تحقيق اهداف الدراسة قامت ال

ونظرا لما تعهده الباحثة من خبره وسعة اطلاع وكفاءة في المجال ارتأت الباحثة الاستفادة من آراءكم 
 الموضوعة حول هذه الاستبانه . 

 مع التقدير ...
  

 
 الباحثة                                                                                                                                                         

 الاختبار التحصيلي ومفاتيح تصحيحه

غير  مناسبة المستوى الفقرات ت
 مناسبة

التعديل 
 المقترح

1 

 هو  3 ان الكسر الاعتيادي للعدد الكسري  

    (         ب (        أ (   

 

    

2 
 الى عدد كسري هو   عند تحويل الكسر الاعتيادي 

     (        ب (     2أ (   
    

3 

 

 هو           لمقارنة كسرين 

   ( =    ب (      أ (   
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4 
 هو  ........  الكسر الذي يساوي 

     (       ب (         أ (   
    

5 
 هي :  ان ابسط صورة للكسر 

     (        ب (          أ (   
    

6 

 
 لترتيب الكسور ترتيبا تنازليا 

 (  ,   ,   ,   أ ( )   

 (  ,   ,   ,   ب ( )  

  ( )     ,   ,   ,  ) 

 

    

7 

 
 يكون رمز ) مفهوم المضاعف المشترك الاصغر ( هو

 أ ( و . هدد . م   
 ب ( م . م . أ  
   ( ع . م . أ  
 

    

8 
 هو   ان الصوره العشرية للكسر الاعتيادي 

  0.1  (       0.01ب (         1.0أ (   
 

    

9 

 
 يكون رمز الفارزة العشرية هو 

 ( ;(          ( )  ,أ ( ) , (       ب ( )   
 

    

10 
 

 هو  ] 314.2 [( في العدد  2القيمة المكانية للرقم ) 
  0.002  (      0.02ب (        0.2أ (   
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11 

 ( يكون الناتج هو    -  حاصل طرح كسرين ) 

      (      ب (         (  أ  

 

    

12 

متر اذا قسم القماش  4عند خياط قطعة قماش طولها 

 ( قطع متساوية ما طول كل قطعة  3الى ) 

     (          3ب (        أ (   

    

13 

 هي   كسور الثلاثة التي تساوي قيمة الكسر ال

   =    =    أ (   

   =    =    ب (  

  )      =    = 

    

14 

 

 الى كسر عشري هو   حول الكسر الاعتيادي 

  0.3  (      0.003ب (     0.03أ (   
 

    

15 

 
 (  3.171            3.452قارن ان ) 

 
  أ ( <      ب ( >        (   
 

    

16 

 
( كغم من العنب الى اقرب عدد  4.5لتقريب وزن ) 
 صحيح هو 

 6   (         5ب (           4أ (    
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17 

 ملم ( الى ) سم ( يكون الناتج  7عند تحويل ) 
 

     (         ب (       أ (   

 

    

18 

 
 سم ( هو  0.4سم +  1طول ماسكة الاوراق ) 

 سم  1.4سم         (  5.4سم      ب (  4.1أ (   
 

    

19 

 
 ويا ل :غرام ( يكون مسا 1كل ) 

 كغم كغم     (  كغم   ب (  أ (   

 

    

20 

 
 ( هو  8ان مقام العدد الصحيح )    
 
 4  (               2ب (            1أ (   

    

21 

قسم مربع الى خمسة اجزاء وكان اثنان من هذه 
ر الذي يمثل الاجزاء الملونة باللون الاحمر فان الكس

 الاجزاء الملونة هو 

     (             ب (        أ (   

 

    

22 

   
 العدد المجهول الذي يمثل البسط في الكسر الثاني

 هو   =       

 1  (           3ب (         2أ (    
  

    

23      
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قطعة من البسكويت فان مقدارها   ى عبير لد

 بالصورة العشرية يكون هو 
 
   0.08  (          0.6ب (       0.05أ (  
 

24 

 
لدى فاطمة تفاحة واحدة وارادت تقسيمها الى عشرة 

 اجزاء متساوية فان كل جزء يمثل 
 
  0.3  (         0.2ب (        0.1ا (   
 

    

25 

 

 اكبر من   الكسر 

 

    (            ب (          أ (   

 

    

 
 ( 6 ملحق رقم )

 معاملات الصعوبة والتمييزو  لحساب الثبات لاختبار التحصيليلالاستطلاعية درجات العينة 
 معامل التمييز   معامل الصعوبة الدرجة ت

1 17 0.70 0.60 

2 17 0.65 0.60 

3 16 0.55 0.50 

4 16 0.65 0.50 

5 15 0.60 0.40 

6 15 0.60 0.40 

7 15 0.55 0.50 

8 14 0.45 0.30 
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9 14 0.70 0.40 

10 14 0.60 0.40 

11 13 0.50 0.40 

12 13 0.40 0.20 

13 13 0.65 0.50 

14 12 0.55 0.50 

15 12 0.50 0.40 

16 12 0.55 0.50 

17 12 0.35 0.30 

18 10 0.60 0.40 

19 6 0.30 0.20 

20 14 0.65 0.50 

21 13 0.55 0.50 

22 14 0.55 0.50 

23 10 0.30 0.20 

24 10 0.50 0.40 

25 17 0.45 0.30 

 
 ( 7ملحق رقم ) 

 ية والضابطة (لمجموعتي البحث ) التجريبوالاستبقاء تحصيلي درجات الاختبار ال
 المجموعة الضابطة  تجريبية المجموعة ال ت

 الاستبقاء التحصيل الاستبقاء التحصيل

1 24 24 19 23 

2 23 22 15 21 

3 16 17 12 18 

4 19 19 22 15 

5 23 24 13 16 



 2014مجلة أبحاث ميسان ، المجلد العاشر ، العدد التاسع عشر ، السنة 

 

 

 

634 

6 20 21 21 20 

7 18 19 20 20 

8 19 20 16 21 

9 24 23 18 22 

10 18 19 14 20 

11 23 23 17 21 

12 21 22 12 18 

13 22 24 19 15 

14 23 14 22 15 

15 24 23 9 13 

16 13 23 18 13 

17 23 20 13 19 

18 24 18 22 17 

 
 


