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وخصائص التعلم البنائيافتراضاتها اسسها ،  ،النظرية البنائية ، مفهومها   

 
فيصل عبد منشد الشويلي  أ.د.  

 جامعة البصرة ـ كلية التربية للبنات

 سلام ناجي باقر الغضبان
 جامعة ميسان ـ كلية التربية

 

 ملخص البحث :
ان التعلم عملية بنائية نشطة ومستمرة نظرية في التعلم المعرفي ترتكز على النظرية البنائية       

وغرضية التوجه . وتتهيأ للمتعلم أفضل الظروف عندما يواجه بمشكلة او مهمة حقيقية ، وتتضمن 
 بناء الفرد لمعرفة ما من خلال عملية تفاوض اجتماعي مع الآخرين . إعادةعملية التعلم 

الجهاز المعرفي  للمتعلم  نفسه  ولا  يتم  نقله   ان  المعنى  يبنى  ذاتياً   من  وتفترض البنائية       
من   المعلم  إلى المتعلم  ويتشكل  المعنى داخل عقل  المتعلم  كنتيجة  لتفاعل حواسه مع   العالم  
الخارجي وليس  نتيجة  لسرد  المعلم   لها ،  ويتأثر  المعنى  المتشكل  ) المفهوم  (  بخبراته  السابقة  

يحصل  منه   التعلم  الجديد  ، إذ  ان  المعاني  العلمية  التي   تتشكل  لدى    وبالسياق  الذي
 0المتعلم لا تكون دائماً  متفقة مع  المعاني  السليمة  التي  يتفق عليها  العلماء  وتقدمها  الكتب

عقلياً  وتؤكد على إن  تشكيل  المعاني  عند  المتعلم  عملية  نفسية  نشطة  تتطلب  جهدا ً        
ويكون المتعلم   مرتاحاً   وفي  حالة  أتزان  معرفي  عندما  تكون  معطيات  الخبرة   متفقة  مع   ما  
يتوقع   وبالعكس من  ذلك  يصبح  بناؤه المعرفي مضطرباً  أي غير متزن عندما  لا   تتفق معطيات  

 0ق  للمفاهيم   العلمية الخبرة  مع  توقعاته  التي  بناها  على  ما لديه  من  فهم  ساب
وقددد كددان للنظريددة البنائيددة دوري كبيددر فددي العمليددة التدريسددية وذلددك بصددنعها لمددتعلم فعددال نشددط منددت        

للمعرفة ، قادر على الاستناد الى خلفيته المعرفية في بناء المعرفة الجديدة ، متعاون من اقرانه في الصدف 
 ايجابي لا ينتظر استقبال المعرفة انما يساهم في انتاجها . في انتاج المعرفة ، وهو بذلك يكون متعلم

 
 البنائية : مفهوم

علددى أن ويبنددي بعددض البدداحثين يجددد الباحدد  فددي الادبيددات التربويددة تعدددد تعريفددات النظريددة البنائيددة        
 تعريفات البنائية تقسم إلى قسمين رئيسين: 
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رفة باعتبارها ترى أن كدل فدرد يبندي المعرفدة بنفسده أي القسم الأول: ينظر إلى البنائية كنظرية في المع .1
أن المعرفة ما هي إلا بناء شخصي ومن أنصدار هدذا التعريدف جلاسدر سدفيلد وسدتيفن ليرمدان وسديجل 

 ويتفق كل منهم على أن البنائية تشير إلى عملية بناء عقلي وهذا البناء يوجه أفعال الفرد اللاحقة. 

 ائيددددددة كنظريدددددددة فدددددددي الدددددددتعلم علددددددى اعتبدددددددار أنهدددددددا تؤكدددددددد أن حددددددددو  القسددددددم الثددددددداني: ينظدددددددر علدددددددى البن .2
الددتعلم يتطلددب مددن الفددرد بندداء أو إعددادة بندداء مخططاتدده العقليددة بواسددطة عمليددات عقليددة معينددة، ولددذلك 
 تسددددددددددددمى البنائيددددددددددددة بالنظريددددددددددددة اددراكيددددددددددددة ومددددددددددددن أهددددددددددددم أنصددددددددددددار هددددددددددددذا التعريددددددددددددف رنددددددددددددد شددددددددددددتيل 

راؤوف ويتفقون على أن البنائية نظرية سايكولوجية واندريه وجوزيف ابرسكاتو وبونيسيه سكالد وجيمس 
تفترض أن العالم يحد  نتيجدة لتولدد شخصدي للمعندى مدن خدلال الخبدرات التدي يمدر بهدا المدتعلم سدواء 
أكانت خبرات شخصدية أو كاندت خبدرات فرديدة، ومدا يعرفده الشدخً مسدبقاً ويحضدره للمواقدف الجديددة 

 (358-357، 2005منها تماماً. )النجدي، يغير المعلومات التي يتلقاها أو يتخلً 

 ومن هذه التعريفات :
( أن البنائيدة نظريدة تقدوم علدى فكدرة أن الطالدب مدتعلم Mercer, et al ,1994) ميرسدر وخخدرون عرفهدا دد

نشددط بطبعدده وقددادر علددى تكددوين بيئددة معرفيددة مددن خددلال ربددط مددا يتلقدداه مددن معلومددات جديدددة بمددا لديدده مددن 
 (Mercer, et al ,1994, PP:290-306)        معرفة سابقة.

( البنائيددة م موقددف يهددتم بالبندداء العقلددي عنددد المددتعلم   Prawat&Flodin1994ددد عرفهددا بددراوت وفددولتين )
فهددي نظريددة للمعرفددة والدددتعلم ونظريددة صددنع المعندددى حيدد  تقدددم شددروحا او تفسددديرا لطبيعددة المعرفددة وكيفيدددة 

على دور التفاعل بين معتقدات الفرد والاحدا  والانشطة التي يمر ن التعلم الانساني وتؤكد اكتسابها وتكو  
 (  Prawat&Flodin1994 P38)بها م   
( فيعرفها بأنها: ماختراع المتعلم لتراكيب معرفية جديددة أو إعدادة بنداء Cobren, 1995أما كوبران )د 

ا أن خبرات المتعلم ومعرفته السابقة تراكيبه أو منظومته المعرفية اعتماداً على نظرته إلى العالم، ويعني هذ
 ,Cobren, 1995ذات تأثير واضح في عملية تعلمه وفي المعاني التي يكونها وللخبرات التي يمر بهام. )

10) 
( م رؤية في نظرية التعلم ونمو الطفل ، قوامها ان يكدون الطفدل   I.D.Eد وعرفها المعجم الدولي للتربية ) 

 (   I.D.E 1997ر لديه نتيجة تفاعل قدراته الفطرية مع الخبرة م ) نشطا في بناء انماط التفكي
( م النظرية التي ترى ان الفرد يبني بنفسه المعلومات والمعرفة العلمية التدي  2001د وعرفها عبد السلام ) 

ا ) يكتسبها ، وهذا يعتمد على الخبرات التي يمر بهدا الفدرد مدن خدلال البيئدة التدي يعديو فيهدا وتفاعلده معهد
 ( 199،  2001عبد السلام ، 

( : نظريدة فدي الدتعلم المعرفدي ترتكدز علدى ان الدتعلم عمليدة بنائيدة نشدطة  2003د عرفها شحاتة وخخدرون )
ومسددددتمرة وغرضددددية التوجدددده . وتتهيددددأ للمددددتعلم أفضددددل الظددددروف عندددددما يواجدددده بمشددددكلة او مهمددددة حقيقيددددة ، 
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مددن خددلال عمليددة تفدداوض اجتمدداعي مددع الآخددرين . )  وتتضددمن عمليددة الددتعلم اعددادة بندداء الفددرد لمعرفددة مددا
 ( 81، 2003شحاتة وخخرون ، 

 
 نشأة النظرية البنائية :

ليسددت حديثددة، إذ يمكددن ملاحظددة الاتجاهددات نحددو النظريددة البنائيددة مددن خددلال أن فكددرة البنائيددة      
تكدوين المعرفدة.  ق.م( الدذين تحددثوا جميعداً عدن 470-320، وأرسطو ) من سقراط، وأفلاطون أعمال كل

.م( فيقول: ميجدب الاعتمداد علدى الخبدرات الحسدية عنددما يبحد  النداس 300أما سانت أوغستين )منتصف 
(: ملا يمكن لمعرفة الفرد أن تكون خلف خبرتهم، وقدد فسدر 18-17عن الحقيقةم. ويقول جون لوك )القرن 

ن ( ذلك بالقول: مالتحليل المنطقي للأعم19-18( )القرن Kantكانت ) ال والأشياء يؤدي إلدى المعرفدة، وا 
خبرات الفرد القديمة تكون سبباً في توليد معرفة جديدةم. وعلى الرغم من أن الفلسفة الرئيسة للبنائيدة تنسدب 

( قددد أتددى بنتددائ  مشددابهة قبددل أكثددر 1827-1746( إلا أن بسددتالوزي )1980-1896إلددى جددان بياجييدده )
ق التربويدة علدى التطدور الطبيعدي للطفدل وعلدى مشداعره ائدد الطر ، إذ أكدد ضدرورة اعتمدا من قدرن علدى ذلدك

وأحاسيسه، وهو بذلك أكد أهمية الحواس كأدوات للتعلم، ونادى بدربط منداه  التعلديم بخبدرات الأطفدال التدي 
 ( 106، 2005تتوافق وحياتهم في بيوتهم وبيئاتهم العائلية. )خطابية، 

ريخ التربية وعلم النفس ، فاذا كاندت البنائيدة قدد وجددت وغير ذلك نجد مصطلح البنائية حاضرا في تا
كمفهددوم سددواء عنددد فلاسددفة اليونددان او فددي القددرون الوسددطى وحتددى فددي عصددر النهضددة الاوربيددة والفلسددفات 

 المدارس التي ازدهرت بعد ذلك ، الا اننا نجد البنائية وردت كمصطلح في ما بعد . 
( واتباعده اسدم ) البندائيون (    Wilhelm Wundtيهلم فونتدت )كان يطلق على العالم الالماني ولدف      

(Structuralistes   لانهم ادعوا ان الخبدرات العقليدة المعقددة هدي فدي الواقدع تركيبدات مبنيدة مدن حدالات )
عقلية بسيطة ، مثل المركبات الكيميائية التي تبنى من عناصر اوليدة بسديطة واخدذ البندائيون يعملدون علدى 

( ووضدددع القددددوانين  Conscienceعمدددل الاول للسددديكلوجيين هدددو اكتشدددداف تركيدددب الشدددعور ) اسددداس ان ال
 49د  48الخاصة بتكوينه ، الا ان اتجاههم الاول كان التحليدل بواسدطة الاسدتبطان . ) عبداس ، ب ت ، 

) 
ان البنائيدددددددة قدددددددد بددددددددأت مدددددددع خراء الفيلسدددددددوف الايطدددددددالي جبامبتشددددددديا فيسدددددددكو وهنددددددداك مدددددددن يدددددددرى 

Giaambattist Vico  والدذي يدرى ان عقدل الانسدان لا يعدرف الا مدا يبنيده بنفسده وبدذلك تختلدف الافكدار
ان التدي تفتدرض  Kantة التدي قددمها الفيلسدوف الالمداني كاندت يمن فرد إلى خخر وتلي ذلدك الرؤيدة الفلسدف

ارولس العقددل ينشدديء المعرفددة وفقدداً لصددور يددتم تكوينهددا فددي داخلدده، ثددم قدددم المددذهب الدددارويني علددى يددد تشدد
المواءمة بين الكائن الحي والبيئة اللازمة للتكيدف وهدذا ينطبدق بددوره  ة، فكر  P.Moreauدارون وبيرموري 
 (.Wheately, 1991 : 57على المعرفة )
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الصددق  Giaambattist Vicoولعدل مفهددوم البنائيددة عندد الفيلسددوف الايطددالي جبامبتشديا فيسددكو 
( واتباعده لكونهدا    Wilhelm Wundtلالمداني ولديهلم فونتدت )العالم ابمفهومها الان عما هي عليه عند 

 تشير عند الاول الى ما يبيه الانسان من افكار ، وكذلك الحال عن كانت .
( اشدهر عدالم فدي النظريدة البنائيدة فالمراحدل المعرفيدة لبياجيده لهدا  1980د  1896يعتبدر بياجيده ) و       

( ويعد بياجيه مقدم النظرية البنائية مدن  47،  2009س ) اليماني ، تاثير كبير في النظرية البنائية للتدري
منظددور تعليمددي فنظريتدده فددي النمددو المعرفددي والددتعلم المعرفددي تعددد اساسددا للنظريددة البنائيددة السددايكلوجية وهددي 

 تقوم على افتراضين هما :
ل تفاعدل الفدرد مدع بيئتده الاول : يتضمن ان التعلم عملية بنائية نشطة ومستمرة  ، ويحدد  الدتعلم مدن خدلا

ويوصددف هددذا التفاعددل علددى اندده تمثيددل المددتعل م لمعلومددات وافكددار جديدددة مددن خددلال خبددرات تربويددة متعددددة 
 ومتنوعة ومواءمة هذه المعلومات الجديدة مع معلوماته السابقة .

ام عقليددة الثدداني : ان كددل فددرد مددتعلم يمددر بمراحددل نمددو مختلفددة تتسددم كددل واحدددة منهددا بقدددر علددى اداء مهدد
 (  39،  2007متعددة ومتنوعة . ) زيتون ، 

وثمة اشارة الى ان الاساس النظري للبنائية جاء من بحو  واعمال ديفد ايزوبل صداحب نظريدة الدتعلم ذي 
 (  40،  2007المعنى ، واعمال وبحو  فيجوتسمي صاحب نظرية التعلم الاجتماعي . ) زيتون ، 

امثددال فيجوتسددكي معاصددرين فددي بلددورة معددالم الفكددر البنددائي مددن لقددد شددارك العديددد مددن المنظددرين ال
(1982 )Vygotsky  )ونظريتددده فدددي النمدددو الاجتمددداعي ، و)بروندددرBruner (1990)  ونظريتددده عدددن

التمثيلات المعرفية : )التي تحدد الكيفية التي من خلالها يتعامل المتعلم مع المعرفة من خدلال عددة صدور 
فكرة عدن  Glasersfeld, (1989-a,b)( ، كما قدم )جلاسر سفيلد( تمثيلاً  مأ ةً ايقون مأ اً كانت رمز أسواء 

روجددرز فكددرة عددن التعلدديم المرسددخ، كمددا قدددم  Bransford, (1990)البنائيددة الأصددولية، وقدددم برانسددفورد 
Rogers, (1969)  سددبيرو وخخددرون )نظريتدده عددن الددتعلم الخبددري، كمددا قدددمSpiro, et.al. (1991 

نظريتدده التوسددديعية، وقدددم سيشدددت  Reigeluth, (1989)رايجلددو  روندددة المعرفيددة وقدددد م نظريتدده عددن الم
-Ausubel (1963قددم اوزبدل  ونظريتده عدن السدياق الدوظيفي،  Sticht, et al. (1992)وخخدرون 
عددن البنائيددة  Novak (1994) المعنددى فضددلًا عمددا قدمدده نوفدداك ذينظريتدده عددن الددتعلم اللفظددي  (1968

منهددا  بتأمدل كددل  و متعددددة  تيدارات الفكددر البندائي للنظريددة البنائيددة أوجدهي ان لتقددم ذكددره يلاحددظ ادنسدانية. ممددا 
علدددى إن  ونن يرمدددي اليهمدددا هدددذا الفكدددر التربدددوي. ويؤكدددد الكثيدددر ييتسدددنى للفدددرد إدراك المعندددى والمغدددزى اللدددذل

 .(Airasian & Walsh, 1997: 91-92). مجرد مدخل تدريسي تالبنائية نظرية تعلم وليس
للتخلً من  ، ان البنائية الأساسية هي محاولة Van Glassrsfeldويوضح فون جلاسيرسفيلد 

النظرة التقليدية للمعرفة على انها تمثيل للواقع، فالمعرفة دائما هي نتيجة لنشاط بندائي لدذلك فانهدا لا يمكدن 
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، إذ يدتم تفسديرها علدى انهدا ان تنتقل لمستقبل سلبي، على ذلك فالمعرفدة موجدودة فدي عقدل الافدراد المددركين
 (Trumper, R, 1991 : 10ليست موجودة في الكتب والمقالات.)

 –وقدددد توجددده التربويدددون إلدددى فلسدددفة النظريدددة البنائيدددة نتيجدددة التحدددول فدددي رؤيدددة العمليدددة التعليميدددة م
مددؤثرة عددلى التعلمية خلال العقدين الماضديين مدن مجدرد إثدارة تسداؤلات حدول العوامدل الداخليدة والخارجيددة ال

المتعلدم كشخصيتده ووضدوح تعابديره وحماستده، إلى إثارة التساؤلات حول ما يجري بباطن عقل المدتعلم مثدل 
معرفتدده وخبراتددده السدددابقة وقدرتددده علدددى الاسدددتقبال والفهددم ومعالجدددة المعلومدددات وأنمددداط تفكيدددره لاتخددداذ القدددرار 

 (255:  1996، رونوخخ . )الخليليمالمناسب، وكل ما يجعل تعلمه ذا معنى
من مجالات ثلاثة هي علم المستقاة ويمثل المنظور البنائي توليفاً أو تزاوجاً بين عدد من الأفكار 

ربولوجيا، فقد أسهم المجال الأول بفكرة: ان العقل يكدون نشدطاً فدي ثالنفس المعرفي، وعلم نفس النمو، والان
سهم المجال الثاني بفكرة تباين تركيبات الفدرد فدي مقدرتده بناء تفسيراته للمعرفة ويكون استدلاله منها، كما ا

 على التنبؤ تبعا لنموه المعرفي.
في حين ان المجال الثال  قد اسدهم بفكدرة ان الدتعلم يحدد  بصدورة طبيعيدة باعتبداره عمليدة ثقافيدة 

ويحلدددون  مجتمعيدددة يددددخل فيهدددا الافدددراد )كممارسدددين اجتمددداعيين( إذ يعملدددوا سدددوياً لانجددداز مهدددام ذات معندددى
 مشكلاتهم بصورة ذات مغزى .

دد ويمثددل اسددتخدام الافكددار التددي تسددتحوذ علددى لددب   تعلم لتكددوين خبددرات جديدددة والتوصددل )فكددر( الم 
 الرئيسي في النظرية البنائية.المحور لمعلومات جديدة 

(Bonnster & Yager, 1991, p: 103) 
البندائي التدي أطلدق عليهدا )جلاسدر وهنا تتمثل البنائية فدي ابسدط صدورها، إذ ترسدخ جدذور الشدكل 

وتجسدد ، البنائيدة البسديطة، وأحيانداً يطلدق عليهدا البنائيدة الشخصدية Glassersfeld (1989-a,b)سدفيلد(  
ملامح هذا التيار في المبدأ الدذي وضدعه رائدد الفكدر البندائي )جدان بياجيده( والدذي يمكدن إيجدازه فدي :متبندى 

ولا يستقبلها بطريقة سلبية من البيئدة، وهندا يدأتي دور المعرفدة القبليدة المعرفة بصورة نشطة على يد المتعلم 
للمتعلم باعتبارها ذات أثر جوهري في بناء المتعلم النشط للمعرفة الجديددة وربمدا يبددو هدذا بسديطاً وواضدحاً 

ساسدداً فهندداك مددن الأمددور التددي يجددب ان يعرفهددا أو يتعلمهددا مددن قبددل الآخددرين، كمددا ان نظددام التعلدديم يرتكددز أ
فكار من البسديط إلدى المعقددم. وربمدا يكدون هدذا هدو الدذي دعدا )فدون جلاسرسدفيلد( ان يطلدق لأعلى توالي ا

 (.137:  2003)زيتون،  عليها البنائية البسيطة.
 التعلم البنائي :النظرية البنائية و اهمية 
ريدة والتدي يمكدن ايجازهدا كمدا تمتداز بهدا هدذه النظمن مجموعة المميزات التي اهمية النظرية البنائية  تنطلق

  ( بما يلي : 2009وردت عند ) اليماني 
 د تهتم بالعمليات المعرفية الداخلية للمتعلم .1
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 د تركز على ان المتعلم هو العنصر الفع ال .2
 ( 48،  2009د تركز على الاجراءات الداخلية للتفكير . ) اليماني ، 3

ريدة البنائيدة مدن خدلال مجمدوع السدمات ذات التداثير علدى الموقدف تبرز اهمية التعليم وفدق النظكما و       
 التعليمي والتي امتازت بها وهي :

 د لا ينظر الى المتعلم على انه سلبي ، ولكن ينظر اليه على انه مسؤول مسؤولية كبيرة عن تعليمه .1
 المعنى . د تستلزم عملية التعليم عمليات نشطة ، يكون للمتعلم دور فيها حي  تتطلب بناء2
 د المعرفة ليست خارج المتعلم ولكنها تبنى فرديا وجماعيا فهي متغيرة دائما .3
ددد يدداتي المددتعلم الددى الموقددف التعليمددي ومعدده مفاهيمدده ، لدديس المعرفددة الخاصددة بموضددوع معددين فحسددب ، 4

 ولكن اراءه الخاصة بالتدريس والتعلم .
المواقدف داخدل الفصدل ، وتصدميم المهدام بطريقدة مدن  د التدريس ليس نقدل للمعرفدة ، ولكنده يتطلدب تنظديم5

 شأنها ان تنمي التعلم .
د المنه  الدراسي لديس ذلدك الدذي يدتم تعلمده ، ولكنده برندام  مهدام الدتعلم والمدواد والمصدادر ، والتدي منهدا 6

 يبني المتعلمين معرفتهم .
تنفيذها في الفصل ، حتى تكون متناسقة  د تول د البنائية أراء مختلفة عن طرائق التدريس والتعلم  ، وكيفية7

مع المتطلبات العالمية للمناه  والتي تنً على ان افكدار المتعلمدين سدوف تتغيدر مدع اتسداع خبدراتهم . ) 
 (   247د 2011ً246الموسوي ، 

رفدة والبنائية ليست طريقة تدريس انما ثقافة تربوية كاملة مبنية علدى اعتقداد ان المتعلمدين يبندون المع      
ويفسددرونها كددل بطريقتدده مددن خددلال التفاعددل مددع الظددواهر الطبيعيددة ومددع الاخددرين مددن حددولهم ، انهددا بيئددة 
تربويددة ذات خصددائً معينددة فهددي تقددوم علددى مجموعددة مددن المعتقدددات والمعددايير والممارسددات التددي تشددكل 

ا فدددي الصدددف وبكيفيدددة الحيددداة المدرسدددية برمتهدددا كمدددا انهدددا تهدددتم بالطريقدددة التدددي يتفاعدددل فيهدددا المتعلمدددون معددد
 ( 94،  2002ارتباطهم بالمعلم ومعالجتهم للمادة الدراسية ) الوهر ، 

كما تنظر البنائية للمعلم على انه ميسر وليس ناقل للمعرفة ، يشجع التعلم التعاوني ، يشجع المتعلم       
يا وبرمجيدات فائقدة على الاستقصاء والاستكشاف والبناء الشخصي ، يستخدم ويشجع على استخدام تكنلوج

، يساعد على الربط بالمعارف السابقة ، يشجع المرونة العقلية وحسدن ادارة الوقدت واسدتثماره للوصدول الدى 
نتائ  ، يقدم تغذية استباقية يجري فيها مناقشة المتعلمين بما قد يواجهونه من معيقات ويساعد في الارشاد 

فشل ولكن يتخذ من مدواطن اخطدائهم طرائقدا تحفدزهم للبحد  لكيفية التغلب عليها ولا يحكم على الطلاب بال
 ( 105د2009ً،104عن الطرائق الصائبة ، ويوفر بيئات ومناخ تعلم مناسب فرديا وتعاونيا .) عبيد 

 اسس النظرية البنائية :
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ن تسدلم النظريددة البنائيددة علددى ان كددل مددا يبنددى بواسددطة المددتعلم يصددبح ذا معنددى لدده   ممددا يدفعدده لتكددوي     
منظددور خدداً بدده عددن الددتعلم وذلددك مددن خددلال المنظومددات والخبددرات الفرديددة ، فالبنائيددة تركددز علددى إعددداد 

 قف او سياقات غامضة .االمتعلم لحل مشكلات في ظل مو 
 والجواندب المعرفدة اددراك لاكتسداب بهدا يدتم التدي فالطريقدة المعرفدي، المدنه  تتخدذ البنائية النظريةو       

 إلدى تنظدر فالبنائيدة الأهدداف، وكيفية ترسديخ والمعلم المتعلم دور على تركز والأنشطة راتوالمها المعرفية
 المعلدم ودور المعرفدة، لنقدل خلات كدون المعلمدين عكدس على الفهم ميلاد في المولد دور يلعب بأنه المعلم
 von Glaserrfeld , 1996 )، المعرفدة لبناء بالفرً والحوافز الطلاب لمد ،ولكن المعرفة لتوزيع ليس

, 3 )   
 ( البنائية كما ياتي : Glasserfeldويوضح جلاسر فيلد )       

م نقلهدددا مدددن البيئدددة الخارجيدددة وتمثدددل عمليدددة الوصدددول الدددى تاولا : ت بندددى المعرفدددة بسدددبب نشددداط المدددتعلم ولا يددد
 المعرفة عملية تكيف قائمة على خبرة المتعلم .

رندة بدين الخبدرة الجديددة والمعرفدة التدي تدم تكوينهدا مدن الخبدرات السدابقة ثانيا : التعلم يستند الدى عمليدة المقا
فامددا ان تقر هددا الخبددرة الجديدددة وامددا ان تعددد ل فيهددا وان التفدداعلات الاجتماعيددة التددي تسددود داخددل بيئددة الددتعلم 

كة مددن تمثددل جددزءا اساسدديا مددن خبددرة المددتعلم وتسددهم فددي كيفيددة بنائدده للمعرفددة ويددتم التوصددل للمعدداني المشددتر 
 خلال المناقشة مع افراد جماعة التعلم وهذا بدوره يؤدي الى فهم عام مشترك لديهم .

تعلم علددى ايجدداد صددلات الوصددل او العلاقددات بددين المفدداهيم مدد: يتمثددل دور المعلددم البنددائي فددي اقدددار ال ثالثددا
لاسدئلة التدي تددل التي تساعد المتعلمين على تذويت معان مفيدة خاصة بهم كما يتطلدب مدن المعلدم طدرح ا

 على الطريقة التي انشأ بها المتعلم المعرفة الاولية المتعلقة بموضوع التعلم .
رابعا : يتطلب قيادة الاطفال والتلاميذ الصغار في انشطة ارتيادية للوصول الى استنتاجات حول ما يجري 

يبنددي المعرفددة ومسدداعدته فددي الموقددف التعليمددي ، كمددا يتطلددب الاهتمددام بكددل طفددل او تلميددذ علددى حدددة وهددو 
على صياغة استنتاجات ذات قيمة تسهم في اعدادة تشدكيل المعرفدة بحيد  تصدبح ذات معندى . ) زيتدون ، 

 ( 38د37،  2007

( الددى وجددود تيددارين اساسدديين للفكددر البنددائي يمكددن أن يوجدددا متددزامنين Cobb,1992ويشددير كددوب )
 هما:

 ( Individual Cognitive Construtivismالاول: البنائية المعرفية الفردية   )
ويقوم على افكار بياجيه وتحددد طبيعدة حددو  بنداء المعرفدة فدي عمليدات المؤاءمدة والتكيدف التدي تصداحب 
سعي الفرد النشط لاعادة تنظيم عالم الخبرة الخاً به حيد  يركدز هدذا الاتجداه علدى النشداط البندائي للفدرد 
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ف التربية تعليم الطفل فردياً وتنميدة المعرفدة الفرديدة، والدتعلم فدي في محاولة منه لفهم العالم، ويعتبر أن هد
 ضوء ذلك هو مشروع فردي.

 (Socicultural Constructivismالثاني: البنائية الثقافية الاجتماعية   )
وتقوم على افكار فيجوتسكي في التطور الاجتماعي وتؤكد على الدور الاساسي للخبرة والتفاعل مع 

 (Cobb,1992,p.33يزيقي والاجتماعي.)العالمين الف
 الأساس الفلسفي للنظرية البنائية :

بددالرغم مددن ان الحركددة البنائيددة قددد ظهددرت فددي مجددال تدددريس العلددوم مددع مددا قالدده دريفددر، وايسددلي 
Driver & Easley  مدع خراء د كمدا اسدبف الباحد  د ، إلا أنهدا كفلسدفة عامدة لهدا تداريخ طويدل فقدد بددأت

والذي يرى ان عقل الانسان لا يعرف الا ما  Giaambattist Vicoالي جبامبتشيا فيسكو الفيلسوف الايط
ة التددي قدددمها الفيلسدددوف ييبنيدده بنفسدده وبددذلك تختلددف الافكددار مدددن فددرد إلددى خخددر وتلددي ذلدددك الرؤيددة الفلسددف

ثددم قدددم ان العقددل ينشدديء المعرفددة وفقدداً لصددور يددتم تكوينهددا فددي داخلدده، التددي تفتددرض  Kantالالمدداني كانددت 
المواءمددة بددين الكددائن الحددي  ة، فكددر  P.Moreauالمددذهب الدددارويني علددى يددد تشددارولس دارون وبيرمددوري 
 (Wheately, 1991 : 57والبيئة اللازمة للتكيف وهذا ينطبق بدوره على المعرفة )

 الأساس السيكولوجي للنظرية البنائية: 
ئيددة الاساسددية، وقددد اوضددح اربددع قواعددد ، قائددد البنا Van Glassrsfeldفددون جلاسيرسددفيلد يعددد  

 لوصف المعرفة والمعلومات هي :
 ان المعرفة تبنى بفاعلية عن طريق التفكير الشخصي فالمعرفة لا يتم استقبالها بطريقة سلبية. . أ

س بددين المتعلمددين لتكددوين وبندداء المعرفددة االتفاعددل الاجتمدداعي لدده اهميددة فددي بندداء المعرفددة واندده أسدد . ب
 طة الافراد.سابو 

 ية من خصائً الادراك.تأقلم مع البيئة هو خاص  ال . ج
 عرض اددراك هو تنظيم الفرد لعالمه التجريبي وليس اكتشاف الحقيقة. . د

 (259:  1995جووين، جوزيف و )                                                                  
ساسية هي محاولة للتخلً من ، ان البنائية الأ Van Glassrsfeldويوضح فون جلاسيرسفيلد 

، فالمعرفة دائما هي نتيجة لنشاط بنائي لذلك فانها لا يمكن  النظرة التقليدية للمعرفة على انها تمثيل للواقع
ان تنتقل لمستقبل سلبي، على ذلك فالمعرفدة موجدودة فدي عقدل الافدراد المددركين، إذ يدتم تفسديرها علدى انهدا 

 (Trumper, R, 1991 : 10ت.)ليست موجودة في الكتب والمقالا
 : الآتيةفي النقاط  إجمالهاحدد الادبيات التربوية الاسس العامة للنظرية البنائية والتي يمكن 

 . التعليم على وليس التعلم على تبنى-1
 . كمبدعين المتعلمين وتجعل  المتعلمين استقلالية وتقبل تشجع-2
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 حب على وتؤكد  التعلم في للخبرة الناقد الدور لىع تؤكد و للمتعلمين والاستقصاء البح  د تشجع3
 . الاستطلاع

 .المتعلم تقييم عند والفهم الأداء على تؤكدن و الحسبا في للمتعلم العقلي النموذج د تأخذ4
 . المعرفية النظرية مبادئ على تؤسس- 5
  ) التحليل – ادبداع -التنبؤ ( مثل المعرفية المصطلحات استخدام على تعمل- 6
 . الطلاب يتعلم كيف الاعتبار في تأخذ- 7
 . التعاوني التعلم على ركزوت بينهم فيما أو المعلم مع المناقشة في الاشتراك على المتعلمين تشجع- 8
 . حقيقية مواقف في المتعلمين تضع- 9

 . التعلم يحد  الذي المحتوى على تؤكد- 10
 . مينللمتعل والاتجاهات المعتقدات الاعتبار في تأخذ- 11
د  99،  2004) محمد ،  الواقعية الخبرات من والفهم الجديدة المعرفة لبناء بالفرً المتعلمين تزود- 12

100 ) 
 مباديء البنائية :

وضع الباحثون في مجالات الفلسفة وعلم النفس الكثير من المباديء الاساسية التي ترتكز عليها النظرية 
 فات المباديء الا انها تتداخل وتشترك في الكثير من المضامين .البنائية ، ورغم تعدد الصياغات وتصني

على  ثلاثة  مبادئ  رئيسة  اشتهرت  باسم أعمدة    تستندالنظرية  البنائية  فقد ذكر الخليلي واخرون ان
 الفلسفة  البنائية  هدي  :

قله  من   المعلم  إلى ان  المعنى  يبنى  ذاتياً   من  الجهاز المعرفي  للمتعلم  نفسه  ولا  يتم  ن -أ 
المتعلم  ويتشكل  المعنى داخل عقل  المتعلم  كنتيجة  لتفاعل حواسه مع   العالم  الخارجي وليس  
نتيجة  لسرد  المعلم   لها ،  ويتأثر  المعنى  المتشكل  ) المفهوم  (  بخبراته  السابقة  وبالسياق  

عاني  العلمية  التي   تتشكل  لدى  المتعلم لا إذ  ان  الم ،الذي  يحصل  منه   التعلم  الجديد  
 0تكون دائماً  متفقة مع  المعاني  السليمة  التي  يتفق عليها  العلماء  وتقدمها  الكتب

إن  تشكيل  المعاني  عند  المتعلم  عملية  نفسية  نشطة  تتطلب  جهداً عقلياً  ويكون المتعلم      -ب 
عندما  تكون  معطيات  الخبرة   متفقة  مع   ما  يتوقع    مرتاحاً   وفي  حالة  أتزان  معرفي 

وبالعكس من  ذلك  يصبح  بناؤه المعرفي مضطرباً  أي غير متزن عندما  لا   تتفق معطيات  الخبرة  
 0مع  توقعاته  التي  بناها  على  ما لديه  من  فهم  سابق  للمفاهيم   العلمية 

لدى  المتعلم  تقاوم  التغيير بشكل  كبير، إذ  يتمسك المتعلم  بما    إن  البنى  المعرفية  المتكونة  -جد
لديه  من  معرفة  مع  إنها   قد  تكون  خاطئة ، ويتشب   بها  لقناعته  بأنها   تقدم  له  تفسيرات  

 ( 436:  1996) الخليلي وخخرون ، .تبدو  له  مقنعة  فيما  يتصل  بمعطيات  الخبرة
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يمكددددن أن نجمعهددددا علددددى شددددكل متكامددددل عددددض البدددداحثين مبددددادئ متفرقددددة للنظريددددة البنائيددددة بينمددددا اورد ب     
   كمجموعة مباديء متعاقبة يتم كل منها مضمون الاخر ، وهذه المباديء :

ان الددتعلم لدديس مجددرد عمليددة تراكميددة خليددة لوحدددات المعرفددة، ولكندده عمليددة إبددداع عضددوي للمعرفددة ددد 1      
ء التراكيددددب المعرفيددددة لدددددينا مددددن جديددددد اعتمددددادا علددددى نظرتنددددا الجديدددددة للعددددالمم. بحيدددد  اننددددا نعيددددد فيهددددا بنددددا

(Louden, et.al, 1994 : 65 ) 
فددي عمليددة الددتعلم، وذلددك للوصددول إلددى  عقليدداً  الددتعلم عمليددة نشددطة : بمعنددى ان المددتعلم يبددذل جهددداً ددد 2

ؤولية المددتعلم عددن تعلمدده كونهددا مسددمِددن اكتشدداف المعرفددة بنفسدده، وتنطلددق تلددك العمليددة النشددطة للددتعلم 
 (Appleton, 1997 : 303) مسؤولية المعلم. توليس
النمو المفاهيمي ينت  من خلال التفاوض حدول المعندى وتغييدر تصدوراتنا الداخليدة مدن خدلال الدتعلم د 3

التعاوني : أي أن الفرد لا يبني معرفته عدن معطيدات العدالم الخدارجي مدن خدلال أنشدطته الذاتيدة معهدا 
في بيئة تعاونية ، ومن  لكن يتم بناء المعرفة أيضاً من خلال التفاوض الاجتماعي مع الآخرينفقط، و 

، تبعددداً للمنظومدددة المعرفيدددة ثدددم قدددد تتعددددل هدددذه المعددداني لددددى الفدددرد مدددن خدددلال تفاوضددده مدددع الآخدددرين، 
Schema  لكددل ولددذلك ينظددر البنددائيون إلددى المعرفددة علدى انهددا سددياقية، ومددن ثددم يصددبح الموجدودة لديدده

       فرد بصمته المعرفية التي تميزه عن غيره.
                                                             (Layton, 1991 : 43) 

 
 وصنف مارسيل كراهيه مجموعة مباديء للبنائية يمكن ايجازها في ما يلي :كما 

عمليدة بمعدزل عدن محتدوى معدد للصدياغة ،  المبدأ الاول : لا يمكن للعمل التربدوي ان يهددف الدى تحدريض
 وبالتالي يبدأ تنظيم أي عمل تربوي بتحديد تخوم محتوى ما او محور ما او موقف ما .

المبدا الثاني :يعتبر المحتوى او الموقف اكثدر مدن ان يكدون نصدا اصدليا مناسدبا لتحدريض العمليدة ، فلديس 
حدت علدى اشدكال معرفيدة جديددة تدزداد قيمتهدا طدردا ، وضدمن هدذا الشدرط فقدط للعملية من معندى الا اذا تفت  

 يمكن للعملية ان توصف بالبنائية .
المبدددأ الثالدد  : يتعددين علددى المعلددم لحظددة تطرقدده لددتعلم جديددد ان يحددرً علددى ان يحددرك التلاميددذ معددرافهم 

 السابقة لتفسير الموقف الجديد الذي ع رض عليهم .
حسن في وقت لاحق ان يتحقدق المعلدم مدن ان التلاميدذ اسدتغل وا ليكدرروا التجربدة الجديددة المبدأ الرابع : يست

 التي انجزوها لتو هم وان يمارسوها عدة مرات ليرسخ ما اكتسبوه وتصبح اليته تلقائية .
المبدددأ الخددامس : سدديهتم المعلددم فددي وقددت ثالدد  بددتمكن التلاميددذ مددن اسددتخدام مقدددرتهم الجديدددة فددي مواقددف 

 يدة تزداد بعدا عن خط البداية .جد
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المبدددأ السددادس : سيتمسددك المعلددم فددي مرحلددة لاحقددة مددن الددتعلم بحدد  التلاميددذ علددى تحليددل طرائددق عملهددم 
 حيال مواقف اشكالية متنوعة .

المبدددا السددابع : ي بددرز المعلددم التناقضددات الداخليددة الخاصددة بكددل تلميددذ طالمددا لددزم الامددر ذلددك ، وسيشددجعهم 
 نسيق مصطلحاتهم وتصوراتهم المختلفة ، واثناء ذلك يتدخل كمجسد لقانون التلاحم .على حلها بت

المبدددا الثددامن : ينش ددط المعلددم بانتظددام صددراعات معرفيددة بددين التلاميددذ ، يدددعوهم فيهددا الددى تنسدديق وجهددات 
تحيدز خدارجي نظرهم في مناخ من الاحترام المتبادل والتعاون الثقافي . واثناء ذلك سيتواجد كمجسد لقانون 

 وللبناء المعرفي التعاوني .
المبدا التاسع : يتعين على المعلم ان ياخذ بالحسبان نمط المعرفة المتعلدق بمجهدود الطفدل الاسدتيعابي وان 

 (  252د  248،  2007هيه ، ايتصرف تبعا لذلك . ) كر 
 في ما يأتي  ( 2003  زيتون   (حددها كما  
 الموقف يمتزج أن بد فلا للمتعلم، الوجداني بالجانب يهتم الذي هو الجيد لمالتع :وجدانية عملية التعلم - 1

 مادة نحو المتعلم تجذب المشاعر فهذه والانبهار، الحيرة الفضول، التشويق، الاستثارة، بمشاعر التعليمي
 .التعلم

 الذاتي لتوجها طريق إلى المتعلم يأخذ "المصطنع غير" الطبيعي التعلم :طبيعي بشكل يحد  التعلم - 2
 .ذاتياً  ويقوده ويديره، تعلمه، في المتعلم يتحكم حي  للتعلم،

 العقلية، بيئته تعديل أو وتغيير، للمعلومات، معالجته في النشاط المتعلم يمارس :نشطة عملية التعلم - 3
 .بنفسه المعرفة ليكتشف عقلياً، جهداً  المتعلم فيبذل

 المعرفية بنيته فيه يجد موقف في المتعلم يوضع بحي  :لتعلما خلال التعلم لحدو  الاتزان يقود - 4
 أو ،"الاسكيما" فير ً تغي فيحد  زانالات عدم من بحالة فيشعر تعلمه يود ما لتعلم مناسبة غير الحالية
 .التوازن هذا ليستعيد لديه المعرفية البنية

 بالآخرين، وعلاقتنا الذات، عن مفهومناو  نتحدثها، التي واللغة للعالم رؤيتنا إن :للهوية بناء التعلم - 5
 .فيها نشارك التي التعليمية تاللخبر  نتاجاً  إلا الهوية هذه فما هويتنا، تشكل الأشياء هذه وكل
 ما على-المعلم بمساعدة - يتعرف أن يجب المتعلم أن هنا يبني بلفظ يقصد :تعلمه المتعلم يبني - 6

 .لمعرفة ويحولها يكتسبها، يالت المعلومات فوقه ليبني بالفعل، يعرفه
 المعرفية، ةركيبت بتنظيم المتعلم فيها يقوم إبداعية عملية التعلم :ومستمرة بنائية عملية التعلم - 7

 . ( 20د  19،  2003) زيتون  لمعنى الجديدة الخبرت تفضي بحي  وتعديلها،
 يركدز فيهدا والدتعلم الطالدب، لددى التدي المعرفدة علدى البناء هي البنائية أن  Cobernكوبرين  ويرى      
  (  Cobern 1993:51)بأنفسهم .           معرفتهم يبنوا أن الطلبة على يكون حي  الطالب على
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 مدا تفسدير فدي للحقيقدة الدذاتي فهمده إلدى المدتعلم يسدتند البنائيدة خدلال ( انده مدن Shaver ويدرى شدافر )
 والتي عقله في المعرفية البنى تشكيل عملية في سيةالح لخبراته كما يستجيب ، بحدوثه التنبؤ وفي يحد 
 وليس للمتعلم المعرفي الجهاز خلال من ذاتيًا يبنى فالمعنى وبذلك ، حوله للعالم من المعاني بمثابة تكون
 (Shaver,1998: 510 ) .المعلم طريق عن

 مضامين النظرية البنيوية :
لمفهوم المحدددد لا يمكددن تعلمدده الا اذا كددان المددتعلم قددد ددد يتددأثر الددتعلم بددالتطور الخدداً بمرحلددة النمددو : فددا1

 اكتسب القدرة العقلية المناسبة للربط بين المعطيات المتناثرة .
 د التعلم عملية ادراك العلاقة بين المدرِك والمدرَك : 2
 د الادراك الحسي قائم على عمليات عقلية : فالادراك بحد  نشدط اكثدر مدن كونده عدسدة ذات زاويدة اوسدع3

 وبنافذة مفتوحة ، ويشير بياجيه بالبح  النشط الى النشاط العقلي المسمى الاستدلال .
 د التعلم عملية تتداخل فيها البيولوجيا والخبرات الشخصية والبيئة .4
 د تكوين المفهوم ينطوي على القدرة على الاستدلال .5
العقليدة اللازمدة لدذلك ولا يعدود الامدر د عدم القدرة على حدل بعدض المسدائل يعدود الدى عددم وجدود البنيدات 6

 الى الانتباه .
وم التعلم على النشاط الذاتي : فالتنظيم الدذاتي هدو جدوهر التدوازن ، فدالمتعلمون لا يتدذكرون قد يجب ان ي7

الثوابت في بيئدتهم ، بدل انهدم يقومدون ببنداء هدذه الثوابدت وذلدك عدن طريدق سلسدلة مدن الافكدار المعددة لفهدم 
 ي يستقبلونها عن طريق اختبار اسئلتهم .الاجابات الت

د التعلم الذاتي البناء هو ان يزيل المتعلم تدريجيا التنداقض بدين التنبدؤات والنتدائ  : ان الاخطداء ضدرورية 8
للتعلم القائم على الفهم والذي ينجم عن تعليم مبرم  بحي  يتعلم الفرد من خلال التشكيل المتددرج مبدادىء 

 ضيات ودون ان يقع في الاخطاء .جديدة دون ان يضع فر 
د التعلم الناشط القائم على بنداء المدتعلم للمفداهيم يقدوم علدى الغداء الاخطداء ، وكلمدا كبدر المتعلمدون فدانهم 9

يستخدمون اشكالا متقدمة من تصحيح الاخطداء والغائهدا . يبندي الفدرد بنشداط ذاتدي الغداء البنيدات الخاطئدة 
 ( 345د327،  2003.) سليم ، 

 راضات المدرسة البنائية الاجتماعية :افت
 انطلق منظروا المدرسة البنائية الاجتماعية من مجموعة من الافتراضات من بينها :

( ان تاسدديس نمددوذج البنائيددة هددو الفكددرة القائلددة بددان المتعلمددين Prior experienceددد الخبددرة السددابقة : )1
 على ما بناه المتعلمون في سياقات اخرى .بني يحضرون معهم معرفة ومعتقدات سابقة ، فالتعلم ي  

( : علامدة بدارزة اخدرى مميدزة Personal construction of meaningدد البنداء الشخصدي للمعندى )2
للبنائية هو انه يجب على المتعلمين ان يبنوا ما تعلموه ، على سبيل المثال ، مجرد اعطداء الطلبدة تمدارين 
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جتماعية ربما لا ينت  عنه تمدثلهم للمفداهيم . يسدتدعي نمدذج البنائيدة عن المفردات في العلوم والدراسات الا
من المتعلمين ان يكونوا نشطين ، اذ يقدول البندائيون ان الاطفدال يمكدن ان يفهمدوا جدداول الضدرب فدورا اذا 

 رأوها على شكل مصفوفات .
نددائيين يتطلددب ( : نمددوذج الب  Shared Learning & Contextualددد التعلدديم السددياقي والمشددارك )3

خبرات محسوسة بدلا من تقدديمها مجدردة . بالاضدافة الدى ذلدك فدان المتعلمدين يعمقدون معدارفهم مدن خدلال 
 الخبرات المشاركة . التعلم التعاوني والمناقشات هي استراتيجيات رئيسة ( 

(  Changing Roles for teachers & Learnersدد تغييدر الادوار لكدل مدن المعلمدين والمتعلمدين )4
في النموذج البنائي ، يتعلم كل من المعلمين والمتعلمين من بعضهم البعض ، يبح  المعلون عن اشارات 
مددن المتعلمددين بحيدد  يمكددنهم تسددهيل الفهددم ، فددالمعلم مرشددد وموجدده وداعددم لبندداءات المتعلمددين انفسددهم مددن 

 المعرفة .
يشدتمل علدى فهدم الابنيدة المعرفيدة القائمدة ( ذلدك ان الدتعلم الفعدال  Active Learningدد الدتعلم النشدط ) 5

د  328،  2008حاليددا لدددى الطلبددة وتزويدددهم بانشددطة تعلددم مناسددبة لمسدداعدتهم . ) ابددو ريدداو وقطدديط ، 
329      ) 

 : الآتيةكما حددها الموسوي بالافتراضات 
قيدام المدتعلم بنفسده ببنداء  د ان بناء المعرفة يتم من خلال الخبرة : بمعنى ان التعليم عملية بنائية يتم فيهدا1

 تمثيل داخلي للمعلومات مستخدما في ذلك خبرته السابقة .
د المتعلم يقوم بعمل تفسير شخصي : فبكل متعلم تعليمه الخاً وفي التعلم البندائي لا يشدترك اكثدر مدن 2

 شخً في تفسير واحد بالطريقة نفسها .
لعددرض وجهددات النظددر المتعددددة  الآخددرينسدداهمة مددع دد الددتعلم تسدداهمي : والتعلدديم يجددب ان يسددمح فيدده بالم3

 التي يمكن استحضارها للوصول الى مواقف تم اختيارها ذاتيا .
ددد الددتعلم مددن خددلال مواقددف حقيقيددة : وذلددك مددن خددلال وضددع المددتعلم فددي مواقددف تعليميددة حقيقيددة تعكددس 4

 احساس المتعلمين بالعالم الحقيقي .
يقداس ويقديم هندا ، هدل نجحندا فدي اداء المهمدة المعطداة ام لا   ولا  د نكامل القياسات مع المهمدة : فالدذي5

 ( 2011ً244تقاس بهل طبقنا نشاطا معينا   ) الموسوي ، 
 خصائً التعلم البنائي :

ان وظيفددة المعلددم فددي الاتجدداه البنددائي هددو تحديددد المهمددات المناسددبة للمددتعلم كفددرد وللمتعلمددين كمجموعددة ، 
البنائي فقد يتم تحديد خصائً المهام التدي تقددم للمتعلمدين وفدق هدذا المنظدور وحتى تتحقق اهداف التعلم 

 وهي كالاتي :
 ان يسمح للتدريب لتحقيق الهدف . .1
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 ان تتطلب من المتعلم اتخاذ قرار . .2

 ان تثير تساؤلات وعمليات بح  وتنقيب واجابات عن اسئلة . .3

 ان تشجع المناقشة والسؤال ضمن المجموعة . .4

 لمفاجئة والضغط المعرفي .ان تشجع عنصر ا .5

 ممتعة وقابلة للامتداد الى مجالات اخرى . .6

 سهلة وممكنة للمتعلمين . .7

 ان يني المتعلم فيها موقفا مستقلا لبناء خبراته . .8

 ان يندم  فيها المتعلم . .9

 ( 51،  2009.ان يتمكن المتعلم من تحديد درجة تقدمه . ) اليماني ، 10
نظرية البنائية كمنه  لهم بالمواصفات الآتية: يتصف المدرسون الذين يتبنون ال  

 المدرسون البنائيون يشجعون الاستقلال الذاتي للتلميذ ومبادراته ويتقبلونها.  .1

 المدرسون البنائيون يستخدمون البيانات الخام والمصادر الأولية مع مواد تفاعلية تناولية.  .2

 معرفية مثل يصنف، يحلل، يتنبأ.  حين يصوغ المدرسون البنائيون مهامهم يستخدمون مصطلحات .3

يتيح المدرسون البنائيون لاستجابات التلاميذ أن تقود الددروس وأن تحدول ادسدتراتيجيات التعليميدة وأن  .4
 تغير المحتوى. 

 المدرسون البنائيون يبحثون فهم التلاميذ للمفاهيم قبل أن يشركوهم في فهمهم لتلك المفاهيم.  .5

 تلاميذ على الاندماج في حوار مع المدرس والواحد منهم مع الآخر. يشجع المدرسون البنائيون ال .6

المدرسددون البنددائيون يشددجعون بحدد  التلميددذ واستقصدداءه بطددرح أسددئلة تفكيددر، وأسددئلة مفتوحددة النهايددة،  .7
 وتشجيع التلاميذ على طرح أسئلة الواحد منهم على الآخر. 

 ابات المبدئية ويحبكونها. يعمل المدرسون البنائيون على أن يفصل تلاميذهم الاستج .8

المدرسدددون البندددائيون يددددمجون تلاميدددذهم فدددي خبدددرات تولدددد تناقضدددات لفروضدددهم المبدئيدددة ثدددم يشدددجعون  .9
 المناقشة. 

 المدرسون البنائيون يتيحون وقت انتظار بعد طرح الأسئلة.   .10

 زات والاستعارات. المدرسون البنائيون يوفرون وقتاً للتلاميذ لكي يكونوا ويبنوا علاقات ويخلقوا المجا .11
 المدرسون البنائيون يغذون ويرعون الفضول الطبيعي وحب الاستطلاع.   .12

 (370-353، 2004)جابر،  

 يأتي فيما تتمثل أدوار عدة البنائية للفلسفة وفقًا المعلم ويمارس 
 مخداطرة،ال وقبدول الدرأي، عدن التعبيدر وديمقراطيدة العقلدي الانفتداح جدو يشديع بحيد  الدتعلم لبيئدة مدنظم -أ

صدار  .القرارات وا 
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 .الأمر لزم إذا للمعلومات احتياطي مصدر -ب
 التلاميدذ منده يدتعلم ورشدة فدي المعلدم كحدال ذلدك فدي حالده ويكدون الخبدرة التلاميدذ منده يكتسدب نمدوذج -ج

 مدنهم كدل ينطلدق ثدم منده، دقيقدة ملاحظدة وتحدت أمامده المهدام ببعض بالقيام يقومون ثم لا، أو بملاحظته
 .ذلك بعد الوقت معظم بمفرده للعمل

 .الطلاب مع بالتعاون التعليم مهام دنجاز المطلوبة والمواد الأجهزة مثل التعلم لأدوات موفر -د
    وتقويمه التعلم إدارة عملية في مشارك -و

  (Glasersfeld.1989:9-10) (     20،  2007) ابو طاحون ، 
 خصائً المتعلم البنائي :

 نائية مجموعة خصائً للمتعلم هي :لقد حدد علماء الب
ددد المددتعلم النشددط : يبنددي فرضدديات ، يطددور معرفددة نشددطة ، يبنددي الفهددم والمفدداهيم ، ويبنددي تنبددؤات قابلددة 1

 للاختبار .
 د المتعلم الاجتماعي : الذي تتولد لديه المعرفة في سياقات اجتماعية وليس سياقات فردية .2
جديددة . )  اكتشدافاتبرة ويدنظم الموقدف تنظيمدا جديددا للوصدول الدى . المتعلم المبدع : الذي يكتشف الخ3

 (   49د  48،  2009اليماني ، 
 للمعرفة الوظيفي والاستخدام وفهمها بالمعرفة الاحتفاظ بد البنائية للفلسفة المعرفية الأهداف ويمكن تحديد  

 الدتعلم، محتدوى التعليميدة، بالأهدداف المختلفدة الدتعلم أوجده البنائيدة بجميدع الفلسدفة تهدتم كمدا ولمهاراتهدا،
  Perkins , 1991 , 18- 23 , . )  التقدويم وأخيدرًا والمتعلم المعلم من كل ودور التدريس استراتيجيات

)  
 ويضدع ، ويحداور ، المدتعلم نداقوي ،حيد  بنشداط كتسدباني  ان يد والفهدم المعرفدة بدأن البنائيدة تندادي إذ     

 نادي,و   الروتينية بالأعمال ويقوم يقرأ أن من بدلاً  ، المختلفة النظر تويأخذ وجها ويستقصي ، الفروض
نمدا ، فدردي بشدكل المعرفدة ببنداء يبددأ لا فدالمتعلم ، يبنيدان اجتماعيداً  والفهدم المعرفدة بدأن البنائيدة بشدكل  وا 

 ، عاابتددا يبتددعان والفهدم المعرفدة بدأن البنائيدة تندادي وكدذلك. الآخدرين مدع الحدوار بطدرق اجتمداعي
فقدط . ) المدومني ،  النشدط افتراضددورهم يكفدي ولا لأنفسدهم المعرفدة يبتددعوا لأن يحتداجون فدالمتعلمون

 ( 24د  23،  2002
التلاميدذ  يغيدر عنددما يتم والذي .الموائمة عملية خلال يحد  الحقيقي التعلم أن البنائيون ويعتقد هذا      

               (Schulte,1996 . 25)الجديدة    والأفكار تللمعلوما نتيجة السابقة وأفكارهم معارفهم ,
                                         

 لفهدم محاولدة فدي الجهدد بدذل عدن طريدق لدديهم الفهدم بتطوير يقومون الطلاب أن البنائية النظرية وتوضح
 السابقة المفاهيم من مجموعة يستخدم طالب كل إن حي  ، بالمضمون والنظام يتعلق فيما السابقة خبراتهم
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  .الايضداح والشدرح الواضدح  طريدق عدن الفهدم إلدى يتوصدلون الطدلاب أن مفهدوم مدع تختلدف وهذه الرؤية ،
(309      ( Martin & Deborah , 1991 , . 

ويتلددي أن هددذا النددوع مددن الددتعلم يسدداعد التلاميددذ علددى بندداء معنددى لمددا يتعلموندده وينمددي لددديهم  رىيددو         
قة في قدرتهم علدى حدل المشدكلات، ويتضدح أن هدذا الافتدراض يؤكدد علدى أهميدة الدتعلم القدائم علدى حدل الث

المشددكلات باعتبدداره أحددد أنددواع الددتعلم الددذي يسدداعد المتعلمددين علددى فهددم مددا يتعلموندده، وأن يكددون لدده معنددى 
الددتعلم حقيقيددة أي ذات  بالنسددبة لهددم، ويؤكددد البنددائيون أيضدداً علددى أهميددة أن تكددون مهددام الددتعلم أو مشددكلات

علاقددددددددددة بخبددددددددددرات المددددددددددتعلم الحياتيددددددددددة بحيدددددددددد  يدددددددددددرى المتعلمددددددددددون علاقددددددددددة هددددددددددذه المعرفددددددددددة بحيددددددددددداتهم.                                         
(Wheatley,1991,P:13 ) 

وترى النظرية  البنائية أن  هناك  بعض الخيارات  أمام المتعلم  عندما  يكون  بناؤه المعرفي       
 طرباً   أو  ما يسمى  غير  متزن  وهذه  الخيارات  هي  :مض
ينكر  خبراته  الحسية  ويسحب  ثقته  بها  مدعياً   أنها  تخدعه  وأنها  غير صحيحة ويدعى  هذا      .1

 0الخيار  بخيار  البيئة  المعرفية  المتوافرة 
ن الخبرة الجديدة ويتواءم   معها  تعديل  البناء المعرفي عنده  بحي   يستوعب  المستجدات الآتية  م   .2

 0ويدعى  هذا   الخيار  بخيار  إعادة   تشكيل  البناء  المعرفي 
ينسحب  من الموقف ولا  يعبأ   بفهم  ما يحد   ولا يهتم  بإدخاله  في بنائه المعرفي ويدعى هذا     .3

  (( Briscoe , etal . ; 1993 : 1 - 20  0الخيار  بخيار  اللامبالاة  
فالتعلم  كما   تراه  البنائية  هو  عملية   فردية  تتطلب  تفاعل  المعرفة  السابقة  مع  الأفكار      

 0الحالية  في  سياق  البيئة  المحيطة  التي  تساعد  المتعلم  على  بناء  المعرفة     بنفسه  
بنفسه  كي  يكون  لها  معنى    فالمعلومات  المكتسبة دد  بوساطة  المتعلم دد  يجب  أن  يمحصها  المتعلم

    ( Roth ;  1993 : 318 )بالنسبة  إليه .                          
 د الانتقادات الموجهة للنظرية البنائية :

على الدرغم ممدا للنظريدة البنائيدة مدن خصدائً ايجابيدة جعلتهدا مصددرا للتددريس الفعدال وسداهمت مسداهمة 
مددددن بعددددض الا انهددددا لا تخلدددو علم وجعلدددت مندددده مدددتعلم متددددت  للمعرفدددة ، لددددى المددددتكبيدددر فددددي بنددداء المعرفددددة 

الانتقددادات التددي وجهددت لهددا مددن بعددض البدداحثين الددذين اهتمددوا بتلددك النظريددة ودورهددا فددي العمليددة التعليميددة 
 التعلمية ، ومن هذه الانتقادات : 

وسدائل اجتماعيدة وعلدى  طة الفرد في حين يرى فيجوتسكي انهدا تبندى بواسدطةساان المعرفة ت بنى بو د 1
ذلك فان البنائية تقدم تفسيرات للأسئلة : من يصنع المعرفة  وكيف يحد  ذلك  وعلى أي أساس ت عدد 

 المعرفة الفردية أو الاجتماعية صحيحة 
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لددم تضددع البنائيددة حددداً فاصددلًا بددين صددناعة المعنددى الشخصددي للعددالم والفهددم المبنددى نتيجددة التفاعددل ددد 2
 الاجتماعي.

 تلافات السابقة في كيفية بناء المعرفة تؤدي إلى تطبيقات تدريسية مختلفة في حجرة الدراسة.الاخد 3
 ثناء التدريس ولكنها تجذب الانتباه. للمدرس أ لا تقدم البنائية دوراً محدداً د 4

 (409:  2005)النجدي وخخرون،                                                         

يددة البنائيددة الا ان مدا تمتلكدده هددذه النظريدة مددن سددمات ومميددزات الانتقددادات التدي طالددت النظر ورغدم هددذه 
جعلتها فع الة في اغناء المعرفة الانسانية لا سما في المجال التربوي فهدي الادخدل فدي طرائدق التددريس 

وتسدتثمر الخلفيدة  محدورا للعمليدة التعليميدة وتجعدل منده منتجدا للمعرفدة ،الفع ال والتي تجعل من المتعلم 
 المعرفية للمتعلم وتبني عليها معرفته الجديدة .

 المراجع :
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:Abstract 
 Constructivist theory in cognitive learning theory is based on the learning process is active 

and ongoing structural and object-oriented . And preparing for the learner the best of 

circumstances , when faced with a real problem or task , and the learning process includes the 

rebuilding of the individual to see through the process of social negotiation with others . 

      And assume reconstructive that meaning is built self- machine cognitive educated himself 

and is not transferred from the teacher to the learner and is formed meaning inside the mind of 



 2014مجلة أبحاث ميسان ، المجلد العاشر ، العدد التاسع عشر ، السنة 

 

 279 

the learner as a result of the interaction of the senses with the outside world and not a result of 

the listed teacher to her, and influenced meaning formed (understandably ) his experiences 

past and context in which it gets from the new learning , as that which formed the scientific 

meanings of the learner are not always consistent with the meanings of sound that are agreed 

by scientists and books 0 

       And emphasizes that the formation of meanings when the learner psychological process 

requires active mental effort and be comfortable with the learner in the case of cognitive poise 

when they experience data are consistent with what is expected of it , and vice versa becomes 

turbulent built cognitive any unbalanced when the data are not consistent with the 

expectations of the experience built by on what he has to understand the pre- scientific 

concepts 0 

      It was the theory of building a big role in the learning process and that their manufacture 

to the learner effectively an active producer of knowledge , is able to build on his background 

knowledge to build new knowledge , collaborator of his peers in the classroom in the 

production of knowledge , and so is the learner positive does not wait for the reception of 

knowledge but also contributes to the production . 

 


