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 ملخص البحث :

هدؾ البحث الحالً    

التعرؾ الى )اثر انموذج 

التدوٌر العملً فً تنمٌة 

التفكٌر العمٌك لدى طلاب 

الصؾ الرابع الادبً فً 

مادة التربٌة الاسلامٌة ( 

للتحمك من ذلن اختار الباحث تصمٌماً تجرٌبٌاً ذا ضبط جزبً اجرٌت الدراسة فً ثانوٌة العلم للبنٌن التابعة 

( للمجموعة الضابطة ،أجرى 22( للمجموعة التجرٌبٌة )22( بوالع )44لمسم تربٌة العلم ، بلػ حجم العٌنة )

الباحث التكافإ بٌن طلاب مجموعتً البحث فً عدد من المتؽٌرات منها ) العمر الزمنً ، التحصٌل للعام 

لتحلٌل النتابج والتً كشفت عن  SPSSالسابك ، مستوى تعلٌم الوالدٌن( تم استخدام الحمٌبة الاحصابٌة ))

( لصالح طلاب المجموعة التجرٌبٌة الذٌن درسوا 0،،،رق ذو دلالة إحصابٌة عند مستوى دلالة )وجود ف

باستعمال انموذج التدوٌر العملً وأنهم حمموا نتابج أفضل ممارنة بؤولبن الذٌن درسوا بالطرٌمة الاعتٌادٌة 

 وفً ضوء هذه النتٌجة خرج الباحث بمجموعة من الاستنتاجات والتوصٌات.

ت المفتاحٌة : الانموذج ، التدوٌر العملً ، التفكٌر ، العمٌك ، التربٌة الاسلامٌة       الكلما  

Abstract 

    The aim of the current research is to identify (the effect of the mental recycling model 

in developing deep thinking among fourth-grade literary students in the subject of 

Islamic education) To verify this, the researcher chose an experimental design with 

partial control. The study was conducted at Al-Ilm Secondary School for Boys affiliated 

with the Department of Education of Science. The sample size was (44) with (22) for the 

experimental group (22) for the control group. The researcher conducted equivalence 

between the students of the two research groups in a number of variables, including 

(chronological age, achievement for the previous year, level of education of parents). 

The statistical package ((SPSS) was used to analyze the results, which revealed the 

existence of a statistically significant difference at a significance level (0.05) in favor of 

the students of the experimental group who studied using the mental recycling model 

and that they achieved better results compared to those who studied in the traditional 

way. In light of this result, the researcher came out with a set of conclusions and 

recommendations. 

Words Keywords: model, mental rotation, deep thinking, Islamic education 
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 الفصل الاول

ان مشكلة ضعؾ طرابك التدرٌس التملٌدٌة فً تدرٌس التربٌة الاسلامٌة وعدم إدران  مشكلة البحث :

ؾ على العلالات التً الطلاب لأهداؾ التربٌة الاسلامٌة وهذه احدى الاسباب التً تإدي الى عدم التعر

تربط بٌن المفاهٌم أو حتى اجزاء الموضوعات الاسلامٌة التً تجعلها بصورة متكاملة ٌدركها المتعلم 

لمحتوى المفهوم الاسلامً فً المرحلة الاعدادٌة ، مما ٌإدي الى ضعؾ إدران الطلاب للبنٌة المعرفٌة 

( وان اؼلبٌة مدرسً مادة 1،،2سة )الكرخً، ( ودرا7111الاسلامٌة، وهذا ما أكدته دراسة )المعٌوؾ ،

التربٌة الاسلامٌة ٌعرضون موضوعاتهم كما موجودة فً الكتاب المدرسً من دون اعتماد أي انموذج 

تدرٌسً ٌبعث روح الحٌوٌة والتشوٌك لهذه الموضوعات مما ٌجعلها جافة ومعمدة، الأمر الذي ٌجعل أؼلبٌة 

ا مما ٌدفعهم الى حفظ الأمثلة والنصوص والاحادٌث وحتى تسلسل الطلاب ٌشكون من صعوبة تعلمها وفهم

الموضوعات الاسلامٌة من دون معنى، كما إن التدرٌس المابم على التلمٌن الاستعراضً من دون محاولة 

الربط بٌن المعلومات المدٌمة والجدٌدة وتمدٌم أشٌاء سطحٌة ومفككة للموضوعات الاسلامٌة وجعل التربٌة 

لؽة وكؤنها لؽة صماء لا ٌكاد ٌتجرعها الطالب ، وسببه ضعؾ ادران المدرسٌن للتفكٌر العمٌك الاسلامٌة 

فً تدرٌس التربٌة الاسلامٌة ، مما ٌإدي الى ضعؾ تنمٌة التفكٌر لدى الطلاب والضعؾ فً ربط 

( 2،72الموضوعات الاسلامٌة فً منظومات ذات معنى، وهو ما أكدته دراسة كل من دراسة )الجلبً ، 

(  وبناءً على ما تمدم تبرز مشكلة البحث فً محاولة 2،70( ودراسة )الجاؾ ،2،72ودراسة )الشرع ، 

إجابة السإال الآتً :ما اثر انموذج التدوٌر العملً فً تنمٌة التفكٌر العمٌك لدى طلاب الصؾ الرابع الادبً 

 فً مادة التربٌة الاسلامٌة. 

 -وتتبلور مشكلة البحث بما ٌؤتً:

 إدران الطلاب للبنٌة المعرفٌة الاسلامٌة  .ضعؾ  .7

عدم اعتماد أي انموذج تدرٌسً ٌبعث روح الحٌوٌة والتشوٌك فً تدرٌس موضوعات  التربٌة  .2

 الاسلامٌة .

 تمدٌم موضوعات مفككة لدروس التربٌة الاسلامٌة وكؤنها لؽة صماء لا ٌكاد ٌتجرعها الطالب. .2

 ربط موضوعات التربٌة الاسلامٌة .ضعؾ تنمٌة التفكٌر لدى الطلاب وضعؾ فً  .4

 أهمٌة البحث:

تساعد  التربٌة الاسلامٌة على تطوٌر كثٌر من المدرات العملٌة ونموها مثل)لوة التفكٌر والاستدلال      

والبرهان، والاستمراء، والاستنباط، والابداع واصالة التفكٌر، التخٌل، التعمٌم، والاكتشاؾ،..( وؼٌرها، 

ً جٌداً للتعمك فً دروس التربٌة الاسلامٌة  .)الصادق،على تحدٍ فكري ، -762: 7،،2وهذا ٌعد تمرٌنا

761 ) 

وإن ابراز العلالات التً تربط بٌن الموضوعات الموجودة فً محتوى  كتاب التربٌة الاسلامٌة       

 ً شاملٌن بؤبعاد  ٌساعد على تكوٌن بنٌة معرفٌة بٌن فروعها ، مما ٌإدي الى اكتساب المتعلم إدراكاً ووعٌا

 المشكلة او المولؾ التعبٌري الذي ٌواجهه ، فٌنطلك من منظور كلً ، ومن علالة الكل بالجزء وعلالة 
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الأجزاء بعضها ببعض ، وعلالة كل منها بالمولؾ الكلً للمادة  ، وادارة عملٌة التفكٌر والتفكٌر فً 

 ( 2: 6،،2التفكٌر.)المالكً ،

التربوٌٌن لإٌجاد عدد من النماذج تساعد الطلاب على تسهٌل عملٌة لذا عمل الكثٌر من الباحثٌن و

التعلم وٌكون تعلمهم ذي معنى ومن بٌن تلن النماذج الحدٌثة التً صممت من اجل عملٌة التؽٌٌر المفاهٌمً 

ظهر انموذج التدوٌر العملً ، الذي ٌستخدم من اجل مساعدة الطلاب على تنمٌة تفكٌرهم وجذب انتباههم 

لتعلم وحل الصعوبات والمشكلات التً تواجههم ، كما ٌساعد هذا الانموذج على تنظٌم الخبرة العملٌة نحو ا

 (261: 4،،2والاستمصاء والتعمك فً فهم المنهج المدرسً عند الطلاب. )سعادة وعبدالله ،

رزها: )افتراض وٌتفك أؼلب الباحثٌن على أن  انموذج التدوٌر العملً ٌنطلك من افتراضات عدٌدة، أب      

البناء النشط، وافتراض احتمال التحكم، وافتراض الهدؾ أو المعٌار أو المحن، وافتراض أنشطة التنظٌم 

الذاتً التً تتوسط بٌن الخصابص الشخصٌة والسٌالٌة والانجاز الحمٌمً أو الأداء( وهذه الافتراضات إذا 

 (.Woltersetal,2003,p.720ر )اجتمعت بإمكانها التؤثٌر فً التحصٌل والتعلم بشكل مباش

وٌعد انموذج التدوٌر العملً محوراً  مهماً فً عملٌة التعل م للطالب وٌعطٌه المدى الحمٌمً الذي ٌعمل        

فٌه بحسب لدراته وامكانٌاته المعرفٌة والعملٌة، ولذلن نجد الطالب وفك هذا الانموذج لا ٌطلب المساعدة 

صود واختٌاري لفهم نمطة أو فمرة معٌنة، أو ٌبحث عن مصدر ٌعتمد بشكل ؼٌر ممصود، ولكن بشكل مم

 (.Schunk,2005,p.11أنه مهم ومفٌد له فً التعل م )

وتبرز أهمٌة انموذج التدوٌر العملً كونه ٌراعً ترتٌب السٌاق الذي ٌتعل م فٌه المتعلم بصورة تمك نه        

عامة ٌحاول المتعلم ترتٌب بٌبة التعلم بهدؾ جعل  من تركٌز الانتباه والتؽلب على المشتتات، وبصورة

عملٌة التعلم أكثر سهولة وٌسراً، وأن ٌكون احتمال إكمال العمل بدون أي تعطٌل، أو شعور بالملل كبٌر، 

أي ترتٌب بٌبة التعلم بالصورة التً ٌفضلها الطالب، وٌمكن ملاحظة ذلن فً تفضٌل أحد الطلاب التعلم 

أو مع زملابه، أو أثناء استماعه للرادٌو أو موسٌمى، أو لٌلاً بسبب تفضٌله الهدوء  بمفرده فً مكان مؽلك،

Wolters&Rosenthal,2000, p.1،2-1،4.)) 

 ومن أبرز المبادئ العامة التً تحدد مدى فاعلٌة انموذج التدوٌر العملً هً:

بٌن الانموذج المستخدم مبدأ الخصاصة: إذ تختلؾ فاعلٌة الانموذج التعلٌمً باختلاؾ درجة التكامل  -7

ر، أو الموضوع الدراسً من جهة وخصابص المتعلم من جهة أخرى.  وخصابص الممر 

مبدأ الضبط التنفٌذي: وٌمثل الجانب الإنتاجً كونه ٌتصل بمعرفة الطالب سابماً، ومدى فاعلٌتها،  -2

 واختٌار الانموذج المناسب، والتموٌم العلمً.

المبدأ على درجة الحساسٌة أو معتمدات الكفاٌة الشخصٌة فً مواجهة  مبدأ الكفاٌة الشخصٌة: وٌإكد هذا -2

 مطالب المهمة.

مبدأ التولٌدٌة: والذي ٌعنً إمكانٌة تكوٌن أو اعادة تكوٌن وصٌاؼة المعلومات عند استعمال الانموذج  -4

 (.،27-2،1، 1،،2مما ٌسهم فً رفع مستوى الأداء. )الشرلاوي، 
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العملً تبرز أهمٌته شؤنه شؤن بمٌة النماذج التعلٌمٌة الأخرى التً تهتم بتعلم الحمابك وانموذج التدوٌر        

والمفاهٌم والمعرفة، والمدرة على التفكٌر السلٌم كونها تساعد الطلاب على التعامل مع المعلومات أو 

ة إلى أهمٌة المعارؾ بشكل ٌإدي إلى بناء معرفة ذات لٌمة تكاملٌة، إذ تإكد معظم النماذج التعلٌمٌ

الاستملال الذاتً للطلاب، والمساهمة الفاعلة فً عملٌة التعلم، وتنمٌة التفكٌر لدٌهم. )اللمانً وعودة، 

7117 ،747.) 

وٌعد التفكٌر العمٌك من المكونات المهمة والضرورٌة لحدوث التدرٌس الفعال الذي ٌجعل من المتعلمٌن 

ً وفعالاً فً مواجهة ال ً نشطا مهمات التعلٌمٌة المختلفة ، كما أن له دوراً بارزاً فً تنمٌة عنصراً مساهما

الجوانب المعرفٌة المختلفة وٌساعد المتعلمٌن على تحدٌد ما ٌعرفون وما لا ٌعرفون من خلال التعمك فً 

جمع المعلومات وتصنٌفها ومتابعتها وتمٌٌمها أثناء عملٌة التعلم وبذلن ٌتمكن المتعلم من عملٌة التعلم 

 (00: 2،76ً والتموٌم الذاتً بصفة مستمرة )دامخً ،الذات

كما ان التفكٌر العمٌك ٌساعد المتعلمٌن على اكتساب معارؾ أعمك وأكثر دٌنامٌة تتوافك مع تركٌب 

الدماغ للمتعلم من جهة وٌتٌح له ألصى لدرات التعلم ، وٌعد التفكٌر العمٌك جوهر التعلم الشعوري الواعً 

عرفته بذاته وصولاً الى الاستراتٌجٌة المناسبة لمعالجة متطلبات مهمته )خضٌرات ، للمتعلم ابتداءً من م

2،71 :66    ) 

وٌرى الباحث أن التعلم المنظم ذاتٌاً المتمثل بانموذج التدوٌر العملً ٌرمً إلى مساعدة الطالب على        

ناسبـة للوصـول إلى الاستنتاجات التفكٌر الفع ال وعلى تحصٌل الافكار واعطاء الأحكام والـمرارات الم

ً فً عملٌة البناء تعرؾ ببٌبة  الصحٌحة، ولتحمٌك ذلن لابد  من توفٌر بٌبة ٌنهمن الطلاب فٌها شخصٌا

التعلٌم الفع ال، إذ لا ٌكفً أن ٌصؽً الطالب أو ٌرالب عندما تمد م المعلومات إلٌه فً الصؾ فعلى المدرس 

اجاتهم لا سٌما، وان ٌإكدوا حمهم فً عمل ذلن ، فإذا أدرن المتعلم أن ٌسمح للطلاب أن ٌصلوا إلى استنت

المولؾ الاسلامً من جمٌع جوانبه ونظر الٌه فً اطار كلً مترابط تمكن من تمثٌل ذلن المولؾ فً 

صورة منظومة من العلالات الكلٌة التً تربط أجزاءها بعضها ببعضها من ناحٌة المراءة وضبط حركات 

وتفسٌرها بشكل جٌد ، وعلالة كل جزء منها بالمنظومة الكلٌة ، لان المخ ٌعمل  النص فً التعبٌر

ً لموانٌن البناء العمٌك، لذا اعتمد انموذج التدوٌر العملً الذي ٌعمل على  )التنبإ   –كمنظومة كلٌة طبما

تفكٌر التفسٌر ( فً تدرٌس الموضوعات الاسلامٌة ومدى انعكاسه على  تنظٌم  مهارات ال –الملاحظة 

العمٌك  واعتمادها من لبل الطلاب فً دراسة التربٌة الاسلامٌة من خلال أدرن العلالات التً تربط بٌن 

 -الموضوعات الاسلامٌة ، لذا تبرز أهمٌة البحث بالنماط الآتٌة :

ضرورة اعتماد نماذج جدٌدة  مشولة وتجعل المتعلم فعال فً تدرٌس موضوعات التربٌة  -7

 وذج التدوٌر العملً. الاسلامٌة منها انم

إن  التربٌة الاسلامٌة  تعتبر منظومة متكاملة فان التدرٌس الجٌد هو الذي ٌعكس هذه المنظومة  -2

فً أذهان الطلاب ورفع لدرتهم على التفكٌر العمٌك إٌجاد العلالات ما بٌن موضوعات التربٌة 

 الاسلامٌة.

 



ون، العدد ) بوية ، المجلد الرابع والعشر ي الآداب والعلوم التر
 

 2٢24أيلول ( 2( الجزء)3مجلة القادسية ف

 

717 
  

 

 

 

الاعدادٌة لما لهذه المرحلة من أهمٌة فً أهمٌة مهارات التفكٌر العمٌك ، ولاسٌما فً المرحلة  -2

 نمو المدرات العملٌة لدى الطلاب .

 

 هدؾ البحث:  

ٌهدؾ البحث  الحالً التعرؾ الى "اثر انموذج التدوٌر العملً فً تنمٌة التفكٌر العمٌك لدى طلاب الصؾ 

 الرابع الادبً فً مادة التربٌة الاسلامٌة ".

( بٌن متوسط درجات الاختبار 0،،،لة احصابٌة عند مستوى دلالة )لا ٌوجد فرق ذو دلافرضٌة البحث :

المبلً والبعدي للتفكٌر العمٌك لطلاب المجموعة التجرٌبٌة الذٌن ٌدرسون على وفك انموذج التدوٌر العملً 

ومتوسط درجات الاختبار المبلً والبعدي للتفكٌر العمٌك لطلاب المجموعة الضابطة الذٌن ٌدرسون المادة 

 ا وفك الطرٌمة الاعتٌادٌة  نفسه

 ٌمتصر هذا البحث على : حدود البحث :

 2،24 -2،22الحد البشري، طلاب الصؾ الرابع الادبً للعام الدراسً  -7

 الحد المعرفً   -2

 تضمنت التجربة الوحدات الثلاثة الاولى من كتاب التربٌة الاسلامٌة للصؾ الرابع الادبً.  .7

 انموذج التدوٌر العملً. .2

التفكٌر العمٌك وهً )الدٌنامٌكٌة، والحلمة المؽلمة، والشمولً، والتركٌبً، والعملً، والعلمً، مهارات  .2

 والمتصل(

 2،24 -2،22الحد الزمانً الفصل الدراسً الاول للعام  -2

 الحد المكانً مدٌرٌة تربٌة صلاح الدٌن / لسم تربٌة العلم  -4

 تحدٌد المصطلحات :

 انموذج التدوٌر العملً:  -7

( عرفه بؤن ه: "ممدرة الطلاب على التخطٌط بشكل Wirth&Leutner،2،،1لوتنر )وِرث و 

مستمل، وتنفٌذ وتموٌم عملٌات التعل م، والتً تنطوي علٌها اتخاذ لرارات بشكل مستمر حول الجوانب 

 (.Wirth & Leutner, 2008, p.7،2المعرفٌة والدافعٌة والجوانب السلوكٌة لعملٌة التعل م". )

 وذج التدوٌر العملً اجرابٌاً :تعرٌؾ انم

مجموعة من الإجراءات التدرٌسٌة التً ٌستعملها الباحث  مع طلاب المجموعة التجرٌبٌة وفك مراحل 

التخطٌط والاستثارة )التنشٌط(، والمرالبة، والتحكم والتنظٌم، ورد الفعل  -متسلسلة هً: )الممدمة، والتروي

كٌر العمٌك فً مادة التربٌة الاسلامٌة للصؾ الرابع الادبً عن طرٌك والتؤمل الذاتً، والتموٌم( لتنمٌة التف

ً وفك اهداؾ تعلٌمٌة محددة سلفاً، والتً تعكسها استجاباتهم فً اختبار التفكٌر  موالؾ التعل م المنظم ذاتٌا

 العمٌك البعدي.
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ؤملً داخلً هو تفكٌر فً التفكٌر ٌحدث نتٌجة وعً ت( :2،71التفكٌر العمٌك : عرفه خضٌرات ) -2

 ( ً ً ولٌس اجراءً ظاهرٌا للمتعلم فً عملٌاته المعرفٌة وتنظٌمها ومعالجتها والتحكم بها وضبطها ذاتٌا

 (2،71: 61خضٌرات ،

منظومة من العملٌات العملٌة المترابطة التً ٌستطٌع طلاب الصؾ الرابع  الادبً من  التعرٌؾ الاجرابً :

الدٌنامٌكٌة، والحلمة المؽلمة، والشمولً، والتركٌبً، والعملً، خلالها اعتماد المهارات التالٌة وهً )

والعلمً، والمتصل(  فتكون نظرة شمولٌة للموضوع الاسلامً المراد تعلمه والعمل على  تركٌبه بواسطة 

التعرؾ على العلالات المتصلة بٌنه وتماس بالدرجة التً ٌحصل علٌها طلاب عٌنة البحث من خلال 

 الؽرض . اختبار اعد لهذا 

 الفصل الثانً

 الخلفٌة النظرٌة :

 أولا : انموذج التدوٌر العملً: 

احد نماذج ما بعد البنابٌة ، أذ ٌصؾ النموذج ما ٌحدث داخل عمل الطالب من عملٌات ذهنٌة  

فضلا عن العوامل الخارجٌة التً تجعل عملٌة التعلم اسهل ، وٌهٌا بٌبة تعلٌمٌة ذات كفاءة عالٌة مع 

 لتعلم لدى الطالب وكان التدرٌس على وفك الخطوات الاتٌة:عملٌات ا

 جعل الطلاب  ٌتنبإون بالمشكلة. -7

 عمل التجارب على اساس تنبإاتهم وملاحظة النتابج بعد مراجعة المراجع. -2

العملٌات العملٌة اذا تعارضت نظرٌاتهم مع الدلٌل التجرٌبً وجب مساعدة الطلاب  على الانتمال من  -2

 ات ؼٌر الصحٌحة الى التفسٌر العلمً الصحٌح. النظرٌ

مكونات عملٌة التعل م الذاتً وفك انموذج التدوٌر العملً : إن  انموذج  مراحل انموذج التدوٌر العملً:

التدوٌر العملً ٌإكد على الشبكة الدلالٌة  فً مجال التعل م، وٌعد  محاولة لتفسٌر عملٌات التعل م المنظم ذاتٌاً 

داث نوع من التكامل بٌن المكونات المعرفٌة والدافعٌة، وهذا الانموذج ٌنمسم إلى بعدٌن عن طرٌك اح

 أساسٌٌن، هما:

: هً عملٌات التعل م الذاتً من وجهة نظر التدوٌر العملً وتتضمن المكونات . المكونات المعرفٌة7

 المعرفٌة: المعرفة وما وراء المعرفة، وتنمسم المعرفة إلى مكونات، هً:

 المعرفة التمرٌرٌة: تتضمن ما ٌعرفه المتعل ِم عن المعلومات الممدمة. -

ة فً البنٌة المعرفٌة، والنماذج  المعرفٌة لا سٌما بالتعل م والتفكٌر، وهذان  - المعرفة الفعلٌة: المستمر 

 المكونان ٌمث لِان التمٌز المتوازي بٌن المعرفة التمرٌرٌة والمعرفة الإجرابٌة.

ن المعرفة بطرابك تعل ِم وتذكر وفهم تلن المعلومات. )السمان، المعرفة الا -  (.24، 2،72جرابٌة: تتضم 



ون، العدد ) بوية ، المجلد الرابع والعشر ي الآداب والعلوم التر
 

 2٢24أيلول ( 2( الجزء)3مجلة القادسية ف

 

712 
  

 

 

 

ن النماذج لاسٌما بالتخطٌط والمرالبة والتنظٌم :      أما ما وراء المعرفة فتتضم 

ر الذهنً المسبك لتحدٌد أفضل الطرق لإنجاز عمل ما بحٌث  - التخطٌط : هً لدرة الطالب على الت صو 

ذلن وضع الأهداؾ، وتحدٌد الإجراءات والخطوات المستخدمة لتحمٌك هذه الأهداؾ، وترتٌب  ٌتضمن

تسلسل العملٌات أو الخطوات، والحساسٌة تجاه المشكلات، واختٌار استراتٌجٌات التنفٌذ ومهاراته وتحدٌد 

ؼوبة. العمبات والأخطاء المحتملة، وتحدٌد أسالٌب مواجهة الصعوبات، والتنبإ بالنتابج المر

 (.7،2، ،2،7)الصمادي،

المرالبة: هً العملٌة التً ٌفحص فٌها الطالب بشكل متتال وبطرٌمة تتخلل الأداء وتشتمل هذه المهارة  -

على: الإبماء على الهدؾ فً بإرة الاهتمام، والحفاظ على تسلسل العملٌات أو الخطوات، ومعرفة ولت 

إلى العملٌة اللاحمة، والحفاظ على تسلسل العملٌات،  تحمك الهدؾ الفرعً، ومعرفة متى ٌجب الانتمال

واختٌار العملٌة الملابمة التً تتبع فً السٌاق، واكتشاؾ الصعوبات والأخطاء ومعرفة كٌفٌة التؽل ب علٌها. 

 ( .2،6، 2،،2)نادٌة وآخرون، 

ن امتلان الطالب المهارات اللازمة لتنظٌم العملٌات المعرفٌة الأس - ً لمستوى التنظٌم: ٌتضم  اسٌة وفما

معرفة الطالب ووعٌه بعملٌات واستراتٌجٌات التفكٌر ولدرته على تمٌٌم وتنظٌم عملٌات التفكٌر لا سٌما به 

 (.62، 6،،2ذاتٌاً، أي كٌؾ ولماذا ٌفعل ما ٌفعله؟ )الطٌطً،

 .المكونات الدافعٌة: 2

 ,Pintrich & De Groot, 1990)والتً من الممكن أن تإثر أو تحدد عملٌات التعل م المنظم ذاتٌاً. 

p.20  ) 

اما التدوٌر العملً ٌتكون من ثلاثة مكونات عامة تسعى إلى تحمٌك دور هام فً دافعٌة الطالب نحو التعل م 

 المنظم ذاتٌاً، وهً: 

ن المٌمة1  :. مكو 

جموعة ٌضم مجموعة من الأهداؾ العامة التً ٌحددها الطالب لنفسه من دراسة  مادة  ما، وتشمل م   

متؽٌرات كؤهمٌة المادة  وإمكانٌة الافادة منها، فضلاً عن مكونات التول ع للإجابة عن أسبلة مثل: لماذا ألوم 

 بهذه المهمة؟ وتتكون من: التوجه الداخلً للهدؾ، والتوجه الخارجً للهدؾ، ولٌمة المهمة. 

فً مهمة التعل م، كما أن ه ٌعب ر عن التوجه الداخلً للهدؾ: ٌشٌر إلى إدران الطالب لأسباب اندماجه  - أ

توجهات الطالب نحو الممرر الدراسً، وٌتعلَّك بدرجة إدراكه للأسباب التً تدفعه للمشاركة فً مهمة ما، 

ومن هذه الأسباب التحدي وحبُّ الاستطلاع، والتفوق، وٌدل  ارتفاع التوجه الداخلً لدى الطالب على أنَّ 

 هً ؼاٌة فً حد  ذاتها أكثر من كونها وسٌلة.  مشاركته فً المهمة الأكادٌمٌة

ه الخارجً للهدؾ والتوجه الداخلً للهدؾ ٌكمل احداهما الآخر،  -ب التوجه الخارجً للهدؾ: إن  التوج 

 فالتوجه الخارجً ٌتع لك بدرجة إدران الطالب لأسباب مشاركته فً مهمة ما، ومن هذه الأسباب: 
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ً فً التوجه الدرجات، والمكافآت، والأداء والتم ٌٌم من الآخرٌن، والمنافسة، وعندما ٌكون الطالب مرتفعا

الخارجً للهدؾ فاندماجه فً مهمة التعل م وسٌلة فً حد  ذاته، وٌكون الاهتمام الأساس للطالب مرتبطاً 

بالمضاٌا والأسباب الخارجٌة التً لا ترتبط مباشرة بالمشاركة فً المهمة نفسها، أي أنْ توجه الهدؾ 

 لً/ خارجً( ٌشٌر إلى أسباب مشاركة الطالب فً المهمة، أي ٌتعلك بالسإال لماذا أفعل هذا؟ )داخ

لٌمة المهمة: تتعلك بتمٌٌم الطالب لاهتمامه بالمهمة وأهمٌتها وفابدتها، أي: تتعلك بالسإال الآتً: ماذا  - ت

اندماجه فً تعلمها، أي: أنَّ لٌمة اعتمد فً هذه المهمة؟، وارتفاع لٌمة المهمة لدى الطالب ٌإدي إلى زٌادة 

المهمة تتعلك بإدراكات الطلاب للمواد الدراسٌة الممررة من حٌث اهتمامهم بها وأهمٌتها وفابدتها بالنسبة 

 (.،،2-711، 2،70لهم. )رزولً وعبد الكرٌم، 

 . مكون التولع :2

ات المتنوعة، وٌتضمن الإجابة ٌشتمل على اعتماد الطالب فً ممدرته على أداء المهام الدراسٌة والواجب

عن السإال الآتً: هل أستطٌع أداء هذه المهمة ؟ وٌتكون من: ضبط معتمدات التعل م، فعالٌة الذات فً 

 التعل م والأداء.

ضبط معتمدات التعل م:  عملٌة الضبط تهدؾ إلى ترسٌخ اعتماد الطالب بؤنَّ مجهوداته للتعل م ستعطٌه  - أ

هذه النتابج تتولؾ على ما ٌموم به الطالب من مجهود، وأنَّ اختلاؾ درجة الجهد نتابج اٌجابٌة، وأنَّ 

للدراسة سٌإدي إلى اختلاؾ فً تعل م الطلاب، فإذا شعر الطالب بؤن ه ٌمكنه ضبط أدابه الأكادٌمً فإن ه 

 سٌكون أكثر رؼبةً لوضع ما ٌحتاجه من استراتٌجٌات لاحمه لٌجعل التؽٌرات مرؼوبة.

الذات فً التعل م والأداء: هو تمرٌر ذاتً عن رإٌة الطالب فً لدرته على أداء مهمة معٌنة فً  فعالٌة - ب

ً عن ممدرة الطالب على إنجاز المهمة فضلاً عن ثمته فً مهاراته ولدراته  مجال محدد، وتتضمن أحكاما

 (.42-42، ،2،7لأداء تلن المهمة.)الحسٌنان، 

 . المكون الوجدانً: 2

جانب رد  الفعل الانفعالً نحو المهمة الدراسٌة، وتمثل مكونٌن فرعٌٌن، احدهما معرفً ٌرتبط ٌتناول هذا ال

بالمعتمدات السالبة لدى الطلاب عندما ٌحصل معهم اخفاق معرفً، وآخر انفعالً ٌتمثل فً مظاهر 

أشعر تجاه  الاستشارة النفسٌة والوجدانٌة التً ٌمر بها الطلاب، وتتضمن الإجابة عن أسبلة، مثل: كٌؾ

 (،Pintrich & et al, 1990, p.4هذه المهمة. )

إن  المكونات الدافعٌة تمود إلى ثلاثة أنماط عامة من السلون، )اختٌار المٌام بعمل ما دون آخر، ومستوى 

المشاركة، أو الاندماج فً المهمة أو العمل بفاعلٌة( فضلاً عن مدى التجهٌز والمعالجة فً المستوٌات 

 ستوى المثابرة( الاستمرار فً العمل رؼم مواجهة الصعوبات.  العمٌمة )م
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 التفكٌر العمٌك : 

تعد نعمة التفكٌر من النعم التً مٌزنا الله بها على سابر المخلولات ومن هذا المنطلك اصبح من اكثر 

كم الموضوعات حداثة فً ولتنا الحاضر بل اصبح ضرورة ملحة للمٌدان التربوي كون الاعتماد على ال

المعرفً وحده ؼٌر مجدٍ فً مواجهة تحدٌات علمٌة وتكنولوجٌة فرضت نفسها علٌنا ، فالتفكٌر العمٌك 

اصبح من المداخل الربٌسة للتدرٌس كونه تجاوز فكرة تعلٌم المتعلم ماذا ٌتعلم ؟ الى تعلٌمه كٌؾ ٌتعلم ؟ 

الى آراء كل من ولٌم جٌمس وجون  لٌكون مبدعاً ومنتجاً للمعرفة ، وتعود فكرة التفكٌر العمٌك بجذورها

دٌوي الذٌن وصفوه بؤنه تؤمل ذاتً شعوري ٌتخلل عملٌة التفكٌر والتعلم والذي ٌساعد المتعلمٌن على 

اكتساب معارؾ أعمك وأكثر دٌنامٌة تتوافك مع تركٌب الدماغ للمتعلم من جهة وتتٌح له الصى لدرات 

الواعً للمتعلم الذي ٌتحكم فً تعلمه ابتداء من معرفته بذاته  التعلم ، كما ٌعد التفكٌر العمٌك جوهر التعلم

ولدرته على التخطٌط والمرالبة والتمٌٌم وهذ ما أكد علٌه فلافل منذ أوابل السبعٌنات من المرن العشرٌن 

ً فً وعً الفرد  حٌنما أشار الى ان للخبرات العمٌمة المتولدة من فاعلٌة الذات فً التفكٌر دوراً ربٌسا

ٌره وبالخطة التً ٌتبعها لحل مهمات التعلم بل تجعله ٌمظاً لمرالبة أو تعدٌل أو تؽٌٌر الخطط المتبعة بتفك

 (60-64: 2،71)خضٌرات ،

وترى الؽامدي أن التفكٌر العمٌك هو التفكٌر فً التفكٌر وأضافت أن الوعً بالخطوات المستخدمة فً 

فكٌر ما وراء المعرفً ، كما تإكد أن عملٌة التمٌٌم أثناء العملٌات المعرفٌة من المكونات الربٌسة للت

 (21: 1،،2والتؤمل الذاتً فٌما تم إنجازه عنصر مكمل لهذا النوع من التفكٌر )الؽامدي ،

وٌإكد مرزانو على أن التفكٌر العمٌك هو ما ٌتضمن إدران المتعلم لطبٌعة تفكٌره الذاتً فً أثناء تؤدٌته 

المعرفة على التخطٌط المبلً والتنظٌم فً أثناء تؤدٌة المهمة ومن ثم تمٌٌم مهمات محددة وتشتمل ما وراء 

 (            222: ،2،7أدابه باكتمال المهمة المطلوبة )نوفل، 

 خصابص التفكٌر العمٌك :

 الاهتمام بمعانً المثٌرات ودلالاتها والارتباطات المابمة بٌنها. -7

 تحلٌل المثٌرات الطرٌك لحفظها وتخزٌنها . -2

 له درجة عالٌة من الاحتفاظ والاسترجاع وتذكر المعانً . -2

تتطلب لدرات خاصة للتفكٌر العمٌك كالتمٌٌز وإدران التفاصٌل والانتباه الانتمابً  -4

 ( 10: 2،71المركز.)خضٌرات ،

 مهارات التفكٌر العمٌك :

د وترتبط بدرجة ( الى ان هنان سبع مهارات للتفكٌر العمٌك تعمل معاً وفً ولت واحRichmondأشار )

 :   Systemi dynamic (SDكبٌرة بانموذج )

التفكٌر الدٌنامٌكً : أي التفكٌر فً المشكلة على انها ناتجة عن عملٌات دابرٌة مستمرة تظهر عبر  -7

 الولت ولٌس مجرد التفكٌر فٌها على انها ناتجة عن مجموعة من العوامل . 
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مهارة الإفادة من نتابج تحلٌل المولؾ فً عملٌة   تفكٌر الحلمة المؽلمة : وٌعبر هذا التفكٌر عن -2

التركٌب ، أي فهم الطبٌعة الحلمٌة للنظم ، وهو مرتبط بدرجة كبٌرة بالتفكٌر الدٌنامٌكً ،  وهذا 

ٌعنً التفكٌر فً المشكلة على انها مجموعة من العملٌات المستمرة والمعتمدة على بعضها أكثر 

بمة على العلالات ذات الاتجاه الواحد بٌن مكونات المشكلة ، من مجرد التفكٌر فٌها على انها لا

وبالتالً عندما ننظر الى المشكلة نراها على انها عبارة عن حلمات ) علالة دابرٌة بٌن السبب 

والنتٌجة ( ، بحٌث ان هذه الحلمات هً المسإولة عن تولٌد انماط السلون التً تظهر فً المشكلة 

ب والنتٌجة لٌست ذات اتجاه واحد ، ولكن النتٌجة تإدي الى تؽذٌة راجعة ، أي ان العلالة بٌن السب

 لكً تإثر فً واحد أو اكثر من الاسباب ، وهذه الاسباب نفسها تإثر بعضها فً بعض . 

التفكٌر الشمولً : ) مهارة النظرة الشمولٌة للمولؾ او المشكلة(: وهو ٌعنً الرإٌة الكلٌة للنظام،  -2

 ٌة الشاملة للعلالات التً تربط بٌن الاجزاء المكونة للنظام. أي المدرة على الرإ

التفكٌر التركٌبً البنابً : ) مهارة التركٌب ( : وهو ٌعنً المدرة على تنظٌم اجزاء النظام داخل  -4

 اطار او بنٌة من العلالات . 

كٌؾ تإثر  التفكٌر العملً الإجرابً : )ٌنظر الى بنٌة العلالات ( : فهو لدرة الطالب على رإٌة -0

الاجزاء بعضها فً بعض ولٌس مجرد الولوؾ عند حد أن هذه الاجزاء تإثر على بعضها بعض 

 ، فالتفكٌر العملً ٌساعد فً التعرؾ على فكرة التؤثٌر المتبادل بٌن الاجزاء المكونة للنظام . 

 التفكٌر العلمً : )مهارات التفكٌر العلمً الشابعة (.  -6

رصد العلالات المتبادلة ؼٌر المربٌة وتحدٌدها ، بمعنى التوصل الى  التفكٌر المتصل : أي مهارة -1

البناء العمٌك كتفكٌر متصل ذي رإٌة بانورامٌة للعلالات المتبادلة بٌن عناصر المولؾ 

(Richmond،7112 :722- 727                             ) 

عطاء منظومات هادفة وذات معنى مما تمدم تتضح أهمٌة تنمٌة مهارات التفكٌر العمٌك من خلال إ

تساعد الطالب على تركٌب معارفه وتحلٌلها واستبصار العلالات بسرعة ودلة من خلال الرإٌة الشمولٌة 

للمنظومة ذات الطبٌعة الشبكٌة والدٌنامٌكٌة المتفاعلة فٌما بٌنها ، هذه المهارات تساعد على اعداد اجٌال 

 متسلحة بالتفكر العمٌك .

 ة : دراسة تناولت التدوٌر العملً:دراسات سابم

 

 

اسم الباحث وسنة  1

 الانجاز

 (2،22الشمري )

مكان اجراء  2

 الدراسة 

 المملكة العربٌة السعودٌة 
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التدوٌر العملً ودوره فً تحسٌن مستوى الدافعٌة للتعلم لدى عٌنة من  اهداؾ الدراسة  3

 طلبة كلٌة الآداب فً جامعة حفر الباطن

 ( طالباً وطالبة  2،6)  حجم العٌنة 4

مدة تطبٌك  5

 التجربة 

 عام دراسً كامل

 الباحثة نفسها  المابم بالتدرٌس  6

 اختبار التدوٌر العملً ، ممٌاس الدافعٌة للتعلم  أداة البحث 7

الوسابل  8

 الاحصابٌة 

معامل ثبات ألفا كرونباخ ، معامل ارتباط بٌرسون ، تحلٌل التباٌن 

 اختبار شٌفٌه الاحادي ، 

ً بٌن التدوٌر العملً والدافعٌة للتعلم  لدى  النتابج 9 وجود فروق دالة احصابٌا

 طلبة كلٌة الآداب فً جامعة حفر الباطن 

 

 دراسة تناولت التفكٌر العمٌك :

 

اسم الباحث وسنة  1

 الانجاز 

 (2،22محمد )

مكان إجراء  2

 الدراسة 

 العراق 

استراتٌجٌة انتشار المبتكرات فً تحصٌل طلاب الصؾ الاول  فاعلٌة أهداؾ الدراسة  3

 متوسط فً مادة الاجتماعٌات وتنمٌة تفكٌرهم العمٌك 

 ( طالب،6) حجم العٌنة  4

مدة تطبٌك  5

 التجربة 

 فصلاً دراسٌاً كاملاً 

 الباحث نفسه المابم بالتدرٌس  6

 اختبار التفكٌر العمٌك  أداة البحث 7

الوسابل  8

 الاحصابٌة 

الاختبار التابً لعٌنتٌن مستملتٌن ، مربع كاي ، معامل ارتباط 

 بٌرسون ، معادلة سبٌرمان براون  
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وجود فرق ذو دلالة احصابٌة لصالح المجموعة التجرٌبٌة التً  النتابج  9

درست وفك استراتٌجٌة انتشار المبتكرات على المجموعة الضابطة 

 ة فً تنمٌة التفكٌر العمٌك التً درست بالطرٌمة الاعتٌادٌ

 

 الفصل الثالث

 أولاً : التصمٌم التجرٌبً للبحث :

ان التصمٌم التجرٌبً ٌساعد الباحث فً الحصول على الاجابات للأسبلة المطروحة فً البحث كما أنه 

الجزبً ٌساعد على السٌطرة على المتؽٌرات التجرٌبٌة والدخٌلة ، لذا استعان الباحث بالتصمٌم ذي الضبط 

والاختبار المبلً والبعدي الذي ٌتكون من مجموعتٌن المجموعة التجرٌبٌة التً تدرس وفك انموذج التدوٌر 

 العملً والمجموعة الضابطة التً تدرس وفك الطرٌمة الاعتٌادٌة وجاء التصمٌم على النحو الاتً :

مجموعات 

 البحث
 الاداة المتؽٌر التابع المتؽٌر المستمل الاداة

 رٌبٌةالتج
الاختبار المبلً 

 للتفكٌر العمٌك

انموذج التدوٌر 

 العملً
 التفكٌر العمٌك

الاختبار البعدي 

 للتفكٌر العمٌك
 الضابطة

الطرٌمة 

 الاعتٌادٌة

     

 -ثانٌا : اختٌار مجتمع وعٌنة الدراسة :

النهارٌة التابعة لمحافظة ٌمـثل مجتمع البحـث الحالً جـمٌع طلاب الصؾ الرابع  الادبً فً المدارس   

. تم اختٌار عٌنة البحث لصدٌاً من ثانوٌة العلم للبنٌن ، اذ بلػ  2،24-2،22صلاح الدٌن للعام الدراسً 

ً موزعٌن على شعبتٌن بوالع )41عدد أفراد العٌنة ) ً للمجموعة التجرٌبٌة و)24( طالبا ( طالباً 22( طالبا

ب احصابٌاً بسبب امتلاكهم معلومات سابمة لد تإثر فً النتابج ( طلا2للمجموعة الضابطة وبعد استبعاد )

ً موزعٌن على مجموعتٌن )44النهابٌة فمد اصبح عدد اراد عٌنة البحث ) ً للمجموعة 22( طالبا ( طالبا

 ( طالباً للمجموعة الضابطة  22التجرٌبٌة و)

 -ثالثا": تكافإ المجموعات :

لتحمك من تكافإ مجموعتً البحث التجرٌبٌة والضابطة فً بعض لام الباحث لبل البدء بتطبٌك التجربة با

المتؽٌرات التً لد تإثر فً نتابج الدراسة وهً ) العمر الزمنً ، التحصٌل السابك فً مادة التربٌة 

الاسلامٌة ، اختبار الذكاء، المستوى التعلٌمً للوالدٌن ، ولوحظ ان المٌمة التابٌة المحسوبة الل من المٌمة 

( فً متؽٌر المستوى التعلٌمً 4( و)42( ودرجة حرٌة )0،0،الجدولٌة عنده مستوى دلالة ) التابٌة

 للوالدٌن مما ٌإكد تكافإ مجموعات البحث. 
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 رابعا : مستلزمات الدراسة : 

 إعداد الخطط التدرٌسٌة والاؼراض السلوكٌة :  -7

للوحدات الثلاثة الاولى وتم اشتماق لام الباحث بإعداد الخطط التدرٌسٌة ضمن المادة العلمٌة المحددة 

الاؼراض السلوكٌة على اساسها ثم وزعت الأهداؾ على المستوٌات الثلاث الدنٌا من تصنٌؾ بلوم 

(Bloom للمجال المعرفً وتم عرضها على مجموعة من الخبراء للتحمك من مدى تؽطٌتها للمحتوى )

( من آراء الخبراء وفً ضوء هذه 14.،من )التعلٌمً وسلامة صٌاؼتها ، ولد حصلت على موافمة أكثر 

ً ، بوالع )7،4الآراء تم تعدٌل بعضها، إذ بلؽت الأهداؾ السلوكٌة ) ( هدفا سلوكٌا 21( هدفا سلوكٌا

( هدفا سلوكٌا لمستوى التطبٌك، ثم تم 21( هدفا سلوكٌا لمستوى الاستٌعاب ، و)21لمستوى المعرفة، و)

موعتً الدراسة، التجرٌبٌة التً تدرس وفك انموذج التدوٌر العملً ، اعداد الخطط التدرٌسٌة الٌومٌة لمج

والضابطة التً تدرس على وفك الطرٌمة الاعتٌادٌة، ولد بلػ عدد الخطط التدرٌسٌة الٌومٌة لمجموعات 

( دلٌمة، عرضت نماذج 40( خطط فً الاسبوع ولدرس مدته )2( خطة تدرٌسٌة، وبوالع)،2الدراسة )

مجموعة من الخبراء المتخصصٌن بالتربٌة الاسلامٌة وطرابك تدرٌسها ومدرسً  من هذه الخطط على

 المادة ، للاستفادة من آرابهم وممترحاتهم ،ولد أجرٌت التعدٌلات اللازمة علٌها.

 أداة الدراسة )الاختبار( : -2

ماثل نوعاً ما مع إعداد اختبار لمهارات التفكٌر العمٌك: أعد الباحث اختبار لمهارات التفكٌر العمٌك مت  -7

خصابص البحث أذ هدفت الى لٌاس مهارات التفكٌر العمٌك للمفاهٌم والتعمٌمات والمهارات المتراكمة 

للطلاب فضلاً عن المادة الدراسٌة ضمن حدود التجربة على وفك مهارات التفكٌر العمٌك المحددة التً 

ٌر العمٌك وهً )التفكٌر الدٌنامٌكً تتناسب مع طلاب الصؾ الرابع الادبً ، وهً سبع مهارات للتفك

، تفكٌر الحلمة المؽلمة ، التفكٌر الشمولً ، التفكٌر التركٌبً ، التفكٌر العملً الاجرابً ،التفكٌر العلمً 

( فمرات اختبارٌة ، 2( سإالاً حٌث ان كل مهارة تتضمن )27، التفكٌر المتصل ( تكون الاختبار من )

(، أي عند اجابة الطالب عن منظومة فرعٌة 4 – ،منظومة ( بٌن )إذ ٌتراوح وزن درجة كل فمرة ) 

 واحدة من ضمن المنظومة الربٌسة تحسب درجة واحدة فحسب.

) الصدق الظاهري ( : تم عرض اختبار التفكٌر العمٌك على عدد من الخبراء والمحكمٌن فً التربٌة  -7

م بالنسبة الى فمراته والحكم علٌها وفً ضوء الاسلامٌة وطرابك تدرٌسها والمٌاس والتموٌم، لبٌان أراءه

%( فؤكثر مع تعدٌل بعض الفمرات فؤصبح 12آراء المحكمٌن ابمً على الفمرات التً أٌد صلاحها )

 الاختبار جاهز بصورته النهابٌة، وبهذا الاجراء ٌتحمك فً الاختبار الصدق الظاهري. 

( طالبا فً 726طبك الاختبار على عٌنة مكونة من ) التحلٌل الاحصابً لفمرات اختبار التفكٌر العمٌك :-2

ثانوٌة التراث العربً للبنٌن التابعة الى المدٌرٌة العامة لتربٌة صلاح الدٌن ، ٌوم الاثنٌن الموافك 

ً وذلن لؽرض تحدٌد المجموعتٌن  2،22/،7/7 ، وبعد تصحٌح الإجابات رتب الباحث الدرجات تنازلٌا

%من ادنى درجات المجموعة 21% من اعلى درجات المجموعة العلٌا( و)21)المتطرفتٌن والمتمثلتٌن بـ 

 تٌن التحلٌلات الاحصابٌة الآتٌة:الدنٌا( ثم اجرٌت على المجموع
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صعوبة فمرات الاختبار : تم حساب فمرات اختبار التفكٌر العمٌك ذات الاجابة الموضوعٌة والممالٌة -7

( وهً تمع ضمن ،. 12 –،. 22هما ، ووجد أنها تتراوح بٌن )باستخدام معادلة الصعوبة لاسٌما بكل من

( ،. ،1  – ،. ،2الحدود الممبولة . إلى ان اٌة فمرة فً ضمن توزٌع معاملات الصعوبة تتراوح بٌن )

 (.   Bloom  ،7117016تعد جٌدة وممبولة) 

ٌر العمٌك بحسب معادلة معامل التمٌٌز : تم حساب الموة التمٌٌزٌة لكل فمرة من فمرات اختبار التفك-2

( وتعتبر الفمرة جٌدة اذا كان معامل تمٌٌزها أكثر من ،، 00–،، 24التمٌٌز لاسٌما بها اذ تراوحت بٌن )

 ( . 727: 7111( )الظاهر وآخرون ،،، ،1 – ،، ،2)

بك ثبات الاختبار: ولؽرض احتساب الاتساق الداخلً لمهارات التفكٌر العمٌك   للعٌنة الاستطلاعٌة ط -2

( وهو اكبر من 011،كرونباخ( فً ضوء استجابات الطلاب والذي بلؽت لٌمته ) –الباحث  معادلة )ألفا

 ( . ،،7 -،1: 2،،2الحد الادنى الذي تمتضٌه الدراسات التربوٌة والاجتماعٌة)الدلٌمً،

لاستطلاعٌة ( ورلة اختبارٌة بطرٌمة عشوابٌة من اوراق الاجابة للعٌنة ا40ثبات التصحٌح: تم سحب ) -7

لؽرض حساب ثبات التصحٌح عبر الولت .لام  الباحث بإعادة تصحٌحها بعد سبعة اٌام من التصحٌح 

( ، ثم تم ،. 12اظهرت النتابج ان نسبة اتفاق التصحٌحٌن بلؽت ) Cooperالاول وباستخدام معادلة 

ها وكانت نسبة الاتفاق اعادة تصحٌح اوراق الاجابة مرة اخرى من لبل الباحث باستخدام المعادلة نفس

( .وبعد التؤكد من دلالات صدق اختبار التفكٌر 261: 7111( وهو معامل ثبات عالٍ)عودة ،،. 12)

 العمٌك وثباته والتحلٌل الاحصابً لفمراته عد الاختبار جاهزاً للتطبٌك. 

 خامساً: تطبٌك التجربة :

للمجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة وضبط المتؽٌرات بعد تهٌبة مستلزمات التجربة واعداد الخطط التدرٌسٌة 

المإثرة فً التجربة وبعد تمسٌم الطلاب على نحو مجامٌع متكافبة باشر الباحث بالتدرٌس بنفسه فً ٌوم 

 فً ضوء الإجراءات الآتٌة:   7/2،24/ 74وانتهت فً ٌوم  2،22/ ،2/7

ى وفك انموذج التدوٌر العملً وباتباع تطبٌك الخطط التدرٌسٌة المخصصة للمجموعة التجرٌبٌة عل -7

 الخطوات الآتٌة:

 ( طلاب من بداٌة السنة .4تمسٌم الطلاب الى مجامٌع فً كل مجموعة ) -أ

 تهٌبة الموضوع الدراسً من لبل الباحث. -ب

 تمدٌم ورلة عمل لكل مجموعة فً كل درس: حٌث ٌطلب الباحث من الطلاب الى ما ٌؤتً فً ورلة العمل : -ج

التنبإ بالحل بوضع خطة حل كل طالب فً المجموعة على حدة .) الؽرض منه جعل كل طالب ٌفكر مع  -7

نفسه فً وضع خطة لحل الاسبلة التً تتكون من مفاهٌم ومصطلحات فً سجل خاص به ٌسمى )سجل 

 النشاط (.
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رلة عمل موحدة ملاحظة تطبٌك الزملاء فً المجموعة الواحدة ومشاركتهم للوصول بالحل الصحٌح فً و -2

 وتسجٌل الحل فً)سجل النشاط (.

تفسٌر الحل فً سجل النشاط كل طالب على حدة بؤسلوبه الخاص من اجل تنمٌة روح التفسٌر والتعبٌر  -2

 الاسلامً لدى الطلاب .

عرض كل مجموعة الحل الصحٌح على اللوحة  بعد تمسٌم اللوحة على عدد المجامٌع وعرض التفسٌر -د

نه مع ما توصلوا إلٌة وسجلوه فً سجل النشاط وهنا ٌتم التعدٌل والتصحٌح على ما الصحٌح وممار

 توصلوا له والتؤكٌد والتشجٌع على الحل الصحٌح والتفسٌر الصحٌح .

توجٌه وإرشاد الطلاب ولٌادة المنالشة للوصول الى التفسٌر العلمً السلٌم ومساعدتهم على إجراء ممارنات  -ه

 اتهم لبل التوصل الى  الحل .بٌن ملاحظاتهم وتنبإ

تطبٌك الخطط التدرٌسٌة لا سٌما بالمجموعة الضابطة على وفك الطرٌمة التملٌدٌة أي بحسب ترتٌب الكتاب  -2

 فً مادة الدرس .

 سادساً:الوسابل الإحصابٌة :

 ( ANOVAتحلٌل التباٌن الاحادي ) - -7

 والاسبلة الممالٌة .معادلة نسبة الاتفاق لكوبر : لاٌجاد ثبات ملاحظة الاداء  -2

 معادلة نسبة الاتفاق  -2

 النسبة المبوٌة  -4

 ( :استخدم لحساب تصحٌح الاسبلة الممالٌة للتفكٌر العمٌك   Cooperمعادلة كوبر )  -0

كرونباخ ( : استخدمت لحساب ثبات الاسبلة لاختبار التفكٌر العمٌك )الدلٌمً ،  –معادلة ) الفا  -6

2،،2،722  ) 

 

 الفصل الرابع

 وتفسٌرها : النتابج

( 0،،،للتحمك من صحة الفرضٌة التً تنص على أنه لا ٌوجد فرق ذو دلالة احصابٌة عند مستوى دلالة )

بٌن متوسط درجات الاختبار المبلً والبعدي للتفكٌر العمٌك لطلاب المجموعة التجرٌبٌة الذٌن ٌدرسون 

البعدي للتفكٌر العمٌك لطلاب على وفك انموذج التدوٌر العملً ومتوسط درجات الاختبار المبلً و

المجموعة الضابطة الذٌن ٌدرسون المادة نفسها وفك الطرٌمة الاعتٌادٌة ، حٌث استخرج الباحث المتوسط 

الحسابً والانحراؾ المعٌاري واستعمل الاختبار التابً لعٌنتٌن مستملتٌن للتعرؾ على دلالة الفرق بٌن 

 بٌنة فً الجدول :المجموعتٌن وتم التوصل الى النتابج كما م
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المجموع

 ة

عدد افراد 

 العٌنة

مستوى  المٌمة التابٌة المتوسط الحسابً

دلالة 

 الجدولٌة المحسوبة الفرق البعدي المبلً (0،،،)

  2،15 3،134 3،22 22،30 19،8 22 التجرٌبٌة

 دالة

 
 2،15 1،536 1،18 19،27 18،9 22 الضابطة

 

المجموعة التجرٌبٌة التً درست وفك انموذج التدوٌر العملً فً الاختبار وٌتضح من الجدول تفوق طلاب 

المبلً والبعدي على طلاب المجموعة الضابطة التً درست وفك الطرٌمة الاعتٌادٌة فً الاختبار المبلً 

 والبعدي وهذا ٌإكد اثر انموذج التدوٌر العملً فً تنمٌة التفكٌر العمٌك وبهذا ترفض الفرضٌة الصفرٌة .

فً ضوء النتابج التً توصل إلٌها الباحث والتً أدت الى تفوق طلاب المجموعة التجرٌبٌة  تفسٌر النتابج :

 على طلاب المجموعة الضابطة إذ ٌعزو الباحث التفوق الى عدة اسباب وهً : 

ان استعمال انموذج التدوٌر العملً له الدور الفعال فً تنمٌة التفكٌر العمٌك  من خلال خطواته  -7

واسلوبه وملابمته النضج العملً للطلاب والاهتمام بالطرٌمة التً ٌفكر بها الطلاب الذي ٌإدي الى 

 فهم الدرس .  

ان هذا الانموذج له دور مهم فً ترتٌب وتنظٌم المعلومات التً ٌكتسبها الطلاب من خلال المراءة  -2

التدرٌس عملٌة تفاعلٌة والتفاعل مع موضوع الدرس والتعاون بٌن الطلاب فً ؼرفة الصؾ لأن 

 بٌن المعلم والطالب ما ٌإدي الى تنمٌة التفكٌر العمٌك لدٌهم .

ان هذا الانموذج ٌحفز الطلاب على التفكٌر فً الموضوع المطروح فً الصؾ الذي ٌإدي الى  -2

استثارة دافعٌة الطلاب وتسهٌل فهمهم للموضوعات والتوصل الى الحلول المناسبة للمشكلات التً 

 م .تواجهه

 من خلال نتابج البحث الحالً ٌمكن للباحث استنتاج الاتً:الاستنتاجات : 

 ان لأنموذج التدوٌر العملً تؤثٌر فً التفكٌر بصورة عامة والتفكٌر العمٌك بصورة خاصة . -7

ان انموذج التدوٌر العملً ٌعد من النماذج الحدٌثة فهو ٌختلؾ عن طرابك التدرٌس المستعملة فً  -2

 ٌإكد على الدور المهم للطالب من خلال المشاركة فً الدرس.المدارس لأنه 

 فً ضوء ما أسفرت نتابج واستنتاجات البحث الحالً ٌوصً الباحث بما ٌؤتً : التوصٌات :

لٌام لسم الاعداد التدرٌب التابع للمدٌرٌة العامة لتربٌة صلاح الدٌن بتنظٌم الدورات التدرٌبٌة  -7

 الحدٌثة ومنها انموذج التدوٌر العملً فً المواد التدرٌسٌة المختلفة.  وتضمٌنها الطرابك التدرٌسٌة 
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التؤكٌد على مدرسً ومدرسات مادة التربٌة السلامٌة باستعمال انموذج التدوٌر العملً فً التدرٌس  -2

 لما له من أهمٌة فً تنمٌة التفكٌر العمٌك.

 استكمالاً للبحث الحالً ٌمترح الباحث ما ٌؤتً: الممترحات :

أثر انموذج بارمان فً تحصٌل طلاب الصؾ الثانً المتوسط فً مادة التربٌة الاسلامٌة وتنمٌة  -7

 تفكٌرهم الابتكاري.

اجراء دراسات أخرى مماثلة للدراسة الحالٌة باستعمال انموذج التدوٌر العملً على مراحل  -2

 دراسٌة أخرى ) الثانوٌة أو الجامعٌة( .  

 المصادر :

اثر استخدام انموذج )التدوٌر العملً( والخارطة المفاهٌمٌة فً تؽٌٌر إبراهٌم محً ناصر ،  .7

المفاهٌم الكٌمٌابٌة ذوات الفهم الخطؤ لدى طلاب الصؾ الرابع  الادبً ، رسالة ماجستٌر ؼٌر منشورة ، 

 (6،،2كلٌة التربٌة الأساسٌة ، الجامعة المستنصرٌة.)

ة المرحلة المتوسطة وعلالته بالحس العددي ، باشا ، محمود خورشٌد ، التفكٌر العمٌك   لدى طلب .2

 (  ،2،7الجامعة المستنصرٌة ، بؽداد ) –رسالة ماجستٌر ؼٌر منشورة ، كلٌة التربٌة الاساسٌة 

الجاؾ ، مإٌد محمد محمود ، اثر التعلم التعاونً فً تحصٌل طلاب المرحلة المتوسطة وتفكٌرهم  .2

 (0،،2الجامعة المستنصرٌة ، بؽداد ) –ة التربٌة الاساسٌة العمٌك   ، رسالة ماجستٌر ؼٌر منشورة ، كلٌ

الجلبً ، فابزة عبد المادر عبد الرزاق ، تصمٌم انموذج تعلٌمً استمصابً فً  الاسلامٌة واثره فً  .4

اكتساب المفاهٌم والتفكٌر المنظومً لتلمٌذات الصؾ الرابع  الابتدابً ، اطروحة دكتوراه ؼٌر منشورة ، 

 ( 7،،2ابن الهٌثم ، جامعة بؽداد ، بؽداد ) – كلٌة التربٌة

الخزرجً ، نضال طه خلٌفة ، اثر انموذج هٌلدا تابا فً اكتساب المفاهٌم والتفكٌر العمٌك لدى طالبات  .0

الجامعة المستنصرٌة ، بؽداد  –المرحلة المتوسطة ، رسالة ماجستٌر ؼٌر منشورة ، كلٌة التربٌة الاساسٌة 

(2،،1) 

طه خلٌفة ، فاعلٌة برنامج وفماً للمدخل العمٌك فً الاسلامٌة لتنمٌة التفكٌر العمٌك  الخزرجً ، نضال .6

ومهارات ما وراء المعرفة والتحصٌل الدراسً لطالبات الرابع  الادبً ، اطروحة دكتوراه ؼٌر منشورة 

 (2،72كلٌة التربٌة ابن الهٌثم جامعة بؽداد )

ٌر العمٌك ، التفكٌر فً التفكٌر طرٌمن للابداع فً خضٌرات ،محمد عبدالله ، استراتٌجٌات التفك -1

 (2،71التدرٌس ، دار الكتاب الثمافً ، الاردن )

الداٌنً، بتول محمد جاسم ، اثر استخدام انموذج التدوٌر العملً فً تحصٌل تلامذة الصؾ الرابع   -1

 (7،،2)الابتدابً فً  مادة  العلوم العامة، رسالة ماجستٌر )ؼٌر منشورة(، جامعة دٌالى

الدباغ ، فخري وماهر طالة وؾ. كوماراٌا،" اختبار المصفوفات المتتابع"، كراسة التعلٌمات ،مطابع  -1

 (7112جامعة الموصل ،الموصل)

، دار الكتب  2الدلٌمً ، احسان علٌوي وعدنان محمود المهداوي ، المٌاس والتموٌم ، ط -،7

 (2،،2والوثابك ، بؽداد )
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، دار الفكر ، 6محمد ابراهٌم، المنهج المدرسً المعاصر ، ط سعادة ، جودت احمد ، عبد الله -77

 (2،77عمان ، الاردن  )

تعلمً على وفك اسلوب حل المشكلات  –الشرع ، رٌاض فاخر حمٌد ، بناء برنامج تعلٌمً  -72

واثره فً اكتساب المفاهٌم والتفكٌر الاسلامً ، اطروحة دكتوراه ؼٌر منشورة ، كلٌة التربٌة / ابن الهٌثم 

 (2،،2جامعة بؽداد ) ،

، دار الفكر 7الصادق ، اسماعٌل محمد الامٌن ، طرق تدرٌس  الاسلامٌة نظرٌات وتطبٌمات ، ط -72

 (7،،2العربً، مدٌنة نصر، الماهرة )

الظاهر ، زكرٌا محمد وآخرون، مبادئ المٌاس والتموٌم فً التربٌة ، مكتب دار الثمافة ، عمان  -74

(7111) 

، اثر الانموذج التفاضلٌة فً تحصٌل الاسلامٌة لدى طالبات  العانً ، ؼٌداء فاضل صالح -70

 ( 2،،2الصؾ الرابع  الادبً ، رسالة ماجستٌر ؼٌر منشورة ، كلٌة التربٌة/ ابن الهٌثم ، جامعة بؽداد )

العبٌدي ، صبا جابر فلٌح ،استخدام انموذج لحل المسابل وأثره فً التفكٌر الاسلامً لدى  -76

الجامعة المستنصرٌة  –ة ، رسالة ماجستٌر ؼٌر منشورة ، كلٌة التربٌة الاساسٌة طالبات المرحلة المتوسط

 (،2،7، بؽداد )

العكلون ، أٌمن محمود ، أثر مسرحٌه الٌكترونٌة للؽة البرمجة فٌجٌوال بٌسن على تنمٌة  -71

،  مهارات التفكٌر العمٌك لدى طالبات الصؾ العاشر ، رسالة ماجستٌر ؼٌر منشورة ، كلٌة التربٌة

 (،2،7الجامعة الاسلامٌة ، ؼزة )

عودة ، احمد سلٌمان، المٌاس والتموٌم فً العملٌة التدرٌسٌة ، الاصدار الثالث ، دار الامل ، كلٌة  -71

 (7111العلوم التربوٌة ، جامعة الٌرمون ، الاردن )

ٌر الكرخً ، محمد علٌوي سٌد ، البنٌة الاسلامٌة لدى مدرسً  الاسلامٌة ، رسالة ماجستٌر ؼ -71

 (1،،2منشورة ، كلٌة التربٌة الاساسٌة ، الجامعة المستنصرٌة ، بؽداد )

المالكً ، عوض صالح صالح ، اثر استخدام المدخل العمٌك فً تدرٌس الهندسة المستوٌة على  -،2

التفكٌر العمٌك   لطلاب  الاسلامٌة بكلٌة المدرس ٌن بالطابؾ ، اطروحة دكتوراه ؼٌر منشورة ، كلٌة 

 (  6،،2جامعة ام المرى ، المملكة العربٌة السعودٌة )التربٌة ، 

المعٌوؾ ، رافد بحر احمد  ، العلالة بٌن فهم واكتساب مدرسً الاسلامٌة للمرحلة المتوسطة  -27

للمفاهٌم والمهارات الاسلامٌة وفهم واكتساب طلبتهم لها ، رسالة ماجستٌر ؼٌر منشورة ، كلٌة التربٌة / 

 (7111) ابن الهٌثم ، جامعة بؽداد

نبهان ، سعد سعٌد  ، مدى فاعلٌة المدخل العمٌك فً تدرٌس العلالات والالترانات واثره على  -22

التفكٌر العمٌك فً منهج  الاسلامٌة لدى طلاب الصؾ التاسع بمطاع ؼزة ، المإتمر العلمً الاول لكلٌة 

 (1،،2التربٌة التجربة الفلسطٌنٌة فً اعداد المناهج ، جامعة الالصى ، فلسطٌن )

، عمان، دار الفرلان للنشر والتوزٌع 7نشوان، ٌعموب حسٌن ، الجدٌد فً تعلٌم العلوم، ط -22

(7111) 

النعٌمً ، حمدٌة محسن علوان ، اثر استخدام استراتٌجٌتٌن لإتمان التعلم فً اكتساب المفاهٌم  -24

نشورة ، كلٌة التربٌة / والاستبماء لطالبات المرحلة المتوسطة فً مادة الاسلامٌة ، رسالة ماجستٌر ؼٌر م

 (2،،2ابن الهٌثم ، جامعة بؽداد )
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