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 التعلم البنائي في تنمية المهارات الجغرافية لدى طالبات  أنموذجاثر 

  الصف الثاني متوسط
 

  م.سعد طعمه بليل

 جامعة ميسان  –كلية التربية 

 

 ملخص البحث

قد شخصت الكثير من البحوث والدراسات التي تناولت المهارات الجغرافية)وجود جوانب كثيرة من 
الدراسات التي شخصت المشكلات التي يعاني منها تدريس المهارات الجغرافية  الضعف في تدريسها(ولعل اكثر

(ودالتي سعت الى التعرف تقويم المهارات الجغرافية من وجهة 2002لدى طلبة الثانوية هي دراسة )الشمري,
ن الضعف نظر التدريسيين والطلبة في المرحلة الثانوية.وقد اشارت هذه الدراسة الى وجود مجموعة من كبيرة م

 التي تشكل المشكلة المباشرة للبحث الحالي,لذا ظهرت مشكلة البحث المتمثله بسؤال التالي.

 ما أثر انموذج التعلم البنائي في تنمية المهارات الجغرافية لدى طالبات الصف الثاني متوسط؟

وتبعاً لانتشار التعليم ونظراً للتوسع الحاصل في المعارف والمعلومات نتيجة للثورة العلمية والتكنولوجية 
وتطور مؤسساته وتباين مستوياته وتنوع أهدافه فكان لابد من إيجاد استراتيجيات جديدة ونماذج تعليمية تتصف 

فعملية التجديد في استراتيجيات ونماذج التدريس لم تعد بالمرونة تعمل على تنشط فكر المتعلم ليكون فعالًا,
حة من أجل توفير حاجات المجتمع ومواكبة التغيرات والأحداث العلمية مجال نقاش بل أصبحت من الأمور المل

فلم تعد عملية التدريس قاصرة على .الذي ينبغي أن يقوم به النظم التربوية والتعليمية في كل المؤسسات التربوية
لول الممكنه لكل تلقين الطلبة المواد الدراسية,فالنماذج التدريسية تساعد الطالب على أن يفكر ويكشف بنفسه الح

وأنموذج التعلم البنائي احد ألنماذج التدريسية الحديثة التي تقوم على العملية التعاونية بين مشكلة علمية تواجهه,
أنموذج التعلم البنائي في تنمية المهارات الجغرافية  الحالي إلى معرف)اثر ,لذا سعت الدراسةالمدرس والطالب

 لدى طالبات الصف الثاني متوسط(

وبعد تحديد مجتمع البحث المتمثل بالمدارس المتوسطة والثانوية مركز مدينة الحله,فبالطريقة العشوائية   
وقع  الاختيار  على متوسطة فضة)للبنات(لتكون عينة البحث. فوجد الباحث إن المدرسة فيها مجموعة من 

عة التجريبية وبهذا أصبحت عينة الضابطة)ه(المجمو  الشعب وبطريقة عشوائية وقع الاختيار على)ب(المجموعة
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,ثم كافئ بين مجموعتي البحث  بمجموعة من المتغيرات.وقد اعد الباحث مقياس المهارات  (طالبة60الأساس)
 .بعد التأكد من صدق المقياس,وحساب معامل الثبات لفقرات المقياس,الجغرافية لقياس المتغير التابع

(بعد تطبيق المقياس البعدي على العينة الأساس ,أظهرت T-Testثم أستعمل معادلة الاختبار التائي)      
النتائج تفوق المجموعة التجريبية التي درست وفق أنموذج التعلم البنائي على المجموعة الضابطة التي درست 

 بطريقة الاعتيادية.

الجغرافية وبناء  ومن خلال النتائج توصل الباحث إلى فاعلية انموذج التعلم البنائي في تنمية المهارات  
 .على ذلك قدم الباحث عددا من التوصيات والمقترحات لإجراء دراسات مكملة للبحث الحالي

 
 الفصل الاول

 التعريف بالبحث
 أولَا:مشكلة البحث

رس المتوسطة ما زال معتمداً على الطرائق التقليدية التي تؤكد على االمد الجغرافية في إن واقع تدريس
وقلة استخدام الوسائل التعليمية.كما ظل تدريسها لتطبيقية,او  ألعمليةدلًا من الاهتمام بالجوانب الجوانب النظرية ب

. ,دون الاهتمام بإمكانيات الطالب ومراعاة مهاراته واتجاهاتهب المنهجي الى حد كبيريعتمد على المدرس والكتا
 (8,ص 2007السرياوي,)

 وجود جوانبَ كثيرةٍ من,تناولتْ المهارات الجغرافية وقد شخصتْ الكثير من البحوثِ والدراساتِ التي
الى وجودِ خللٍ في طرائقِ ,ويرجعُ هذا الضعف في بعضِ أسبابِه,الضعفِ تلفُ بتدريس المهارات الجغرافية

مما أدى الى صعوبة في تعيين مكان الظواهر الجغرافية على الخارطة وكذلك صعوبة فهم التدريسِ المتبعةِ 
فية الجغرا ة ايضاً وهذه المشكلة تواجه تدريس المهاراتها والتفكير الجغرافي والدراسات الميدانيالخارطة وقراءت

دراسة عبيس (,1987ودراسة الجبوري )(1982ودراسة حميدة ) ألدراسات ومن هذهوتعلمها في المرحلة الثانوية,
(1998). 

كتسابهم بعض المهارات لدى الطلبة في ااكبر  ايضا الى وجود ضعف اخرى دراساتوقد أشارت 
,ص 2002الشمري,( )1987(ودراسة الجبوري )1996)(ودراسة عائدة1980غرافية ومنها دراسة فارغة )الج
وقد يرجع ن اداء الطلبة بشكل عام كان ضعيف ولم يتجاوز المعيار المتبنى,ا(1998,)عبيسدراسة بينت كما(2

الجد  يادة فاعلية تعليمهم وتوجيههم نحووعدم ز تها,طلبة اهمية هذه المهارات وقيمالسبب الى ضعف إدراك ال
 الكافية فيمعلومات الليس لديهم  مدرسي المادة أوقد يعود السبب في ذلك الى,من خلال عملية التدريس والمثابرة

 (120 ,ص1998عبيس,). الضرورية لعملي لهذه المهاراتالجانبين النظري وا
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هي دراسة منها تدريس المهارات الجغرافية, لتي يعانيولعل اكثر الدراسات التي شخصت المشكلات ا
ان هناك ضعف كبير لدى التي سعت الى تقويم المهارات الجغرافية وقد توصلت الدراسة الى (2002الشمري,)

 :فية كما مبين ادنىالكثير من المهارات الجغراالطلبة في اكتساب 
يدرك اهمية موقع )يدرك اهمية مفتاح الخريطة(و)ة(و)يميز فوائد استخدام الخريط التالية رةمهابالنسبة لل-1

بين نوعين من الخرائط المختلفة يقارن و)ة التضاريسية في الرحلات(يحدد اهمية قراءة الخريط)الجبال (و
ولم يتجاوز المعيار في هذه المهارات بشكل عام ان اداء الطلبة كان ضعيفا يحدد اتجاه مجاري الانهار((و)

شراكهممهم فاعلية تعلي ,وقلةهارات وقيمتهاإدراك الطلبة اهمية هذه المالسبب أساسَ الى عدم وقد يرجع المتبنى   وا 
 ألازمه لدى مدرسي الجغرافية لهذه المهارات العلمية.يعود السبب عدم كفاية المعلومات ,أوقد  ألتعليمية بالعملية

والوزن المئوي (1.09قيمتا الوسط المرجح )ل اسباب حدوث ظاهرة المد والجزر(فكانت )يعلأما بالنسبة لمهارة-2
وهذا يعني ان اداء الطلبة في هذه المهارة كان اداء ضعيفا ويرجع السبب في ذلك الى ضعف عناية (63.33)

وعدم حرص البعض منهم على خبرات بعض المدرسين في المادة , الطلبة نحو الموضوع وقلة بإثارةالمدرسين 
 .الزيادة منها

وقد (64.81(والوزن المئوي )1.94فكانت قيمة الوسط المرجح )ميز البحار الداخلية من غيرها (يمهارة )اما -3
مما ينعكس ذلك سلبا مدرسين في مادة الجغرافية يعود السبب في هذا الاداء الضعيف الى قلة خبرات بعض ال

 .على طلبتهم
ثر التيارات المحيطية و)يعلل ااتجاه الرياح(ين دائرة اقاليم نباتات الطحالب(و)يميز )يعمهاراتلل بالنسبة اما-4

على  كانتقد المئوية ف وأوزانها(1.95, 1.97, 1.98) كتالي رجحةفكانت قيم اوساطها المفي المناخ(
لة خبرات بعض المدرسين الاداء الضعيف الى ق(ويرجع السبب في هذا 65.18, 65.92, 66.29)التوالي

 م بهذه المهارات.ما الى ضعف اهتمام بعضهاو ربالعملية ,
 ضعيفاَ  جمد الشمالي(فكان اداء الطلبة فيهالمنالاملاح في مياه المحيط أ )يعلل اسباب قلةخصوص مهارةباما -5
ويحتمل ان يكون السبب الى عدم اهتمام (64.44ه مئوي )ووزن(1.93حصلت على وسط مرجح قيمته ) اذ,

 .لمعلومات الدقيقة في تدريس الجغرافيةالمدرسين ببعض ا
رجح الوسط المحارة الى الاعلى بدفعات متتالية(فكانت قيمة ال النافورةومهارة )يفسر اسباب خروج -6
والى ومات ,وقد يعود السبب الى تجاهل بعض المدرسين بتزويد طلبتهم بالمعل(64والوزن المئوي )(1.92)

 .هذه المهارة سيدر ضعف اهتمام بعضهم بت
(والوزن 1.88) الوسط المرجح فقد كانت قيمةمية المياه في البحر المتوسط(ك أما بالنسبة لمهارة )يعلل نقص-7

وعدم ممارستهم لها ما يؤدي الى ضعف في ذلك الى قلة خبرات المدرسين ,وقد تعزى النتيجة (62.96المئوي )
 (51-39 ,ص2002,اهتمامهم بمادة الدرس)الشمري

الج الضعف في تعلم قصوراً بالتدريس الذي لا يعأن المشكلة ما زالت قائمة وان هناك  تبين للباحثوقد 
,وذالك من ل الطلبة في مدارسنا المتوسطة والثانويةتحصيزيادة وتوظيفها في حل المشكلات و  مهارات الجغرافية
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لذلك لا بد من التفكير بجدية في حل المشكلة س المتوسطة والثانوية ,ة الطلبة المطبقين في المدار خلال زيار 
يجاد المنا بة من اجل نماذج تدريسية حديثة ومناس وأ إستراتيجيات وأسب لمعالجتها والبحث عن أساليب وا 

 .ص في المدارس المتوسطة والثانوية نحو الأفضلبشكل خا النهوض بتدريس المهارات الجغرافية
ة التعليميمن حيث تصميم البيئة  لائم مع تدريس المهارات,مالبنائي ويرى الباحث في أنموذج التعلم

يجابيته في ضوء الأساليب التدريسية والنشاطات التعليمية التعلمية  وتنويع الأنشطة والتركيز على نشاط المتعلم وا 
يجابيته فيممارسة المتعلم العمليات النظرية والعملية على حد سواء, التي تركز على المواقف التعليمية وتقويم  وا 

سعياَ لإيجاد حلول لبعض المشكلات التي البنائي  فة انموذج التعلم, لذا لجأ الباحث الى اجراء دراسة لمعر  أدائه
 التالي. تساؤلالنمو المهارات الجغرافية,لذا أثار الباحث تواجه 

 مهارات الجغرافية لدى طالبات الصف الثاني متوسط؟التنمية في  البنائي ما أثر انموذج التعلم
 اهمية البحثثانياَ:

,وهي الوسيلة التي بها تطوير وارتقاء إلى مستويات أفضل فرد والمجتمعالتربية عطاء أنساني يحقق لل
 (17 ,ص1968)النجيحي,. واستمرارها بتعلم أفراد المجتمعيتحقق بناء المجتمعات الإنسانية 

بوصفه الميدان القادر  حقيق أهدافها إلا من خلال مواكبة التقدم العلمي والتكنولوجيولا تستطيع التربية ت       
تزويد الطالب  ويتم ذالك من خلال, والمتطورة نحو الاهداف المرجوة ى إيجاد الشخصية الإنسانية المتعلمةعل

التحديات و  يهالمستقبل في حياته العلمية ومواجهة المشاكل بالخبرات والميول والمهارات التي تساعده على النجاح
 (137-136 ص,1987)استينة, .ى التفكير العلمي السليمبطريقة منهجية تستند إل المعاصره
عند حدود المعرفة نسان الايقف  لان المعرفي والتكنولوجي وينبغي ا بالانفجاريتسم  اليالعصر الحف

بشتى مجالاته المواكبة اذ ان من مستلزمات ,فلابد من مواكبة ذالك التقدم هذا العصراليسيرة المتوفرة لديه في 
اساسيتين  سمتينن يكتسبها من محتوى التعليم والذي يجب ان يعكس يمكن االتي ساسية الامهارات الامتلاكه 

الاولى انه يستند إلى العلم وتطبيقاته التي تهم الحياة اليومية لجميع أفراد المجتمع وهذه العملية مستمرة مع التقدم 
بنية على العلم الحالية للتكنولوجيا الم الهيمنةوالسمة الثانية تتمثل في , لوجيو العلمي والتكن والازدهار
ونظراً للتوسع الحاصل في المعارف والمعلومات نتيجة للثورة العلمية (36 ص, 1984ه)فيزي,وتطبيقات

والتكنولوجية وتبعاً لانتشار التعليم وتطور مؤسساته وتباين مستوياته وتنوع أهدافه فكان لابد من إيجاد 
ية لًا بالعملاعتنشط فكر المتعلم ليكون ف لىع استراتيجيات جديدة ونماذج تعليمية تتصف بالمرونة تعمل

بل أصبحت من الأمور التدريس لم تعد مجال نقاش  ونماذج فعملية التجديد والتحديث في استراتيجيات,التربوية
قوم به النظم الذي ينبغي أن ي والأحداث العلميةالتغيرات المجتمع ومواكبة  حاجات من أجل توفيرالملحة 

التدريس تحولًا كبيراً في المنظومة  النماذج في كل المؤسسات التربوية .لذا فقد اصبحت تعليميةالتربوية وال
على  تساعد الطالب التدريسية النماذجف,المواد الدراسية عملية التدريس قاصرة على تلقين الطلبة فلم تعدالتربوية,

احد ألنماذج التدريسية  تعلم البنائيال وأنموذج,مشكلة علمية تواجهه الحلول الممكنه لكلأن يفكر ويكشف بنفسه 
مواد قائم على استخدام  التربويةبين المدرس والطالب,الان نظامه  تعاونيةالعملية الحديثة التي تقوم على ال



 2015مجلة أبحاث ميسان ،المجلد الحادي عشر ، العدد الحادي والعشرون ، السنة 
 

 288 

التعلم  نموذجا التدريس على وفقف,(171,ص  2000خرون ,فعال)قطامي وآال ,وتدريستعليميةوالخبرات علمية,
بناء من خلال , العلمي والتربوي لقيام بعمليات عقلية تسهم في نمو تفكيرهما ةلبطلل يعطي فرص كثيرة البنائي
 2000, مع المدرس في الوصول إلى تحقيق الأهداف المنشودة )قطامي ونايفة طيلة الحصة الدراسية الافكار

 (259-258ص ,
مةدرس بةأداء مهمتةه نحةو يوفر للمدرسين والطلبة بيئة تعليمية مبنية على اسس تربوية عاليةة تسةمح للفقد 

الافضةةةل وتضةةةيف للمةةةتعلم كفايةةةات مهنيةةةة جيةةةدة ,كمةةةا يوضةةةح انمةةةوذج الةةةتعلم البنةةةائي منةةةاطق الخلةةةل فةةةي عمليةةةة 
تعليمي اكثر كفاءة وفعالية في العملية التعليميةة وهةذا مةا  ل على إعادة صياغتها على وفق خطواتالتدريس,فيعم

 ( 127 ,ص2010عليمية. )جري,البيئة الت يؤكد دور التعلم البنائي في بناء
م البنةائي اهميةة كبيةرة فةي العمليةة التعليميةة فةالتعلم وفةق الانمةوذج هةو خلةق لةتعللذا فقد اصبح لأنموذج ا

فهم جديد يبنيه المتعلم على مواقف اصيلة مرتبطة بموقف تعليمي او مشكلة علمية او سةياق تربةوي يتفاعةل معةه 
,فيبنةةي المةةتعلم تفسةةيرات س عمليةةة اكتسةةاب معرفةةة مةةن ا خرينلةةذاتي ولةةيوينفعةةل بةةه ,وهةةو عمليةةة نشةةطة للبنةةاء ا

 (101 ,ص2009,عملية التربوية بطريقة مرنة)عبيدشخصيه استناداَ الى خبراته وتفاعلاته في ال
سةمات ذات التةأثير المباشةر والقةيم مةن  مجمةوع علةى سةتناداَ اتبرز اهمية انموذج الةتعلم البنةائي من هنا ف
 :بها وهي تعليمي التي امتازقف العلى المو 

 مسؤولية كبيرة عن تعليمه. مسئول,ولكن ينظر اليه على انه  ينظر الى المتعلم على انه سلبيلا-1
 بناء المعنى. فيه عمليات نشطه,يكون للمتعلم دور فيها ستلزم عملية التعليمت-2
 هي متغيرة دائما.ف بصوره فردية وجماعية لديةالمعرفة ليست خارج المتعلم ولكنها تبنى -3
آراءه  ,وطرحالمعرفةةة الخاصةةة بموضةةوع معةةين فحسةةب,ليس لةةى الموقةةف التعليمةةي ومعةةه مفاهيمةةهعلةةم ايةةأتي الم-4

 الخاصة بالتدريس والتعلم.
 تنمي التعلم. بطريقة التيالمهام  ,وتحديديتطلب تنظيم المواقف داخل الفصل ,ولكنهالتدريس ليس نقل للمعرفة-5
نما الخبةرة العلميةة والمعرفيةة التةي يبنهةا المةتعلمالدراسي لة المنهج-6  .يس الةذي يةتم تعلمةه مةن الكتةاب المدرسةي,وا 

 (247-246 ,ص2011,)الموسوي
التحصةيل الدراسةي الةى تنميةة المهةارات الحياتيةة ومهةارات التحةدث  انموذج التعلةيم البنةائيوتتعدى فاعلية 

صة للمناقشةة تيح الفر ر السليمة وجعل المتعلم نشطا,اذ يالحوا لغة واكتسابهم الحوار وروح التعاون بين المتعلمينو 
الةةةدور د علةةةى تعتمةة,اذ ان طبيعةةة الأنشةةةطه والمهةةةام بعضةةةهم الةةةبعض وبيةةنهم وبةةةين المعلةةةم والحةةوار بةةةين المتعلمةةين

تةةةؤدي الةةةى تنميةةةة العديةةةد مةةةن الاهةةةداف الةةةى جانةةةب الاهةةةداف لي للفةةةرد خةةةلال فتةةةرة التعلم,وبتةةةالي الايجةةةابي التفةةةاع
وتنميةة مهةارات المناقشةة ,ة فةي مواقةف وسةياقات تعلةم جديدةعرفية ومنها تنمية قدرة المتعلم علةى تطبيةق المعرفةالم

تعةةةاون مةةةع بعضةةةهم فةةةي مهةةةام والحةةةوار والعمةةةل الجمةةةاعي والمهةةةارات الحياتيةةةة الرياضةةةية حيةةةث يسةةةتمتع الافةةةراد بال
فيحب المتعلمةون تشجع ذاتيتهم ومبادراتهم ,علمين كما ان صياغة المحتوى في صورة مهام ذات معنى للمت,التعلم
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حساسةةهمعلةةى كيةةانهم  تةأثيرمناقشةة الموضةةوعات خاصةةة اذا كانةةت ذات  البيئةةة البنائيةةة كما ان المةتعلم فةةي ظةةل ,وا 
  ن ثم زيادة دافعية نحو للتعلميحصل على فرص للاستكشاف وم

ولا يهمةةةةل المهةةةةارات  ق المعرفةةةةةالةةةةتعلم البنةةةةائي علةةةةى التفكيةةةةر والفهةةةةم والاسةةةةتدلال وتطبيةةةة انمةةةةوذج ويؤكةةةةد
فةي الصةف البنةائي  لهذا لم يعد المةدرس,بني معرفته بنفسهن المتعلم ييعتمد على الفكرة التي ترى ا لأنه,الاساسية
 (16,ص 2014)الغضبان,.ألتعليم للمعرفة بل ميسرا لعملية ناقلا 

مباشةرة لةه علاقةة الةذي م الجديةد الةتعل فيعمةل علةى  تنشةيط المعرفةة السةابقة مةن حيةث للمةتعلم بالنسةبة اام
فانةه عندئةذ يمكةن تزويةده بخبةرات ,بالمعرفةة السةابقة للطالب أُلفةةذا  فعندما يكةون المةدرس,بما يعرفه المةتعلم اصةلا
ان ينشةطوا معةارفهم السةابقة  كمةا ان علةى المتعلمةين,يها من جهة وفهمها من جهةة اخرىالتعلم المناسبة للبناء عل
علةةى جعةةل أنمةةوذج الةةتعلم البنةةائي وقةةد يسةةعى (25-24,ص 2007,رفةةة وصةةقلها)زيتونلغةةرض التوسةةع فةةي المع
فةي  وضةعه,و علةى الانخةراط  فيه وع الةدرس وحثةهفي موض وذلك من خلال دمجه,ألتعليميةالمتعلم محور العملية 

)المشةةكلة الوأنشةةطة لاجابةةة عةةن هةةذا السؤ  بةةإجراءات يقةةوم المةةتعلم,لةةذا علميةال كلاالمشةةقةةائم علةةى  تعليميةةة قةةفامو 
,لةةةذا فقةةةد يقةةةوم بأنشةةةطة ذات يةةةدة المتولدةجدال همأفكةةةار  كتشةةةف إمكانياتةةةه ومهاراتةةةه العلميةةةة مةةةن خةةةلالفيتم أالعلميةةةة(

 الأفكةار ومسةاعدتهتعميةق توسةيع و وتعمةل علةى ه من أفكار جديةدة بحيةث تسةتهدف هةذه الأنشةطة علاقة بما تعلم
 لموضةةوع مةةن أفكةةار ومهةةارات علميةةةه حةةول هةةذا اا تعلمةةقةةوم مةةي ,ومن ثةةمإلةةى مواقةةف جديةةدة لمةةهل اثةةر تععلةةى نقةة
 (217 ,ص2003)زيتون,
ل فعةال نحةو تسةاعده علةى تنميةة المهةارات بشةكالتربويةة التةي تواجةه المةتعلم وفةق الةتعلم البنةائي  مشكلةالف

 ( 253 ,ص2006العملية التعليمية. )ماجدة,
عةةن طريةةق  المتعلمةةينات العلمةةي لةةدى المهةةار وعليةةه فةةإن أي نظةةام تربةةوي يجةةب أن يعنةةى بضةةرورة تنميةةة 

ميةةع المناقشةةات والحةةوارات العلميةةة والتربويةةة التةةي تتةةيح لهةةم فرصةةة الإبةةداع فةةي مشةةاركتهم العلميةةة والثقافيةةة فةةي ج
لذا فقد تعد الجغرافية من اهم العلوم التي تهدف الى ضرورة تنمية مهةارات العلميةة  استخدام هذه المهارات العلمية

)دولةة م بتنمية مهةارات بطةرق علميةالاهتما تركز على ,فهيمعرفية أو أدائية أو اجتماعيةد تكون بأنواع مختلفة ق
اهمة فةي وتتزايد أهمية الجغرافيةة يومةاً بعةد يةوم فقةد أدخلةت فةي مجةالات التطبيةق والمسة.(31 ,ص1984الكويت,

لتنميةةةة الكثيةةةر مةةةن (G.I.Sب) ه,فضةةةلًا عةةةن ظهةةةور نظةةةام المعلومةةةات الجغرافيةةةة المتمثلةةةعمليةةةات التنميةةةة والتطوير
بوسةائل علميةة  المجتمع من خةلال دراسةة الظةواهر الجغرافيةة اجاتالمهارات الجغرافية التي لها دور فعل توفير ح

 (10,ص 2008)السرياوي,. متطورة
لان المعلومةةات والحقةةائق التةةي يدرسةةها , الجغرافيةةة المهةةارات علةةى تنميةةة التربةةويينثيةةر مةةن كةةد الكلةةذالك أ

 الجغرافيةةة ألمتنميةةة لةةدى المتعلمةةين المهةةاراتمةةن دون تنميةةة المهةةارات فسةةوف تغطيهةةا ريةةاح النسةةيان ,امةةا  ةالطلبةة
 (4,ص 2002)الشمري,.باقية وتزداد بريقاَ 
دراك  ن طريق الفهم والبناءبالحقائق والمعلومات ع ونحتفظمتوسطة يالمرحلة ال فطلبة ية المهارات العلموا 

ا يفترض لذ.اتخبر ال وها بغيره من المهارات اوربطإلا إذا  موضوعال تذكرت لا ,فهمميةواستخدامها في الموقف العل
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وينبغي المطروحةة,ار العلميةة لأفكةعلةى ا راء وا واحكمعلى أن ي القدره لهم متوسطةالمرحلة اللبة هذه طأن يكون 
مة تربوية لا يمكن الإغفال بوصفها ضرورة تعليمية ومهلديهم  نصب أعينهم تنمية المهاراتللمدرسين أن يضعوا 

إذ يتميز الطلبة في هذا السن بنمةو  المراحل الدراسية سلممتوسطة من المراحل المهمة في ال تعدّ مرحلة لذلك,عنه
فضةةلا عةةن التغيةةرات الجسةةمية والعقليةةة التةةي المعلومةةات فةةي اذهةةانهم لمةةدة طويلة,تفكيةةرهم وقةةوة ذاكةةرتهم واسةةتقرار 

  (26–22 ,ص2001السعدي,) .خرىة مرحلة اتجعلهم يختلفون عن طلبة اي
 ومن خلال ما تقدم يمكن بلورة أهمية البحث في النقاط ا تية:

انمةوذج فةي الوقةت الحاضةر مةن ضةرورة اسةتخدام التربويةون التعلم البنائي من خةلال مةا منةاداة انموذج أهمية  .1
 في العملية التعليمية. التعلم البنائي

علةةى حةةد علةةم الباحةةث تناولةةت هةةذا النمةةوذج فةةي تنميةةة المهةةارات محليةةة عةةدم وجةةود بحةةوث ودراسةةات سةةابقة  .2
 .الجغرافية

المرحلةةةة المتوسةةةطة كونهةةةا مةةةن المراحةةل المهمةةةة التةةةي يمكةةةن مةةةن خلالهةةا تنميةةةة المهةةةارات العلميةةةة لةةةدى أهميةةة  .3
 الطلبة.

تهةةا التربويةةة التةةي رفتهم بأهميحديثةةة وزيةةادة معةةالتدريسةةية النمةةاذج التدريسةةية علةةى اسةةتعمال الالكةةوادر تشةةجيع  .4
 .تواكب التقدم العلمي والتكنولوجي

المهارات الجغرافية كونها ركناَ اساسياَ من اركان تدريس الجغرافية ودورها الفعال فةي لحفةاظ المعلومةات  اهمية .5
 والحقائق فترة زمنيه طويلة.

هةارات الجغرافيةة لةدى نميةة المتأنموذج التعلم البنائي في  اثر)عرف الحالي إلى ميهدف البحث :هدف البحثثالثاَ:
 .طالبات الصف الثاني متوسط(

 يتم التحقق من الهدف البحث من خلال الفرضيات الصفرية التالية:فرضية البحث:رابعاَ:
في مقياس المهارات  درجات الطالبات(بين متوسط 0,05ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى)-1

 في مقياس المهارات الجغرافيةات لبا,ومتوسط درجات الطذج التعلم البنائيوفق انمو الذين سيدرسون  الجغرافية
 الذين سيدرسون بالطريقة الاعتيادية)الالقائية(

في المجموعة  في متوسط الفروق بين درجات الطالبات(0,05ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى)-2
 .الجغرافية البعدي بمقياس المهارات في الاختبار القبلي و ئيوفق انموذج التعلم البنا سيدرسون اللواتيية التجريب

في المجموعة  في متوسط الفروق بين درجات الطالبات(0,05ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى)-3
 .قياس المهارات الجغرافيةألبعدي بم سيدرسون بالطريقة الاعتيادية في الاختبار القبلي و طة اللواتيالضاب

 يقتصر البحث الحالي على : حدود البحث :خامساَ 
 ة فضة)للبنات(/مركز مدينة الحله.طالبات الصف الثاني متوسط في متوسط .1
 .  م( 2015-2014الشهر الاخير من الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي) .2
 .المواضيع الخمس الأخيرة من كتابة جغرافية الوطن العربي للصف الثاني متوسط .3
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  المصطلحاتتحديد سادساَ:
 الانموذج-1
 ويختلف عنها من حيث الأهداف والمضمون ,حيث يسعى :تطبيق لنظرية تعلمبأنه( 2002)توفيق ومحمد،عرفه,

بيقها فيما وراء الطابع الوصفي والتفسيري لنظرية التعلم وذلك بتحديد مجموعة منظمة من الإجراءات التي يمكن تط
 ( 139 ص,2002في غرفة الصف) توفيق ومحمد,

 شكل تخطيطي تمثل عليه الأحداث والوقائع والعلاقة بينهما بصورة محكمة بأنه:(2003)شحاتة والنجار،عرفه
 (317 ,ص2003)شحاتة والنجار,  الأحداث أو الوقائع غير المفهومةبغرض المساعدة في تفسير تلك 

 ،فانه لتطور التقني بوجه عام,اهم في اأداة تحليلية أو أسلوب في التحليل بقدر ما يس:بأنه(2004عرفه)الدريج
 ( 32 ص,2004) الدريج,يساهم أيضا في إرساء دعائم علم التدريس

:اسلوب تدريسي لتنظيم عمل المدرس داخل القاعةة الدراسةية يتضةمن مجموعةة مةن الخطةوات التعريف الإجرائي
 وسط.والإجراءات لتطوير الجانب معرفي في المهارات الجغرافية لدى طالبات الصف الثاني مت

 أنموذج التعلم البنائي-2
 (1996،وآخرونالخليلي عرفه)نموذج تعلمي يتمركز حول المتعلم ويساعده على بناء مفاهيمه ومعارفه :بأنه

ويؤكةةد علةةى يةةق الإجةةراء (وفةةق أربةةع مراحةةل هةةي )الةةدعوة والاستكشةةاف واقتةةراح الحلةةول والتفسةةيرات واتخةةاذ وتطب
 (440,ص 1996ة بالعلم )الخليلي وآخرون ,ينربط التق

   هعرف Heron,1997)):التفاعةةل الإيجةةابي بةةين الطةةلاب ومعلمهةةم وهةةذا التفاعةةل يتةةيح الفةةرص للطةةلاب بأن  ه
للتعبير عن أفكارهم ومفةاهيمهم السةابقة عةن الموضةوع والكشةف عةن المفةاهيم الخطةأ أو المغلوطةة الراسةخة فةي 

 ,Heron)ات والتفةةةاعلات الاجتماعيةةةةالخبةةةر أذهةةةان الطلبةةةة وبنةةةاء أو إعةةةادة بنةةةاء معةةةارف جديةةةدة تسةةةتند إلةةةى 
1997,P 45) 

 ، مجموعةةةة إجةةةراءات الةةةتعلم التةةةي يتبعهةةةا الطةةةلاب وتلاميةةةذ المراحةةةل الدراسةةةية :بأن   ه(2010عرفه)عب   د الب   ار
المختلفة في أثناء تفاعلهم مع موضوع القراءة وفق عةدة مراحةل لتنشةيط معةارفهم السةابقة حةول الموضةوع وربةط 

الجديدة المكتسبة من النص وتتم هذه الإجراءات تحت إشةراف وتوجيةه المعلةم وفةق  هذه المعلومات بالمعلومات
 (228 ,ص2010)عبد الباري,.الشرح والتوسع(المراحل التالية )الدعوة والاستكشاف و 

يتبعهةةةا الباحةةةث وفةةةق المراحةةةل التاليةةةة )الةةةدعوة  التةةةي بأنةةةه مجموعةةةة مةةةن الإجةةةراءات دراسةةةيةالتعري   ف الإجرائ   ي:
تنشةةةيط  مةةةن خةةةلال المهةةارات الجغرافيةةةةتفةةةاعلهن مةةةع لالشةةةرح والتوسةةةع(مع طالبةةةات عينةةة البحةةةث والاستكشةةاف و 

 .جديدةمهارات جغرافية  جديدة لاكتسابهنالمعلومات مهارتهن السابقة وربطها ب
 المهارات الجغرافية-3
 ، ويتميةةةةز ليم,التعالأداء العقلةةةي المةةةرتبط بمةةةةادة الجغرافيةةةة الةةةذي يكتسةةةةب مةةةن خةةةلال (بأنه    ا:1998عرفه   ا)عبي

 (23 ص,1998عبيس,) .في الوقت والجهد الاقتصادبالسهولة والدقة والفهم والتطبيق والثبات مع 
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 (2002،الش   مر عرفها)الاداء المتصةةةل بمةةةادة الجغرافيةةةة الةةةذي يكتسةةةبه الطلبةةةة مةةةن تعلةةةيم مةةةادة الجغرافيةةةة :بأنه   ا
 صةةةةةةار فةةةةةةي الجهةةةةةةد والوقةةةةةةتوتعلمهةةةةةةا فةةةةةةي الصةةةةةةف الخةةةةةةامس الادبةةةةةةي والتةةةةةةي تتميةةةةةةز باليسةةةةةةر والفهةةةةةةم مةةةةةةع اخت

 (7 ،ص2002)الشمر ،.
 ،جميع الأنشطة والفعاليات التي يمارسها معلمو عينة البحث في مادة الجغرافية في بأنها:(2006عرفها)الخاقاني

من تعلمهم مادة الجغرافية سواء كةان الةتعلم عقليةاً أو يةدوياً أو إجتماعيةاً والةذي يتميةز باليسةر  الابتدائيةالمرحلة 
 (16,ص 2006,)الخاقاني.والجهدفي الوقت  اقتصادوالإتقان مع والفهم 

انواع الاداء العلمي المكتسب في الموقف التعليمية من المعرفة الجغرافيةة سةواء   :بأنها جميعالتعريف الاجرائي
 ختصةارالامةع  عنةد الحاجةة بالسةهولة والدقةة والفهةم والتطبيةق هميةز مةع ت معرفي أو يدوي أو اجتمةاعياداء  كان

 في الوقت والجهد
ي مةن صةفوف مرحلةة المتوسةطة الثلاث,تةدرس فيةه وهةو الصةف الثةانالتعريف الاجرائي لصف الث اني متوس ط:

مختلفة)العلمية,والإنسةانية(في نفةس السةنة الهةدف منهةا ترسةيا القواعةد العامةة لتلةك المةواد الدراسةية مواد دراسية 
 لدى الطلبة للاستفادة منها في المستقبل.

 
 الثانيالفصل 

 الاطار النظر  والدراسات السابقة
 الاطار النظر أولَا:
 النظرية البنائية-1

أن مصطلح :وذلك لعدة أسباب منهالها وبة في إيجاد تعريف محدد البنائية صع النظرية وجد منظرو
 بفريقسو لبنائية ليأن منظري ا,كما دبيات الفلسفية والنفسية والتربويةلانسبياَ في ا اَ البنائية يعد جديد

,ص 1992,)زيتون وزيتون بينهم على تعريف محدد لها يس هناك إجماعةومن ثم ل,عدة فرق كنهم ول,واحد
اني ةالمتعلمين لمعبناء تتضمن إعادة ل عملية استقباا"ةأن بعض منظري البنائية حاولوا تعريفها على أنهلا إ(2

 (16,ص 2003ل,) شلاي. وبيئة التعلم ابقةةهم السةبرتةخة مع ةهم ا نيةياق معرفتةسةل دة داخةجدي
دث داخليا عند المتعلم حيث أنه هو الذي ةتعلم يحةرض أن الةسفي يفتةويعرفها الخليلي وآخرون بأنها "توجه فل

 (65,ص 1997وآخرون بنيته الفكرية والمعرفية .")الخليلي ل شكيةادة تةق إعةن طريةيبني المعرفة ع
وتتفق التعريفات ,مفهوم البنائية ل سابقة حوةات الةين التعريفةوهري بةتلاف جةد اخةويرى الباحث أنه لايوج

 السابقة على ما يلي:
 أن المتعلم هو محور العملية التعليمية. - أ
 .ت جديدةومعلومات خبراوبناء سير ةم وتفةفهي ةسابقة فةراتهم الةالمتعلمين يستخدمون أفكارهم وخب - ب
 جماعي.ل شكمعرفتهم الجديدة بء المتعلمين على بنال يعم - ت

 نموذج التعلم البنائيأ-2
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وقد استخدم هذا ,نموذج التعلم البنائيأ:تلفة في العديد من الدراسات منهامخء ورد هذا النموذج بأسما
ظهر  التي هو أنموذج تدريس قائم على الفلسفة  البنائية,ى البنائيةوذج المنحةأو نم,((Yager, 1991صطلح ةالم

واءم مع فسيولوجيا الدماغ البشري لتجسيد مفهوم التعلم كعملية بناء,فهي تركز في منتصف القرن العشرين لتت
على ان المتعلم محور العملية التعليمية ,ويبني معرفته من خلال تفاعله المباشر مع مادة التعلم ومن خلال 

 معرفية على أساستفاعله مع أقرانه , وربط المفاهيم الجديدة بخبراته السابقة لكي يحدث تغيرات في بنيته ال
في ل فعاوإيجابي ل المتعلم بشككة على عدة أسس بنائية أهمها مشار حيث يقوم هذا النموذج,المعاني الجديدة

 (288,ص 2007)أبو رياش, السابقةالمعلومات معتمداَ في ذلك على ,هةخبراتء بنا
 التعلم البنائي لأنموذجالمبادئ الرئيسية ولأسس ا

والدعامات التي  ي لهذا النموذجةاس العلمةرالأسةة تعتبةئي على عدة أسس عامنموذج التعلم البناأيقوم 
 لتالي:كا تعلم البنائي وهذه الأسس هيةال لأنموذجسي ةالرئيء اةا البنةعليه ستندةي
 المةةةةةةةةتعلمجديد والتي فيها يقوم تعلم الةةةةةةةةةوذلك في بداية خطوات ال,بصوره فعالة لطلبةةةةةةةةةاكةةةةةةةةة إعداد الدعوة لمشار .1

سيرات الخاصة بهم عن هذه يقومون بمناقشة التفكمةةةةةةةا صورة لفظية ةةةةةةةةا بةةةةةةةةواهر العلمية والتعبير عنهبتحديد الظ
 .الظواهر

نت كةةةةةةةةةةةةاأفكارهم حتى إن ختيار لاصة فةةةةةةةةةةةةري توجيه وقيادة الدرس وإتاحة الف طلبةةةةةةةةةةةةةأفكار ومفاهيم الاستخدام  .2
 .خاطئة

أو بين  انفسةةةةهملمتعلمةةةةين حوار بين ال عمل ات من خلامن معلوم تعلمهةةةةمبمناقشة ما تم طلبةةةةة لفرصة للإتاحة ا .3
 (100_99 ,ص2004)محمد, .مدرسوال لمتعلمينا
المدعمة ل ئلاعلى الرجوع للمصادر المتنوعة للمعلومات ومحاولة إيجاد الد متعلمةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةينإعداد أسئلة تحفز ال .4

 ي رصدوها.ةللتفسيرات التي قدموها للظاهرة أو الظواهر العلمية الت
 .متعلملك تلقي استجابات الكذئلة وسلااء بعد إلقا افيةكالسماح بفترة انتظار  .5
 حة هذه التفسيرات أو خطئها.ةولكن عدم الحكم على ص,وتحسين تفسيراتهمل على تعدي متعلمتشجيع ال .6
 ختبارات العلمية المتنوعة.لاارب أو اةالتجء راةإجةل للنتائج قب متعلمصرار على سماع تنبؤات اللاايجب  .7
 على ليعم لم الطلاب البديلة وتصميم الدروس بشكمنتبهين لمفاهيدائما يجب أن نكون  .8

 ( 38-37,ص 2007)زيتون,معالجتها
  نموذج التعلم البنائيأل مراح

العلمية من  مفاهيمه ومهاراتهالمتعلم  ءاةي بنةنموذج التعلم البنائي على الفلسفة البنائية فأل مراحتعتمد 
اعتمدت على الطرق التي يتعلمها المتخصصون ويعملون ,كما هةتعلمء االعمليات العقلية التي يقوم بها أثنل خلا

 هي:متتابعة ول لى أربعة مراحذا النموذج عةبها.ويقوم ه
 مرحلة الدعوة:تقوم هذه المرحلة على الخطوات التالية:-أ
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التفكير  شجعهم علىت سئلة المشوقة التيلامجموعة من ال يقوم المعلم بجذب انتباه الطلاب من خلا .1
 .العلمي لبحثوا

طرح ويتم التدرج في ,درسةلة بموضوع الالمعلومات السابقة ذات الصفي المعلم مع الطلاب تناقش ي .2
صعوبةَ كثر أ تكونثم بعد ذلك ,دايتها سهلة وبسيطةةي بةحيث تكون ف,إلى الصعبل سئلة من السهلاا

 طرح المشكلة.لى إل حتى يتم الوصول,التفكير والتأملى تدعو الطلاب إ
 ستكشاف و الإبداع:تقوم هذه المرحلة على الخطوات التالية:لاف والاكتشاحلة امر-ب

مجموعة عن عشرة ن لأتزيد كل مجموعات غير متجانسة على ألى يقوم المعلم بتقسيم الطلاب إ .1
ل أن المعلم في هذه المرحلة يقوم بتشجيع الطلاب وحثهم على روح التعاون والتشاور وتباد,كما طلاب

 الصحيح.ل هو الذي سوف يقودهم إلى الحشيء أن هذا الةيخبرهم ب,كما همالأفكار فيما بين
ات وتفسيرات ونتائج بخصوص ةى اقتراحةلإةل التوصةل ن أجةالكافي لطلابه ميعطي المعلم الوقت  .2

 المشكلة المطروحة عليهم.
ة ما ءبقرا نلمتعلميففي هذه المرحلة يقوم ا,الطلابلقدرات وإمكانيات  يتعتبر هذه المرحلة بمثابة تحد .3

ك باسترجاع ما لديهم من خبرات سابقة وإعادة ةة جيدة ثم يقومون بعد ذلءطرح عليهم من مشكلة قرا
 ة المشكلة المطروحة عليهم.ةع طبيعةب مةترتيبها حتى تتناس

الأفكار ل وهكذا يتم تباد,مجموعتهةل سيرات داخةوتفائج ةإليه من نتل طالب بطرح ما توصكل يقوم  .4
ة من المجموعات التي تم تقسيمها,هنا قد نجد أن بعض ةمجموعكل ورات بين طلاب المشاء وإجرا

ئهم قد تم ملاأنهم بعد التشاور مع زلا إنت لديهم بعض الأفكار الخاطئة كاالطلاب في بداية الأمر 
 المشكلة المطروحة عليهم.ل ار صحيحة تتناسب وحةى أفكةما لديهم من أفكار خاطئة إلل تعدي

 مجموعات لبعض الأفكار إذا لزم الأمر.يوجه المعلم ال .5
 (122 ,ص2008)الهاشمي والدليمي,إليها.ل مجموعة النتائج التي تم التوصل كل تسج .6

 يرات:تقوم هذه المرحلة على الخطوات التالية:ةسةفةوالتل لوةتراح الحةلة اقةمرح-ج
 جلسة حوار مع طلابه.ل يقوم المعلم بعم .1
 .النتائجلتلك مبرر  هةإليل صإحدى المجموعات ما تم التول يطرح ممث .2
 لدخةفيت,المطروحةوالإجراءات المعلومات  مع مجموعة اخرى في رض إحدى المجموعاتتتعاقد  .3

 .من نتائجما توصلت إليه مجموعته  ممثلها مبرراَ
 متفق عليها. نتائجإلى  شوالنقا اتالمفاوض تاجلسل لطلاب من خلاال يتوص .4
المعرفة التي تم بناؤها بلغتهم  ياغةةويطلب من الطلاب ص,حةالصحيوالإجراءات يعزز المعلم المعرفة  .5

 الخاصة.
 ات :تقوم هذه المرحلة على الخطوات التالية:ءجرالامرحلة اتخاذ ا-د
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ا من أن الطلاب قد استوعبوا ةالمعلم فيهكد حيث يتأ,تعد هذه المرحلة بمثابة مرحلة تقويم المعلم لطلابه .1
يع أن يعرف قدراتهم وإمكانياتهم وأن يحدد الفروق الموجودة ستطةه يةأن,كما الدرسل ما تم طرحه خلا

 لديهم.
طالب ما هي نقاط كل ستطيع أن يحدد ةحيث ي,تعد هذه المرحلة بمثابة مرحلة تقويم الطلاب لأنفسهم .2

 ضعفه وما هي نقاط قوته.
قف وتفسيرات في موا ائجةإليه من نتل في هذه المرحلة يجب أن يقوم الطلاب بتطبيق ما تم التوص .3

 (185,ص 2009)الطناوي, أخرى متشابهة قد يتعرضون لها.
فهي تبدأ بالدعوة ,ير الدرس ةمتتابع في خطة سل الأربع تسير بشكل ويرى الباحث مما سبق أن المراح

وبالتالي فإن عملية التعلم ض,أنها تعتبر منظومات متداخلة ومتكاملة مع بعضها بع,كما وتنتهي باتخاذ القرار
ا ماجد جديد لذا فإن خطة سير الدرس تتوقف على الموقف التعليمي التعلمي فإذ,ةةيقة دينامكيتسير فيها بطر

 :كما مبين بتخطيط التاليى استمرارية الدورة.ةم إلةن ثةدة ومةسيؤدي إلى دعوة جديهور مهارة جديدة,كظ
 
 
 
 
 
 
 

 (1رقم)ل شك

 لبنائيلم التعذج اونمالرسم التخطيطي لأ
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 (123,ص 2008مي,الهاشمي,والدلي)

تندرج عدة ,نموذج التعلم البنائي ل مرحلة من مراحكل الرسم التخطيطي أنه في ل نلاحظ من خلا
التعلم البنائي مع  لأنموذجالأربع ل المراحارتباط رورة ةمع ض,خطوات يسترشد بها في خطة سير الدرس

 ة في تكوين المتعلمين لمفاهيمهم الخاصة بهم. ةمعايير النظرية البنائي
 شروط استخدام نموذج التعلم البنائي

 لي:كما يوذج التعلم البنائي وهي ةنمأأن يراعيها المعلم عند استخدامه الشروط التي يجب 
 تشجيع المتعلمين على تقديم أفكارهم والتعبير عنها. .1
 اش الجماعي.ةتطوير روح التعاون بين المتعلمين واتخاذ القرارات الناتجة من عملية النق .2
 صادر المختلفة .ةوالمء راةن الخبةات مةعلى استخدام مصادر بديلة للمعلوم التشجيع .3
 وتشجيع المتعلمين على عرض أسئلتهم وإجاباتهم.,سئلة المفتوحةلااستخدام ا .4
 ة تنبؤاتهم بالنتائج.ةلك معرفكذو,حداث والمواقفلاتشجيع المتعلمين على اقتراح مسببات ا .5
 .تشجيع المتعلمين على اختيار أفكارهم .6
 أفكار المعلم أو أي مصادر أخرى.ل البحث عن أفكار المتعلمين قب .7
 تشجيع المتعلمين على تحدي الأفكار والنظريات. .8
,ص 2006)ابوعودة, . ن المتعلمينةة مةمع احترام واستخدام جميع الأفكار المقدمل للتحليكافي توفير وقت  .9

49-50) 
 هي:نائي بعدة ميزات يمتاز نموذج التعلم البمزايا نموذج التعلم البنائي:
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 إلى النتيجة بنفسه.ل شف حتى يصةرب ويكتةفهو الذي يبحث ويج,المتعلم محور العملية التعليميةل يجع .1
 يجابي نحو العلم.لامما ينمي لديه الاتجاه اء,المتعلم يقوم بدور العلمال يجع .2
 وفرض الفروض والقياس.تنتاج ةسلاحظة واكالملايتيح للمتعلم الفرصة لممارسة عمليات العلم المختلفة  .3
 يراعي الفروق الفردية لدى المتعلمين. .4
ة أهمية العلم بالنسبة للواقع الذي ةرؤيمتعلمين ع مما يتيح الفرصة أمام اليربط هذا النموذج بين العلم والواق .5

 يعيشون فيه.
 ديهم.ل ألابتكارير ةة التفكيةى تنميةؤدي إلةعلى التفكير بطريقة علمية مما ي متعلمينيساعد ال .6
 شكلة الواحدة.ةللمل وةن الحلةعدد ممكن مكبر في أ ونريفك متعلمينالل يجع .7
 (60,ص 2003,)داودديق واحل كفروالعم طلبةالجماعي بين الل ج على العميشجع هذا النموذ .8

 التعلم البنائي وأنموذجالاعتيادية ة الطريق بينالفرق 
يشمل على  ئيالبنا أنموذج التعلم فقدريس وةالتو لاعتياديةالطريقة ا فقالتدريس و بين لفرقاإن 

 .غيرها( والجدول التالي يبين ذالكالعلمية, جوانب عدة مثل)المعلم المتعلم الانشطة
 (1جدول)

 التعلم البنائي وأنموذجالطريقة الاعتيادية  بينالفرق 
 انموذج التعلم البنائي الطريقة الاعتيادية ت

 نفسه متعلملال ة توجد بداخالمعرف متعلمالمعرفة توجد خارج ال 1

 متعلمالره محو محورها المعلم 2

 ايجابي ونشط متعلمال التلميذ سلبي من ناحية تلقي المعلومات 3

 أنشطة تفاعلية أنشطة فردية 4

 المفاهيم والمهارات تغير فقط المعرفة تذكر 5

 يبني معارفه من مصادر مختلفة متعلمال عتماد على الكتاب المدرسيلاا 6

 متعلممختلفة لتقويم الل توجد بدائ اختبارات تحريرية تقوم على الورقة والقلم 7

 (129-128 ,ص2011والحوامدة,,)العدوان
 لمعلم في انموذج التعلم البنائيدور ا

 : ائية كمنهج لهم بالمواصفات التاليةالمعلمون الذين يتبنون انموذج التعلم البن ونيتصف
 . ممبادراتهيتقبلون يشجعون الاستقلال الذاتي للطلبة و  نائيانموذج التعلم الب مدرسون .1
تخدمون مصطلحات معرفية مثل يس التدريسية مهامهم انموذج التعلم البنائي حين يصوغ مدرسون .2

 يتنبأ.  يصنف,يحلل,
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 للمفاهيم قبل أن يشركوهم في فهمهم لتلك المفاهيم.  ون البنائيون يبحثون فهم الطلبةالمدرس .3
 على الاندماج في حوار مع المدرس والواحد منهم مع ا خر.  وفق الانموذج الطلبة ونيشجع المدرس .4
وأسئلة مفتوحة,وتشجيع ,م بطرح أسئلة تفكيرواستقصاءه مدرسون انموذج التعلم البنائي يشجعون بحث الطلبة .5

 ا خر. الطلبة على طرح أسئلة طالب مع
 تناقضات لفروضهم المبدئية ثم يشجعون المناقشة.  في خبرات تولد مدرسون البنائيون يدمجون طلابهمال .6
 يتيحون وقت انتظار بعد طرح الأسئلة.  المدرسون وفق انموذج التعلم البنائي .7
 . لكي يكونوا ويبنوا علاقات معرفية بنائية البنائيون يوفرون وقتاً للطلبة المدرسون .8
 حب الاستطلاع. يغذون ويرعون الفضول الطبيعي و  مدرسون انموذج التعلم البنائي .9

 (370-353 ,ص2004)جابر,                            
 

 دور المتعلم في انموذج التعلم البنائي :
يعد المتعلم هو المحور الاساس للعملية التعليمية ويؤدي دورا كبيرا في وفقا لأنموذج التعلم البنائي 

يقوم ,و العلمية من خلال ممارسته التفكير العلميلحلول لواضع و مكتشف للحقائق ومطور للمعرفة ,و التعليم الصفي
 المتعلمينانواع  وحدد علماء البنائية مجموعة.(186  ,ص2009اوي,)الطن يم العملية التعليمية والتربوية.بتقو 
 :انموذج التعلم البنائي هيوفق 

 ة للاختبار,ويبني تنبؤات قابلعرفة نشطة,يبني الفهم والمفاهيمم ,يطوريبني فرضيات:المتعلم النشط .1
 .اقات اجتماعية وليس سياقات فرديةالذي تتولد لديه المعرفة في سيالمتعلم الاجتماعي : .2

الذي يكتشف الخبرة وينظم الموقف تنظيما جديدا للوصول الى اكتشافات جديدة . ) اليماني , المتعلم المبدع : .3
 ( 49ة  48 ,ص2009

 خطوات تنفيذ در  وفق أنموذج التعلم البنائي
 المعلم المفهوم أو العنوان الرئيسي للموضوع الذي يريد تقديمه للمتعلمين.يحدد  .1
شةةةةطة كةةةل مرحلةةةة مةةةن مراحةةةةل المعلةةةم بصةةةياغة بعةةةض المشةةةةكلات والمواقةةةف المحيةةةرة التةةةي ستشةةةمل أن يقةةةوم  .2

,وذلك في ضوء معرفته لقدرات المتعلمين العقلية التي تساعده على تخطي ما يواجهةه مةن تحةديات أثنةاء الأنموذج
 .بالأنشطة المعدة يامةق
 . يكتب المعلم قائمة بكل ما يمكن توفيره من خبرات حسية ذات العلاقة الوثيقة بموضوع الدرس الذي سبق تحديده.3
. التخطةةيط لمرحلةةة طةةرح المشةةكلة بتحديةةد الأسةةئلة أو الأشةةياء التةةي تعةةرض علةةى الطةةلاب والتةةي تةةؤدي إلةةى شةةعورهم 4

 ول إلى الحلول .بالحاجة إلى البحث والتنقيب للوص
. التخطةةيط لمرحلةةة الأنشةةطة التعاونيةةة باختيةةار عةةدد مةةن الخبةةرات الحسةةية ذات الصةةلة بالمضةةمون,وتوزيع المتعلمةةين 5

تاحة الوقت الكافي ليقوموا ب  .الأنشطة بحرية وتحت توجيه المعلمعلى مجموعات متجانسة وغير متجانسة وا 
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فما قام به المتعلمون في مرحلة الأنشطة التعاونية يعتبر أساسا لصةياغة لمرحلة اقتراح الحلول والتفسيرات,. الإعداد 6
 المفاهيم والمعلومات المراد تقديمها في جلسة حوار وتفاوض عامة بين المعلم والمتعلمين.

. الإعداد الجيد لمرحلة اتخاذ الإجراء من خلال مجموعة من الخبةرات الحسةية الجديةدة التةي يعتبةر تفاعةل المتعلمةين 7
 (142 ,ص2011تطبيقا مباشرا للمعرفة الجديدة. )الخزرجي,فيها 

 غرافيةالمهارات الج-3
المستمر,لأنها ذات صلة مباشرة في  تمتاز المعرفة الجغرافية عن بقية المعارف بالشمول والتغيير 

ن الاسباب البحث ع الانسان والبيئة وكليهم في تغير وتطوير مستمر,فالجغرافية تنمي الاتجاه الإيجابي نحو
وسلوك  متعديل سلوكهمن  همفكير والاتجاهات والقيم بما يمكنقدر من الت والنتائج فهي تهدف الى امتلاك الطلبة

,ولأهمية تها لممارستها في مجالات مختلفةوتنمي الجغرافية إكسابهم عدد من المهاراتعن طريق  أ خرين
ن والجغرافيين في دراستهم,لأنها ركن اساسي في تدريس يعدد كبير من التربويها قد تناولالمهارات الجغرافية ف

 الجغرافية.

 أهم المهارات الجغرافية التي يسعى التدري  الناجح الى تنميتها لدى الطلبة

 مهارات التفكير الناقد والعلمي . .1
 مهارات فهم وتفسير الخرائط والرسوم البيانية . .2
 المحلية والعربية والعالمية .مهارات متابعة التطورات ومسايرتها وفهم الاحداث  .3
 مهارات ادائية او حركية . .4
 (41-40 ,ص2005سدي,الأ.) المهارات الاجتماعية والفردية .5

 
 اهم المهارات التي تتقن في تدري  الجغرافية

الكتب والوثائق وغيرها من المراجع والمصادر  باستخداممهارة تحديد مكان المعلومات والحصول عليها  -1
 المكتبية.

 المصادر الأولية. باستعمالالدليل الحقيقي لها  واكتشافتنقيح المعلومات  مهارة -2
برازها في جداول وخرائط ورسوم بيانية إن تطلب الأمر ذلك.  -3  مهارة معالجة المعلومات بترتيبها وتحليلها وا 
 مهارة ملاحظة الظواهر الجغرافية في البيئة المحلية وخارجها.  -4
 (,ص 2002قف الجديدة)الخاقاني,في الموا مهارة تطبيق النتائج -5

 :هيالمهارات الجغرافية الى انواع توصل العالم)كلادك(:أنواع المهارات الجغرافية

 قراءة الخريطة وتفسيرها . - أ
 قراءة الموارد الطبيعية . - ب
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 ملاحظة الظواهر الجغرافية وتسجيلها . - ت
 اعداد خرائط مناسبة . - ث
 وصف منطقة الدراسة . - ج
  (90-88,ص 1998,الجبوري )ض الجغرافية .صياغة الفرو  - ح

 نظري في دراسته الحالية ما يأتي:الباحث من الاطار ال ستفاد:الافادة من الاطار النظر 
 .التعرف على انموذج التعلم البنائي - أ
 كيفية ادارة الدرس باستخدام انموذج التعلم البنائي. - ب
  كيفية اعداد الخطط ,وتدريس المهارات باستعمال انموذج التعلم البنائي - ت
 دور المعلم والمتعلم وفق انموذج التعلم البنائي. على معرفة - ث
 .الجغرافية انواع المهاراتالتعرف على   - ج
  كيفية بناء مقياس المهارات الجغرافية. - ح
 الدراسات السابقةثانياَ: 
 لمفاهيماطلبة الصف الخام  العلمي  اكتسابثر أنموذج التعلم البنائي في أ)(2009دراسة شيال العلم )-1
 وتنمية تفكيرهم العلمي( لفيزيائيةا

طلبة الصف الخامس  اكتساباجريت الدراسة في العراق وهدفت معرفة أثر أنموذج التعلم البنائي في 
وبلغ ,لبحث من طلبة الصف الخامس العلميعينة ا اختيرتالعلمي المفاهيم الفيزيائية وتنمية تفكيرهم العلمي.

ربع على أعشوائياً وقُسمت العينة  اختيروا طالبةً (60و) اً طالب(80اقع)بو و  وطالبةً  اً طالب(140مجموع أفرادها )
ودرست المجموعتان التجريبيتان لدى  بواقع مجموعتين ذكور ومجموعتين إناثو مجموعات متكافئة إحصائيا  

ريقة ن لكلا الجنسين بالطعلم البنائي في حين درست المجموعتان الضابطتابطريقة أنموذج التالذكور والإناث 
 الاعتيادية. 

والأداة الثانية هي اختبار لقياس تنمية  ةً ر قْ فِ (45من ) الأولى اختبار المفاهيم الفيزيائيةوتم إعداد أداتين:
 فقرة.(26,وتكون من )التفكير العلمي

لبحث واستمرت طُبقت التجربة بعد أن تم إجراء الاختبار القبلي للتفكير العلمي لطلبة عينة ا
وبعد الانتهاء من لكل مجموعة,حصة (44صص أسبوعيا تم خلالها تدريس )ح(4وعاً وبواقع)(أسب11التجربة)

بعدها طبق تم تطبيق اختبار المفاهيم الفيزيائية طط التدريسية المعدة لكل مجموعة,تدريس المجموعات وفق الخ
وتحليلها إحصائياً  على طلبة مجموعات البحث الأربع. وبعد جمع البياناتتفكير العلمي )البعدي(اختبار ال

 للتحقق من فرضيات البحث.التباين ثنائي الاتجاه )العاملي(باستخدام الاختبار التائي لفئتين مترابطتين وتحليل 
 وتوصل الباحث إلى النتائج ا تية :

المفاهيم الفيزيائية لدى طلبة مجموعات البحث  اكتسابلا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات  .1
 بع تبعاً لمتغيري الطريقة والجنس والتفاعل بينهما.الأر 
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المفاهيم الفيزيائية لدى طلبة مجموعات البحث  اكتسابيوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات  .2
الأربع تبعاً لمتغير طريقة التدريس ولصالح المجموعتين التجريبيتين الأولى ذكور والثانية إناث واللتين 

 وذج التعلم البنائي.تدرسان بطريقة أنم
المفاهيم الفيزيائية لدى طلبة مجموعات البحث  اكتسابلا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات  .3

 الأربع يعزى لمتغير الجنس
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات تنمية التفكير العلمي لدى طلبة مجموعات البحث لا  .4

 ة والجنس والتفاعل بينهما.الأربع تبعاً لمتغيري الطريق
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات تنمية التفكير العلمي لدى طلبة مجموعات البحث الأربع  .5

 .ولصالح طريقة أنموذج التعلم البنائي مقارنةً بالطريقة الاعتيادية تبعاً لمتغير الطريقة
لتفكير العلمي لدى طلبة مجموعات البحث لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات تنمية ا .6

 أ ةة ح( ص,2009)شيال العلم, بعاً لمتغير الجنس.الأربع ت
وأثرهما في اكتساب واحتفاظ  ألاستنتاجياستخدام أنموذجي التعلم البنائي وجانييه )(2009دراسة الهلالي)-2

 (بداعيمفاهيم تدري  التربية الرياضية وتنمية التفكير الإ
إلى تصميم وتطبيق برنامجين تعليميين باستخدام أنموذجي التعلم  ة في العراق وسعتاجريت الدراس

لمادة طرائق تدريس التربية الرياضية للمرحلة الثالثة. والكشف عن أثر استخدامهما  ألاستنتاجيالبنائي وجانييه 
كير الإبداعي لدى طلاب وتنمية التفالتربية الرياضية والاحتفاظ بها,في اكتساب مفاهيم مادة طرائق تدريس 

المرحلة الثالثة بكلية التربية الرياضية.تكون مجتمع البحث من طلاب السنة الدراسية الثالثة في كلية التربية 
طالباً.واستخدم (50ن بلغ عدد أفراد عينة البحث)في حي,طالباً (132غ عددهم )الرياضية بجامعة الموصل والبال

البعدي,واعتمد الباحث في تصميم  عات المتكافئة ذات الاختبارين القبلي وأيضاً التصميم التجريبي ذو المجمو 
القائم على  ألاستنتاجيالبرنامجين التعليميين على أنموذجي التعلم البنائي القائم على النظرية البنائية وجانييه 

أما التعلم البنائي,وفق أنموذج  نظرية جانييه الهرمية في التعلم. اذ درست المجموعة التجريبية الأولى على
 .ألاستنتاجيالمجموعة التجريبية الثانية فقد درست على وفق أنموذج جانييه 

علم البنائي أعد الباحث برنامجاً تعليمياً لتدريس مجموعتي البحث على وفق الأنموذجين التعليميين الت
وأعد الباحث أيضاً وسيلتين ين,وفق هذين الأنموذجكما وأعد الباحث الخطط التدريسية على وجانييه ألاستنتاجي,

 ووضع أسئلة للتقويم التكويني. جين باستخدام جهاز عرض البيانات,تعليميتين تعلميتين على وفق هذين الأنموذ
تبار للتفكير و اخ(73تحصيلياً منوعاً ومكوناً من )(أسابيع و أعد الباحث اختباراً 9)استغرقت التجربة
واستخدم ألاختبارات,م الباحث عدداً من الوسائل الإحصائية لمعالجة فقرات استخد,فقرة(99الإبداعي مكوناً من)

بين مجموعتي التائي لبيان الفروق ما واستخدم الاختبارجراء التكافؤ بين مجموعتي البحث,لإ كأياختبار مربع 
ظهرت (.وفي ضوء التحليل الإحصائي أSPSS)مستخدماً بذلك الحقيبة الإحصائيةالبحث في متغيرات البحث 

على اكتساب واحتفاظ مفاهيم التربية الرياضية ألاستنتاجي(جانييه  ألبنائيالنتائج تساوي أثر الأنموذجين )التعلم 
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تفوق المجموعة التجريبية الأولى التي تدرس وفق أنموذج  نتائجال كما أظهرتية الرياضية,لدى طلاب كلية الترب
رس وفق أنموذج اصره على المجموعة التجريبية الثانية التي تدالتعلم البنائي في تنمية التفكير الإبداعي بعن

 ط(-و ,ص2009)الهلالي,.جانييه ألاستنتاجي
ل وتنمية الميل التعلم البنائي في التحصي وأنموذجاثر استراتيجية الجدول الذاتي )(2012دراسة الساعد )-3

 ( نحو مهنة التدري ،عند طالبات معاهد اعداد المعلمات
التعلم البنائي في  وأنموذجسة في العراق وسعت الى معرفة اثر استراتيجية الجدول الذاتي اجريت الدرا

 .عند طالبات معهد اعداد المعلمات التحصيل وتنمية الميل نحو مهنة التدريس
وعات كافأتها الباحثة في طالبة موزعات على ثلاث مجم(70تكونت عينة البحث من)

( مجموعتين تجريبيتين درست احداهما سابق,تحصيل الوالدين,المعرفة المسبقةمتغيرات)العمر,الذكاء,التحصيل ال
ودرست المجموعة وفق  انموذج التعليم البنائي,على وفق استراتيجية الجدول الذاتي ودرست الثانية على 

بة ها طوال مدة التجر وقد قامت الباحثة بتدريس المجموعات الثلاث بنفسالمحاضرة,الضابطة على وفق طريقة 
 اسبوعا .(11التي استمرت)

والثانية رة في مادة طرائق التدريس العامة,فق(40ي من)اعدت الباحثة اداتين الاولى اختبار تحصيل
.وبعد انتهاء التجربة وتطبيق الاداتين جمعت الباحثة البيانات (فقرة34الميل نحو مهنة التدريس تكون من) مقياس

للمقارنات  واختبار شيفيهادي لدلالة الفروق بين المجموعات,ين الاحوحللتها احصائيا باستخدام تحليل التبا
النتائج تفوق المجموعة التجريبية التي درست على وفق استراتيجية الجدول الذاتي على  البعديه ,وأظهرت

المجموعة الضابطة التي درست بطريقة المحاضرة في التحصيل الدراسي .وتفوق المجموعة التجريبية الثانية 
وفق استراتيجية تي درست على وفق انموذج التعلم البنائي على المجموعة التجريبية الاولى التي درست على ال

وعلى المجموعة الضابطة التي درست على وفق طريقة المحاضرة في التحصيل الدراسي . وتفوق الجدول الذاتي,
ائي على  المجموعة التجريبية الاولى التي المجموعة التجريبية الثانية التي درست على وفق انموذج التعلم البن

في وعلى المجموعة الضابطة التي درست وفق طريقة المحاضرة وفق استراتيجية الجدول الذاتي,درست على 
وتساوي المجموعة التجريبية الاولى التي درست على وفق الجدول الذاتي تنمية الميل نحو مهنة التدريس,

                   . التدريس في تنمية الميل نحو مهنةق طريقة المحاضرة والمجموعة الضابطة التي درست وف
 ,ص د ة هة(2012)الساعدي,

 موازنة بين الدراسات السابقة والدراسة الحالية
بعد ان تناول الباحث عددا من الدراسات التي سبقت دراسته التي لها صلة بدراسته الحالية,يود ان يبين مدى 

 ين الدراسات من جهة وبين دراسته الحاليه من جهة اخرى.الاتفاق والاختلاف ب
 ستتبع الدراسات السابقة جميعها لكون الدراسة الحاليةاتفقت الدراسة الحالية مع منهج البحث وتصميمه.-1

,كما اتفقت في تصميمها مع الدراسات السابقة على تطبيقاتها,كونها الاكثر ملائمة لهدفها المنهج التجريبي في
 م التجريبي.التصمي
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تباينت الدراسات السابقة في اهدافها ويأتي ذلك تبعا لمتغيراتها والمراحل الدراسية التي تناولتها الاهداف.-2
طلبة الصف  اكتسابهدفت معرفة أثر أنموذج التعلم البنائي في م( 2009شيال العلم,,فدراسة )مشكلاتها وطبيعة

استخدام  م(هدفت الى 2009الهلالي, )ما دراسةبينفكيرهم العلمي.الخامس العلمي المفاهيم الفيزيائية وتنمية ت
وأثرهما في اكتساب واحتفاظ مفاهيم تدريس التربية الرياضية وتنمية  ألاستنتاجيأنموذجي التعلم البنائي وجانييه 

التعلم  جوأنموذفقد سعت الى معرفة اثر استراتيجية الجدول الذاتي (م 2014)الساعدي,,ودراسةالتفكير الإبداعي
إلى  تسعى,اما الدراسة .عند طالبات معهد اعداد المعلمات البنائي في التحصيل وتنمية الميل نحو مهنة التدريس

 الجغرافية لدى طالبات الصف الثاني متوسط.البنائي في تنمية المهارات تعرف اثر أنموذج التعلم 
التي طبقت فيها,فقد طبقت  ة في المراحل الدراسيةتختلف الدراسة الحالية عن الدراسات السابقمراحل الدراسة.-3

المرحلة الثالثة م( 2009,في حين طبقت دراسة )الهلال,الصف الخامس العلميم(على  2009)شيال العلم,دراسة
حالية ستطبق على ,اما الدراسة الاعداد المعلماتمعهد م( 2014)الساعدي,,ودراسةبكلية التربية الرياضية
 ثانيتحديد على الصف الالمرحلة المتوسطة وب

 اً طالب(140) م( 2009في دراسة )شيال العلم, لسابقة,فكانتاعداد العينات في الدراسات ا اينتتب.العينة-4
في دراسة  (طالبه70و)م( 2009)الهلال,(طالبا في دراسة 50)و طالبةً (60و ) اً طالب(80وبواقع ) وطالبةً 

 ف بعد عدد عينتها.م(اما الدراسة الحالية فلم تعر  2014)الساعدي,
 غير الجنس,فقد طبق بعضها على كلا الجنسين مثل.اختلفت الدراسات السابقة في الاعتماد على متالجن -5

تتفق  اما الدراسة الحاليةعلى الذكور فقط,م( 2009م(,ودراسة )الهلالي, 2009دراسة )شيال العلم,
 .في متغير الجنسم ( 2014مع)الساعدي,

طلبة المفاهيم  اكتساب كانم( 2009ي دراسة )شيال العلم,فالتابع ,ف تباين المتغير .فقدالمتغير التابع-6
فهو اكتساب واحتفاظ مفاهيم تدريس التربية الرياضية م( 2009الهلالي,,اما دراسة)العلمي الفيزيائية وتنمية تفكير
,ما وتنمية الميل نحو التدريسم(فقد كان متغيرها التحصيل, 2014,اما دراسة )الساعدي,وتنمية التفكير الإبداعي

 .ها هو المهارات الجغرافيةالدراسة الحالية فالمتغير التابع في
في س اخرى يااو مقل على اجراءاتها على اختبارات الدراسات المذكورة من قب اعتمدت كلاداة البحث.-7

ل دراسة)شيال ير التابع مثالموضوعات التي خضعت للتجربة لمعرفة  اثر المتغير المستقل في المتغ
في حين اعتمدت دراسة  اختبار لقياس تنمية التفكير العلمي,و ,اختبار المفاهيم الفيزيائية م( 2009العلم,

الباحثة  اعتمدتم( 2012ساعدي,ودراسة )ال,واختبار للتفكير الإبداعي اختبار تحصيليم(على 2009)الهلالي,
ستختلف عن  الدراسة الحاليةاما يل نحو مهنة التدريس,والثانية مقياس الم على اداتين الاولى اختبار تحصيلي

 لتحقيق هدفها. ستعتمد على مقياس المهارات الجغرافية لأنهاالدراسات في اداة البحث 
ان اكثر الدراسات المذكورة انفاَ قد اجريت تكافؤا في بعض المتغيرات التي قد يكون لها تكافؤ المجموعات.-8

العمر الزمني,والتحصيل الدراسي للوالدين,ومعدل الدرجات للعام السابق,والاختبار تأثير في دقة نتائج التجربة)
 .لاحقاَ  القبلي(,اما الدراسة الحالية سوف نتعرف على المتغيرات التي سيجرى فيها التكافؤ
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تين مستقلتين في (لعينT-testاكثر الدراسات السابقة اعتمدت على الاختبار التائي)الوسائل الاحصائية.-9
ل ارتباط ,ومعامعامل الصعوبة ,ومعامل قوة التميز,ومتكافؤ مجموعتي البحث,ومربع كأي في استخراج النتائج

 براون,بينما الدراسة الحالية سوف نتعرف على وسائلها الاحصائية في الفصل الثالث.–بيرسون,ومعادلة سبيرمان
الى وجود فرق ذو دلاله احصائية بين  تشابهت اغلب الدراسات السابقة في نتائجها اذ توصلتالنتائج.-10

 ,اما الدراسة الحالية سنتعرف على نتائجها لاحقاَ. ضابطة لمصلحة المجموعة التجريبيةالمجموعتين التجريبية وال
 يستفيد الباحث من الدراسات السابقة  في المجالات التاليه:س.قد الافادة من الدراسات ألسابقة

 بي المناسب.الاعتماد على التصميم التجري-أ
 اجراءات التكافؤ بين مجموعتي البحث في عدد من المتغيرات .-ب
 اختيار الوسائل الاحصائية المناسبة-ج
 بناء اداة البحث.-د
 تحليل نتائج البحث الحالي وتفسيرها .-ه
 ذات العلاقة بموضوع البحث الحالي.ى المصادر لالاطلاع ع-و
 
 
 

 الفصل الثالث
جراءاته  منهج البحث وا 

 أولا:التصميم التجريبي:
تصميم فلابد من أن يكون لكل بحث تجريبي أولى الخطوات التي ينفذها الباحث,يُعد التصميم التجريبي 
اختار الباحث التصميم  لذا,(487 ص,2007ودقة نتائجه)عبد الرحمن وزنكنة,خاص به,لضمان سلامته,

 (يبين ذالك:2)جدوله,الأكثر ملائمة لإجراءات بحث التجريبي ذو الضبط الجزئي,لأنه
 

 (2)جدول
 التصميم التجريبي للبحث

 المجموعة
تكافؤ مجموعتين 

 البحث

 المتغير التابع المتغير المستقل اختبار قبلي

 التجريبية
مقياس المهارات 

 الجغرافية

 انموذج التعلم البنائي
اختبار بعدي مقياس 
 طريقة التقليدية الضابطة )المهارات الجغرافية(
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عند ()انموذج التعلم البنائيتتعرض طالباتها للمتغير المستقلصد بالمجموعة التجريبية:المجموعة التي يق
 تدريسهن المهارات الجغرافية.

وبالمجموعة الضابطة:المجموعة التي لا تتعرض طالباتها للمتغير المستقل وتدرّس المهارات الجغرافية 
 بالطريقة التقليدية.

ة:يقصد بها المتغير التابع الذي يقاس بوساطة مقياس المهارات الجغرافية الموحد اما المهارات الجغرافي
 لطالبات المجموعتين التجريبية والضابطة.

 :نتهمجتمع البحث وعيثانياً:
والمحك الوحيد لهم خصائص معينة يمكن ملاحظتها ,ويقصد به الأفراد أو الأشياء كافة الذين :مجتمع البحث-أ

معالم  صائص المجتمع التي يمكن ملاحظتهاويطلق على خاصية مشتركة بين أفراده,و وجود خللمجتمع ه
وبعد أن زار الباحث شعبة التخطيط في المديرية العامة لتربية بابل حسب (44 ,ص 2002,)أبو حويجالمجتمع

(مدرسة,من 36(وجد الباحث ان المجتمع يتكون)1ملحق)  صادر من جامعة ميسان كتاب تسهيل المهمة
 يبين ذالك.(3)والجدول.(طالبة4843فيها))للبنات(مركز مدينة الحله و  دارس المتوسطة والثانوية النهاريةالم

 
 
 
 (3)جدول

 مركز مدينة الحله في اتوالثانوية النهارية للبنالمتوسطة  المدارس

 الموقع المدرسة ت
عدد طالبات الصف  

 الثاني متوسط
 170 تموز 17حي  م.المروج 1
 300 نادر الاولىحي  م.فضة 2
 42 حي الجمهوري ث.الحله 3
 72 (40مركز شارع) م.أبن حيان 4
 144 حي الجمعية م.الاعتماد 5
 253 حي الخصروية ث.التحرير 6
 79 حي الاسكان م.النصر 7
 51 قرية عنانة ث.فلسطين 8
 77 حي بابل ث.الحله للمتميزات 9
 57 محلة مصطفى راغب م.الرصافي 10
 140 3حي نادر  صرةم.الب 11
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 91 حي الاسكان م.السيدة زينب 12
 200 قرية الطهمازية ث.الجنائن 13
 221 حي الجزائر ث.شط العرب 14
 198 قرية الوردية خارج ث.دجلة 15
 180 حي الثورة م.جنين 16
 110 حي البكرلي م.البشرى 17
 135 العمارات السكنية م.الفرات 18
 134 ءحي الشهدا ث.الفضائل 19
 78 حي الجمعية م.السيادة 20
 190 حي الاكرمين م.اهل البيت 21
 170 حي الخصروية م.الوائلي 22
 186 حي العسكري م.صفية بنت عبد المطلب 23
 128 حي الضباط ث.الشموس 24
 157 حي المهندسين ث.النجوم 25
 102 حي الشهداء م.الصالحات 26
 148 قرية كويخات ث.الباقر 27
 67 قرية سنجار ث.الزاكيات 28
 88 حي شبر م.جمال السرائر 29
 155 30حي العسكري/شارع  ث.الشهيد عبد الصاحب 30
 108 حي الكرامة ث.الرباب 31
 137 حي الاساتذة 60شارع/ م.البهجة 32
 167 حي الجمهوري م.الوقار 33
 169 حي البكرلي م.العفاف 34
 96 قرية المعيميرة ث.التراث 35
 43 المجمع السكني ث.زهرة الفرات 36

 4843 مجموع طالبات الصف الثاني متوسط مركز مدينة الحله
جمع البيانات عن لان الباحث عندما يريد خطوات البحث,اختيار عينة الدراسة من أبرز  إن:نة البحثعي-ب

نما أفراد المجتمع جميع مجتمع كامل فإنّه لا يستطيع أن يشمل عينة من هذا المجتمع يستعين  راختي يلجأ إلى,وا 
جزئية من مجتمع له خصائص مشتركة  بأنّها مجموعةتعرف: العيّنةعن طبيعة المجتمع,ف تُعرّفلفبها 
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لذا تنقسم عينة (45 ص,2002)أبوحويج,منها على مجتمع أكبر ,والهدف منها تعميم النتائج التي تُستخلصمعه
  ::البحث الحالي على ما يأتي

في مركز مدينة  الموجودة تطلب البحث الحالي اختيار مدرسة واحدة من بين المدارسيعينة ألمدار :-1
(مدرسة ,وبطريقة 36الحله,وبعد أن زار الباحث شعبة التخطيط في المديرية العامة لتربية بابل وجدها تتكون)

 لعامة لتربية بابلالمديرية ا ,لذا قامتلأجراء البحث فيها)للبنات(وقع الاختيار على متوسطة فضة٭العشوائية
نسخة منه الى ادارة متوسطة  بتزويد الباحث كتاب تسهيل مهمة معنون الى ادارات المدارس

 .فيها التجربة لأجراء(2ملحق)فضة)للبنات(
وجدها تتكون  عشوائياَ )للبنات(متوسطة فضةاختيار بعد ان تم عينة البحث من الطلبة:-2

 علىمرة اخرى فوقع الاختيار باحث بالسحب العشوائي٭قام ال (طالبة.وبعد ان300(شعب,وفيها)6من)
التي  (المجموعة التجريبيةه,وشعبة)التي ستدرس بالطريقة الاعتيادية المجموعة الضابطة (لتكونبشعبة)

ات لبا,اصبح المجموع الكلي لط,وبعد استبعاد الطالبات الراسباتستدرس وفق انموذج التعلم البنائي
 (يبين ذلك4وجدول) (في كل مجموعة30بواقع) (طالبة60مجموعتي)

 
 
 

 (4جدول)
 طلبة مجموعتي البحث

 المجموعة
بل قالطالبات مجموع 

 الاستبعاد
مجموع الطالبات 

 المستبعدات
مجموع الطالبات بعد 

 الاستبعاد
 30 7 37 التجريبية
 30 5 35 الضابطة
 60 12 72 المجموع

 تكافؤ مجموعتي البحث:ثالثاَ 
قد تؤثر  احصائيًا بين مجموعتي البحث في بعض المتغيرات التي التجربة تكافؤاَ قبل بدء  حثالبا أجرى

نفس  ومن,ويدرسنَ في مدرسة واحدة,على الرغم من أن الطالبات من منطقة سكنية واحدةفي نتائج هذه التجربة 
 :رات التاليةالمتغيالجنس,فقد كافئ ب

 لطالبات محسوباً بالشهور .العمر الزمني ل– 1
 
وقع الاختيار قصاصات من الورق وبعد اجراء القرعة  علىاسماء المدارس المشمولة بالدراسة  الباحث كتب٭

 عشوائياَ لأجراء التجربة.على متوسطة فضة)للبنات(
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شعب الصف الثاني متوسط فوقع الاختيار على  الباحث على قصاصات من الورقكتب ٭
 شعبة)ه(التجريبية,وشعبة)ب(الضابطة

 .م 2014-2013 للعام الدراسي افية للصف الاول متوسطدرجات الجغر – 2
 الاختبار القبلي لمقياس المهارات الجغرافية.درجات – 3
 .للوالدينالتحصيل الدراسي – 4

والتحصيل الدراسي للأبوين من البطاقات المدرسية ,الزمنيالمعلومات الخاصة بالعمر  على حصل الباحث     
م فقد تم الحصول  2014-2013للعام الدراسي السابق للصف الثاني متوسط ما درجات الجغرافية أ,للطالبات

المهارات  يخص درجاتهن في مقياسأما فيما لبات الموجود في ادارة المدرسة,عليها من سجل درجات الطا
 :طُبّق على طالبات مجموعتي البحث,وفيما يأتي عرضٌ لذلكاختباراً قبلياً  فقد اجرى الباحث الجغرافية

للتأكد من أنّ مجموعتي البحث متكافئتان في العمر لعمر الزمني للطالبات محسوبًا بالشهور:ا– 1
 عمارلعينتين مستقلتين,لمعرفة دلالة الفرق بين متوسطي أ(T-test),استعمل الباحث الاختبار التائيالزمني

 .(5لنتائج على ما هي عليه في جدول )طالبات المجموعتين فكانت ا

 (5جدول )
 (متوسط أعمار الطالبات محسوباً بالشهورT-test)القيمه

وانحرافها , شهراً (19.500طالبات المجموعة التجريبية )أنّ متوسط اعمار  يلحظ من الجدول    
(شهراً,وبانحراف 19.533طالبات المجموعة الضابطة ) وأنّ متوسط أعمار,(2.255)المعياري
عند مستوى (2.01) من القيمة الجدولية البالغة(وهي اقل 0.059)المحسوبةالتائية (,وأنّ قيمة 2.129)معياري
 وهذا يدل على أنّ مجموعتي البحث متكافئتان إحصائياً في العمر الزمني .(58وبدرجة حرية )(0,05دلالة )

للتأكد من أنّ المجموعتين م. 2014-2013درجات الجغرافية للصف الاول متوسط للعام الدراسي –2
لعينتين مستقلتين,فكانت النتائج على ما هي (T-test)لجغرافية استعمل الباحث الاختبارمتكافئتان في درجات ا
 (درجة,وانحرافها84،9أنّ متوسط درجات المجموعة التجريبية في مادة الجغرافية)(6عليه في جدول )

-T(وأنّ قيمة)6،09(درجة,وانحرافها المعياري)84،2) متوسط درجات المجموعة الضابطة (وان6،95المعياري)
test( المحسوبة)( وبدرجة 0,05(عند مستوى دلالة)2.01ن القيمة الجدولية البالغة)(وهي أقل م0,538
 (وهذا يدل على ان المجموعتين متكافئتان في هذا المتغير.58حرية)

 

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة  (T-testقيمتا )
 الحرية

مستوى الدلالة              
 الجدولية المحسوبة (0,05)

 2.255 19.500 30 التجريبية
ليس بذي  58 2.01 0.059

 2.129 19.533 30 الضابطة دلالة
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 (6جدول )
 2014-2013المتوسط درجات مجموعتي البحث في مادة الجغرافية للعام الدراسي  ((T-testالقيمة التائية

 م

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 (T-testقيمتا)
درجة 
 الحرية

 مستوى الدلالة
الاحصائية             

 الجدولية المحسوبة (0,05)

 6،95  84،9  30 التجريبية
 ليس بذي دلالة 58 2.01  0,538  

 6،09  84،2  30 الضابطة
تين في المهارات الجغرافية,قام الباحث بأعداد لمعرفة مستوى المجموع:المقيا  القبلي للمهارات الجغرافية– 3

,وباستعمال درس الثانيالم في  15/4/2015(فقرة الذي طُبّق بتاريا 45مقياس لهذا الغرض,تكوّن من)
 ( 6)النتائج على ما هي عليه في جدول (لعينتين مستقلتين,كانتT-testاختبار)

 (7جدول )
 مقيا  القبلي للمهارات الجغرافية(لمجموعتي البحث في الT-testالقيمه التائية)

مستوى 
 الدلالة

(0.05) 

درجة  القيمة التائية
 الحرية

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

عدد 
 العينة

 
 المحسوبة الجدولية المجموعة

ليس بذي 
 58 0, 099 2.01 دلالة

 التجريبية 30 71, 6 13, 082
 الضابطة 30 71, 933 13, 112

 082) ( وانحرافها المعياري71,6أنّ متوسط درجات المجموعة التجريبية)(7ن جدول )يتضح م
وان القيمة المحسوبة  (13, 112(وانحرافها المعياري)71, 933(وأن متوسط درجات المجموعة الضابطة)13,
على ان  (وهذا يدل58(ودرجة حرية)0,05) (عند مستوى دلالة2.01(اقل من القيمة الجدولية البالغة)0, 099)

 مهارات الجغرافية.المجموعتين متكافئتان في ال
 ويقسم الى قسمين:للأبوينالتحصيل الدراسي -4
ضبط هذا المتغير  ولأجل اتالطالب ذا المتغير التحصيل الدراسي لإباءيمثل هالتحصيل الدراسي للإباء:-أ

لمتغير لمجموعتي البحث)التجريبية الخاصة بهذا ا وسيلة احصائية لمعاملة البيانات كأياستخدم الباحث مربع 
المجموعتين,من حيث التحصيل الدراسي  وقد اظهرت النتائج عدم وجود فرق ذو دلالة احصائية بينوالضابطة(

(عند مستوى 7.82(وهي اقةل مةن قيمة الجدولية البالغة)1, 36كأي المحةسوبة)اذ بةلغت قةيمة 
 .يوضح ذلك(8(والجدول)3(ودرجة حرية)0,05)دلالة

 (8لجدول)ا
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 ٭ البحث مجموعتييل الاباء بين وق في مستوى تحصقيمة مربع كا  للفر  

استخدم  ضبط هذا المتغير المتغير التحصيل الدراسي للام ,ولأجل يمثل هذا:التحصيل الدراسي للأمهات-ب 
وقد ر للمجموعتين التجريبية والضابطة,وسيلة احصائية لمعاملة البيانات الخاصة بهذا المتغي كأيالباحث مربع 

البحث)التجريبية,والضابطة(عند مستوى  مجموعتيدم وجود فرق ذو دلالة احصائية بين اظهرت النتائج ع
 (9الجدول)أنظر (2ودرجة حرية)(0,05دلالة)

 
 (9الجدول )

 ٭٭ البحث وق في مستوى تحصيل الامهات بين مجموعتيللفر  كأ قيمة مربع 

 اً. مستلزمات البحث:رابع
 لغرض تحقيق أهداف البحث وفرضياته هيأت الباحث المستلزمات ا تية :

 .مقياس المهارات الجغرافية  اداعد .1
 القاعات الدراسية. الوسائل العلمية في تهيئة  .2
 . والأهداف السلوكية تحديد المواضيع الدراسية  .3
  .تدريسيةإعداد الخطط ال .4

 وفيما يأتي توضيح لإعداد تلك المستلزمات:

قسم من  كرار المتوقع فيدمجت الخليتان)اعدادية او معهد,و بكالوريوس فما فوق(مع بعضهما لكون الت ٭  
المعهد و دمجت الخلايا )يقرأ ويكتب والابتدائية(ودمجت الخلايا )اعدادية   ٭٭              . 5ها اقل من خلايا

 (2(وبذلك اصبحت درجة الحرية)5مع بكالوريوس(لكون التكرار المتوقع في قسم من خلاياها اقل من)
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3 36 ,1 7.82 
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ات لباقبلياً لغرض تطبيقه على ط  ياساَ للمهارات الجغرافيةأعد الباحث مق:. مقيا  المهارات الجغرافية1
في  تقيس مختلف المهارات الجغرافية  فقرة (45,وتكون الاختبار من )قبل بدء التجربة ي البحث تمجموع

لى لجنة عكد من صلاحية فقرات المقياس قام الباحث بعرضها وللتأ(3أنظر ملحق)رحلة المتوسطة والثانوية,الم
 ابقاء جميع فقرات المقياس. على  وتم الاتفاق(4)ملحقين والمتخصصين من المحكم

اتفق الباحث مع إدارة  متوسطة  لضمان تطبيق التجربة:ئل العلمية في القاعات الدراسيةتهيئة الوسا. 2
ائق الحق ,عرضوذج الكرة الارضيةمفضة)للبنات(بتهيئة الوسائل العلمية المتوفرة والمناسبة للتجربة)الخرائط,ان

من حيث  ن ومتشابهتينين متجاورتيقاعت قد اخترت,و في القاعات الدراسية,الاخرة(باستخدام داتا شو العلمية
 ,لتطبيق تجربة البحث.وحجمهاد الشبابيك ,والتهوية ,والإنارة,وعدد المقاعد ,نوعها ,المساحة وعد

تدريسها من  اسية في ضوء المادة المقررة الدر د المادتم تحدي:السلوكية . تحديد المواضيع الدراسية والأهداف3
واضيع المشمولة بتجربة قام الباحث بصياغة الم تحديد م(وبعد 2015-2014للعام الدراسي) قبل وزارة التربية

والهدف السلوكي عبارة إخبارية تصف وصفاً مفصلًا ماذا تأمل تحقيقها خلال فترة التجربة السلوكية الم الأهداف
لى انفراد في حصة ره بعد تعلمه لمجموعة محددة من المفاهيم والمبادئ والإجراءات كل عبوسع المتعلم أن يظه

 (.103 ص,1995,)دروزةدراسية واحدة

مجموعة من المحكمين والمتخصصين  بعرضها على وبعد أن أعد الباحث الأهداف السلوكية قام 
ة صياغة الغرض السلوكي وصلاحية لمعرفة آرائهم في صحة وعلم النفس التربوي ,في مجال التربي(4)ملحق

 (من%80اكثر من) على نسبة اتفاق ا للمحتوى التعليمي,واعتمد الباحثومدى شموليتها ,المستوى المعرفي له
وفي ضوء آرائهم تم إجراء تعديلات في صياغة الأغراض معياراً لصلاحية الغرض وملائمة,المحكمين 
 وئها تم إعداد الخطط التدريسية اليومية.وفي ض(45منها فأصبحت )(7,وتم حذف)ومستوياتها

والأغراض السلوكية  ضوء محتوى المادة المقررة لطلبة الصف الثاني متوسط وفي:. إعداد الخطط التدريسية4
وللتأكد من للمواضيع المشمولة بتجربة لكلا المجموعتين)التجريبية,والضابطة(خطة تدريسية معدة.أعد الباحث ال

مجموعة من المحكمين  علىأنموذج واحد لكل أسلوب  ية وسلامتها تم عرضصلاحية الخطط التدريس
تها مءآرائهم حول مدى صلاحيتها وملابذلك لأخذ طرائق التدريس,و في العلوم التربوية و (4)ملحقوالمتخصصين 

 للمادة الدراسية. تفق الجميع على صلاحيتها واى المادة لأغراض اهداف البحث,محتو معه انسجامها و 
 

 اَ:ضبط المتغيرات الدخيلةخامس
تاحة  يتأثر المتغير التابع بعوامل متعددة غير العامل التجريبي لذلك لابد من ضبط  هذه العوامل وا 

.ولغرض الحفاظ على (198.ص 2000ي,المجال للمتغير التجريبي وحده بالتأثير في المتغير التابع)عطو 
لية التي قد تؤثر في دقة النتائج,وعلى الرغم مما قام سلامة التجربة.حاول الباحث ضبط بعض المتغيرات الداخ
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به الباحث من اجراء التكافؤ الاحصائي بين مجموعتي البحث في بعض المتغيرات ,إلا انه حاول قدر الامكان 
  المتغيرات وكيفية ضبطها: اهم السيطرة على بعض المتغيرات الدخيلة,وفي ما يأتي

جراء حاول الباحث السياختيار العينة: -1 طرة على الفروق في اختيار العينة,بذلك باختيار العينة عشوائيًا,وا 
تكافؤ إحصائي بين طالبات مجموعتي البحث في )العمر الزمني لطالبات المجموعتين محسوبًا 
بالشهور,والتحصيل الدراسي للأبوين,ودرجات الطالبات في مادة الجغرافية في اختبار نصف السنة للعام الدراسي 

 ,ودرجات المعلومات السابقة(.2011- 2010
 لم تتعرض طالبات المجموعتين إلى أي ظرف طارئ أو حادث يعرقل سير التجربة. الحوادث المصاحبة:-2
ويعني أن بعض أفراد العينة يترك مجموعته في أثناء التجربة أو ينقطع عن بعض مراحلها الاندثار التجريبي:-3

تأثير في النتائج,ولم تتعرض التجربة طوال مدة إجرائها إلى ترك أية طالبة ويترتب على هذا الترك أو الانقطاع 
 أو انقطاعها. 

ويقصد بها عمليات النمو الجسمي والعقلي والنفسي التي تحدث لإفراد التجربة فةي العمليات المتعلقة بالنضج:-4
(يوم,ولأن طالبات 30ونت من)تك ولقصر مدة التجربة التي(98-95 ,ص1983,الغنامو الزوبعي,)أثنةاء إجرائهةا

 المجموعتين تعرضن للمدة نفسها,لم يكن لهذا المتغير أثر في التجربة.
رافية لدى طالبات مجموعتي الباحث مقياس المهارات الجغرافية,لقياس المهارات الجغ استعملأداة القيا :-5

 التجريبية والضابطة(.البحث)
 للحدّ من هذا العامل في سير التجربة ما  يأتي:  عمل الباحثأثر الإجراءات التجريبية:سادساَ:

من كتاب  خمس الاخيرة  موضوعال كانت المادة الدراسية المشمولة بالتجربة موحدة لمجموعتي البحث وهيلمادة الدراسية:ا-أ
 2015- 2014 وسط المقرر تدريسه للعام الدراسيجغرافية الوطن العربي للصف الثاني مت

هذه استعمل الباحث الوسائل التعليمية نفسها لمجموعتي البحث,ومن :الوسائل التعليمية-ب
(,واستعمال الطباشير الملون والاعتيادي,الى جانب تشابه السبورتين جغرافية الوطن العربيالوسائل:الكتاب)
 بالحجم واللون.

ة المدرّس أو إن تخصيص مدرّس لكل مجموعة قد يؤثر في المتغير التابع نتيجة لفاعليالقائم بالتدري :-ج
 شخصيته,لذلك فضّل الباحث نفسه ان تدرس مجموعتي البحث لتلافي تأثير هذا المتغير.

اعتمد الباحث الجدول الأسبوعي المطبق في المدرسة من غير تغيير فيه,إذ درّس الباحث :٭توزيع الحصص-د
 (يبين ذلك.10اربع حصص في الأسبوع,بواقع حصتين لكل مجموعة,وجدول)

 (10جدول )
 توزيع الحصص لمجموعتي البحث

 
 الساعة

 اليوم

 الخمي  الأربعاء
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 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة 9.30

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية 10.30
 مقيا  المهارات الجغرافيةاداة البحث:اً.سابع

,ولغرض الثاني متوسط نظراً لعدم توفر أداة جاهزة لقياس المهارات الجغرافية لدى طالبات الصف 
 مروراً بالإجراءات ا تية: قام الباحث بأعداد أداة لقياس المهارات الجغرافيةالتحقق من فرضيات الدراسة ,

من الخطوات الاساسية في بناء المقاييس هو اعداد الفقرات المناسبة لصفه المراد جمع فقرات المقيا :-1
(فمن 150تمثل الجوانب السلوك المراد قياسه)احمد ,د.ت,ص قياسها,اذ يجب ان يكون المقياس بوصفه اداة 

 اجل اعداد فقرات تقيس المهارات الجغرافية لدى طالبات الصف الثاني متوسط قام الباحث بما يلي:
 مراجعة الأدبيات وبعض البحوث لالمام في كيفية بناء المقياس.-أ
يمه حول بناء فقرات خذ بآرائهم ومقترحاتهم القمناقشة الاساتذة المتخصصين في التربية وعلم النفس ولأ-ب

 (4)المقياس,ملحق
,حول بيان ارائهن في الانشطة المنمية للمهارات اني متوسط استطلاع اراء عينة من طالبات الصف الث-

 الجغرافية.
 بأعداد فقرات المقياس قام الباحث, اراء الطالبات معرفةوبعد تحليل الادبيات,ومناقشات الاساتذة المختصين,و 

رات المقياس بنظر الاعتبار أن تكون فق وقد أخذ,(فقرة45المقياس) الجغرافية.لذا فقد تكون صله بالمهارات ذات
وقد ,فق طريقة ليكرتو ولا تكون إيحائية وهذه شروط أساسية للمقاييس  ة عن فكرة واحدةقصيرة ومفهومة ومعبر 

 قياس بالتعليمات التيالم الباحثزود 
حيث بدأ تنفيذ ,)٭(تم تدريس محاضرتين اضافيتين لكل مجموعة بهدف اتمام المواضيع الخاضعة للتجربة

 م. 15/5/2015 الخميس المصادف واستمر لغاية 15/4/2015يوم الاربعاء المصادف التجربة في 
على  قياسكيفية الإجابة عن الفقرات بدقة وموضوعية ووضوح إذ تتم الإجابة عن الم توضح للطالبات  

لحد ما,غير  موافقتماماَ, موافقالتالي)بالشكل  الموجودة  نفس ورقة المقياس باختيار احد البدائل الثلاث
 بالاعتماد على طريقة ليكرت وذلك لما تمتاز به هذه الطريقة من عدة مزايا.(3ملحق)(موافق

غرض الذي وضعت من أجله للحكم على صلاحية الفقرات من حيث مطابقتها للوصلاحيته:صدق المقيا  -2
 الأولية على مجموعة من ابصورته, (فقرة45والمكون) الفقرات عرضقام الباحث بودقة صياغتها ووضوحها 

وبعد عرضه على (4,أنظر ملحق) (خبير12والبالغ عددهم) بالتربية وعلم النفس الخبراء المحكمين المختصين 
اس مع إجراء بعض التعديلات اللغوية عليها وبهذا فقد بقى الخبراء اتفق الجميع على إبقاء جميع فقرات المقي

,كما استخدام مربع فأكثر(83جميع فقرات المقياس على نسبة اتفاق) بعد حصل(فقرة,45المقياس مكوناً من )
(اذ عدت جميع الفقرة 0.05(لمعرفة دلالة الفروق الاحصائية بين اراء الخبراء عند مستوى دلالة )× 2)2كا
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نوع المحكمين الخبراء و ر اتفاق وبهذا يعتب(خبير,12(خبير,من اصل )10ن ايدها ما لا يقل عن )صالحة بعد ا
 (11,انظر جدول)(Fergason,1981,p.104)من الصدق الظاهري 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (11جدول )
 النسبة المئوية وقيم مربع كاي لبيان صلاحية فقرات اختبار التحصيلي
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لغرض كيفية الاجابة على فقرات المقياس وضع الباحث مثالًا توضيحياً يبين انه ليس تعليمات المقيا :-3
ة مع التمعن في قراءة كل فقرة واختيار دون اجابباختباراً,كما اكد الاجابة على جمع الفقرات دون ترك أي فقرة 

 بديل واحد من البدائل الثلاثة التي وضعت للمقياس حسب طريقة ليكرت.
لتصحيح فقرات المقياس حددت ثلاثة بدائل)موافق تماما,موافق لحد ما,غير موافق( تصحيح المقيا :-4

يق جمع درجاته على جميع فقرات (على التوالي.وحسبت الدرجة الكلية للمقياس عن طر 1,2,3وحددت الاوزان)
(درجة وأوطأ درجة يحصل عليها 132المقياس,وبذلك اصبحت اعلى درجة يحصل عليها المستجيب هي)

 \(12(درجة.نظر جدول)88(درجة.اما المتوسط النظري للمقياس فبلغ)44المستجيب)
 
 
 
 
 
 (12جدول)

 بدائل المقياس وأوزانها
 

 درجات الفقرات

 البدائل

 موافق غير لحداَ ما موافق اَ تمام موافق

 1 2 3 الاجابة

 ثامناَ:التطبيق الاستطلاعي للاختبار
من غير عينة  عشوائيةللتأكد من وضوح فقرات الاختبار وتعليماته,طبق الباحث الاختبار على عينة 

الهدف  ( صباحاً كان10,30م في تمام الساعة) 1/4/2015الموافق  ربعاءيوم الا هطالب(54البحث تكونت من)
 من ذلك التطبيق هو

 اختبار مدى وضوح التعليمات-1
  (,ثبات المقياس,معامل الصعوبةالتحليل الإحصائي لفقرات المقياس)معامل التميز-2 
بعد اعداد فقرات المقياس وتعليماته تم عرض المقياس مع التعليمات على اختبار مدى وضوح التعليمات:-1

(طالبه من طالبات الصف الثاني 54مكونة من) الصف الثاني متوسط استطلاعية عشوائية من طالباتعينة 
لغرض الكشف عن مدى وضوح التعليمات والوقت المحدد لاجابة عن الفقرات,وقد تبين ان الوقت الذي ,متوسط
 دقيقة.(52-42)الاجابة كان بين أستغرقته

 52+42   زمن أسرع طالب + زمن أبطأ طالب                  
 دقيقة 47= ___________ =    تبار = _____________________ زمن الاخ
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                        2                                 2 
 المقياس البات عن(دقيقة لإجابة ط47ومن خلال ذالك اتضح للباحث أن متوسط الوقت استغرق)

 التحليل الإحصائي لفقرات المقيا  -2
الصف ات لباتم تطبيق المقياس على عينة عشوائية من طمن القوة التمييزية للفقرات, حققللت:معامل التمييز-أ
الدرجات النهائية ترتيباً  وبعد تصحيح الاستجابات تم ترتيبطالبة (54)(وبلغ عددهام 1/4/2015)ثاني متوسطال

ن تميزها يتراوح وبعد حساب تمييز كل فقرة وجد أ,الى قسمين متساوينقسم الباحث المجموع  تنازلياً ثم 
إذا كانت قوتها التميزية  أن الفقرة تعد جيدة(Eble,1972)(وقد بين0.45-0.33بين)
 (Eble,1972,P.406)(فأكثر30,0)
(وبعد 289,ص 1993الفقرة إجابة صحيحة)عودة,يعني نسبة الطلبة الذين يجيبون عن :صعوبةالمعامل -ب

( وهذا 0,70-0,52جد أن معامل صعوبتها يتراوح بين )حساب معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار و 
 .يعني أن جميع فقرات الاختبار تعد مقبولة

يقصد بثبات المقياس هو إعطاء النتائج نفسها أو نتائج مشابهة إذا ما أعيد تطبيقه مرة ثانية :ثبات المقيا  -ج
  راج معامل الثبات بطرقتين.اذ تم استخ(245 ص,2002الأفراد أنفسهم وفي الظروف نفسها)الجاغوب,على 

(طالبة من طلبة الصف الثاني 54)وبهذا طبق المقياس على عينة عشوائية مكونة من اعادة الاختبار:-1
إلى ان (Coolee)ويشير(.م 12/4/2015ثم أعيد تطبيقه على نفس العينة في )(م 1/4/2015في )متوسط 

 ص,1985,ومصلح,)عريفجينأسبوع تقل عنتبار لا انية في تطبيق الاختكون المدة بين المرة الأولى والث
 وهو معامل ثبات جيد.(0.84فبلغ معامل الثبات) تخرج معامل الثبات بطريقة بيرسونوقد اس(177

الى نصفين حيث تقسم فقرات المقياس الى هذه الطريقة على تجزئة المقياس  تعتمدطريقة التجزئة النصفية:-2
.اذ تم الحصول علية من خلال تقسيم بينهما معامل الاتساق الداخلي اتقسمين متساوين ويسمى معامل الثب

حساب معامل الثبات بينهما,بطريقة ,ول(فقرة22ات المقياس الى نصفين)الاول,الثاني(وكل نصف تكون من)فقر 
-ولتصحيح حساب معامل الارتباط بمعادلة سيبرمان(0.85) فبلغ معامل الثبات بهذه الطريقة,بيرسون

(وهو معامل ثبات جيد جداً,وبذلك اصبح الاختبار جاهزا للتطبيق من هذا 0.91قيمته) بروان,فكانت
 ( 236 ,صد.ت)احمد,.الجانب
 ::تطبيق التجربةاً تاسع

عند استكمال الباحث متطلبات إجراء التجربة من إعداد للمجموعتين وتحقيق التكافؤ بينهما وتحديد 
 حيث أُستخدم في تدريس المجموعة م  15/4/2015 بتاريا بنفسه بتطبيق التجربة الباحث اءالمادة الدراسية,بد

 وبواقعالضابطة الطريقة الاعتيادية)التقليدية(تخدم في تدريس المجموعة بينما أُسانموذج التعلم البنائي,التجريبية 
ى (أسابيع وانته5)ق التطبيقواستغر وذلك وفق خطط تدريسية لكل مجموعة,أسبوعياً لكل مجموعة  تينحص

 .م  14/5/2014  من تدريس المفردات المقررة بتاريا لباحثا
  تطبيق مقيا  المهارات الجغرافيةاً:عاشر 
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س – 1
-
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1( ع1-1)ن
2

2( ع1 - 2+ )ن 
2 

 2-( 2+ ن 1)ن

1 

 1ن

1 

 2ن

+ 

ق مقياس وفق الزمن المحدد للتجربة تم تطبي تدريسها الدراسي المقرر بعد الانتهاء من تدريس المادة 
خميس في يوم ال ثات عينة البحلبااستمارات المقياس على ط المهارات الجغرافية,من خلال توزيع

ية بعدم ترك أكما ابلغ الطالبات بتوضيح تعليمات المقياس وكيفية الإجابة عليه قام و م( 15/5/2015المصادف)
 فقرة من فقرات المقياس.

 :الوسائل الإحصائية:احدى عشر
استعمل لإجراء التكافؤ بين مجموعتي البحث في بعض :لعينتين مستقلتين(T-test)الاختبار التائي-1
 لمتغيرات وفي حساب دلالة الفروق بينهما.ا
 
 
 
 
 
 = ت

   

                                                           )                    ( 

 
 . العينة التجريبية(تباين 1)ع الوسط الحسابي لأفراد العينة الأولى )التجريبية(. إذ يمثل )سَ(

 .عينة الضابطةلاتباين (2)ع             ي لأفراد العينة الثانية )الضابطة(. الوسط الحساب(2)سَ 
 (157,ص 1999)باهي, (عدد أفراد العينة الضابطة. 2)ن    عدد أفراد العينة التجريبية.(1)ن
 معامل الارتباط بين نصفي المقياس وصيغته استعمل لحساب:معامل ارتباط بيرسون-2

 )مج س( )مج ص(  –ن مج س ص                

 =ر     

 {2)مج ص( – 2مج ص 2{ }ن 2)مج س( – 2سمج 1}ن            

 عدد أفراد العينة.ن=                معامل الارتباط بيرسون.ر=
 (119ص ,1999)باهي,قيم المتغير الثاني.ص=                     قيم المتغير الأول.س=
)بطريقة التجزئة النصفية( بعد الاختبارفي تصحيح معامل ثبات  احثخدمها الباستبراون:–معادلة سبيرمان-3

 . بيرسون ارتباطاستخراجه بمعامل 
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 ر 2

  1ر +  

 

 = ر ث ث

  للاختبارمعامل الثبات الكلي =ر ث ثإذ تمثل 
 (156 ص,2000)علّام,                        للاختبارمعامل الثبات النصفي =ر 
  ين عينة البحث وحساب دلالة فقرات المقياس.استخدم في بيان تكافؤ بمربع كا :-4
 
 
 

 (154,ص 2000)المنيزل,     ق =التكرار المتوقع          التكرار الملاحظ ل =حيث أن : 
  
 مقياس المهارات الجغرافية. استخدم لحساب معامل سهولة فقرات:ةمعامل السهول-5

  دن ص + عن ص                                   
 الفقرة = سهولة

 ن  2                                         
 ليا.عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة الع= عحيث ن ص 

 . الصحيحة في المجموعة الدنيا عدد الإجابات= د ن ص      
 (289 ص,1998)أحمد,. ات في المجموعة العليا أو الدنياالطالبعدد =ن     

 مقياس المهارات الجغرافية تمييز فقرات تخدمت لإيجاداس:الفقراتمعادلة تمييز -6
  دن ص - عن ص                                             

  القوة التمييزية=       
 ن                                                    

 =عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة العليا. عحيث ن ص 
 الإجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا.  =عدد د ن ص      

 ( 288 ص,1998)أحمد,ن =عدد الطالبات في المجموعة العليا أو الدنيا.           
باحث لمعرفة الدلالة الاحصائية في نمو المهارات ال استخدمها:لعينتين مترابطتين(T-Test)الاختبار التائي-7

 لمجموعتي البحث كل على حده الجغرافية
 م ف                                                               

 ت =                             
 ف 2مجة ح                                                       

 =  2كا
 2ق( –)ل 

 ق
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 (  1–) ن ن                                                        

                 ن=عدد الافراد                                          متوسط الفروقم ف=حيث أن : 
 (469,ص 1979) السيد,     ات الفروق عن متوسط تلك الفروقمربعات انحرافف= 2مجة ح

 .مئويوفي ايجاد الوزن ال المقياساستخدمها الباحث في احتساب صدق :النسبة المئوية-8

 

 الإحصائيةفي التحليلات SPSSهذا وقد استعان الباحث بالحقيبة الإحصائية 
 
 

 الفصل الرابع
 عرض النتائج وتفسيرها

يتضمن هذا الفصل عرضاَ للنتائج التي تم التوصل اليها في ضوء الفرضيات التي وضعت وتفسيرها 
التعلم البنائي في تنمية المهارات  عرف على اثر انموذجالت)تحقق من هدف البحث الذي ينص علىلغرض ال

الجغرافية لدى طالبات الصف الثاني متوسط (فقد سعى الباحث الى تحقيق هذا الهدف من خلال الفرضيات 
 التالية.

الفرضية الصفرية الاولى التي تنص على ان)ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية بمستوى  وصخصب
ت المجموعة التجريبية وبين متوسط درجات مهارات طالبات (بين متوسط درجات مهارات طالبا0.05دلالة)

 المجموعة الضابطة على مقياس المهارات الجغرافية(
وعند حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات طالبات المجموعة التجريبية اللواتي درسن 

درسن بالطريقة الاعتيادية ومن حساب بأنموذج التعلم البنائي وبين درجات طالبات المجموعة الضابطة اللواتي 
سوبة (لعينتين مستقلتين وجد ان القيمة التائية المحT-testمتوسط الفرق بين المجموعتين باستخدام)

(وعند مستوى 58درجة حرية)(ب2.01) (وهي أكبر من القيمة التائية الجدولية4.010تساوي)
 (يوضح ذلك. 13(.جدول)0.05دلالة)

 (13جدول)
 بعديال اختبار المهارات الجغرافيةلدرجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في (T-testية)القيمة التائ
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 المجموعة
عدد 
 الطالبات

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 القيمة التائية
الدلالة 
و المحس الاحصائية

 بة
الجدول
 ية

 8.659 106.867 30 التجريبية
58 4.010 2.01 

دالة عند 
مستوى  
 9.290 97.567 30 الضابطة 0.05

(ان هناك أثراً واضحاً لاستخدام انموذج التعلم البنائي في تنمية المهارات الجغرافية 13)يتبين من جدول
لدى طالبات المجموعة التجريبية,مقارنة بطالبات المجموعة الضابطة ولغرض الكشف عن مقدار الفرق في 

 .الجغرافية بين مجموعتي البحث التجريبية والضابطة تنمية المهارات
(,في متوسط الفروق بين متوسطِ 0.05لا توجدُ فروقٌ ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة)ة)الفرضية الثاني

ولغرض التحقق من درجات المجموعةِ التجريبيةِ في الاختبار القبلي و البعدي على مقياس المهارات الجغرافية(
لعينتين مترابطتين لمعرفة نمو المهارات الجغرافية لدى طالبات (T-Test)ية استخدم الاختبار التائيهذه الفرض

 (14المجموعة التجريبية.كما مبين بجدول)
 (14الجدول )

لعينتين مترابطتين طالبات المجموعة التجريبية الخاص بالتطبيق القبلي و (T-Test)نتائج الاختبار التائي
 هارات الجغرافيةالبعدي لمقياس الم

 المجموعة
عدد 
 الطالبات

الفرق بين 
الوسطين 
 الحسابيين

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
الاحصائية عند 

مستوى 
(0.05) 

 الجدولية المحسوبة

 دالة 2.05 2.707 29 7.4 30 التجريبية

للمجموعةةةةةةة بعةةةةةةدي و ال(ان الوسةةةةةةط الحسةةةةةةابي للفةةةةةةرق بةةةةةةين الاختبةةةةةةارين القبلةةةةةةي 14يتبةةةةةةين مةةةةةةن جةةةةةةدول)
(لعينتةةةةةةين مةةةةةةرتبطتين تبةةةةةةين ان القيمةةةةةةة التائيةةةةةةة المحسةةةةةةوبة T-test(وباسةةةةةةتخدام الاختبةةةةةةار التةةةةةةائي)7.4التجريبيةةةةةةة)
وهةةذا ,(29(ودرجةةة حريةةة)0.05لالةةة)(عنةةد مسةةتوى د2.05(وهةةي أكبةةر مةةن القيمةةة التائيةةة الجدوليةةة)2.707تسةةاوي)

م الةةتعل نمةةوذجا عمالمجموعةةة التجريبيةةة نتيجةةة اسةةتطالبةةات ال هةةارات الجغرافيةةة لةةدىماليةةدل علةةى وجةةود نمةةو فةةي 
 .البنائي

(,في متوسط الفروق بين متوسطِ 0.05لا توجدُ فروقٌ ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة)الفرضية الثالثة)
وللتحقق من هذه (لبعدي على مقياس المهارات الجغرافيةدرجات المجموعةِ الضابطة في الاختبار القبلي و ا
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لدى  ة اذا كان هنالك المهارات الجغرافيةلعينتين مترابطتين لمعرف(T-Test)استخدم الاختبار التائيالفرضية 
 (15المجموعة الضابطة التي درست وفق الطريقة الاعتيادية.كما مبين بجدول) اتلباط

 (15جدول)
ن البعدي والقبلي لطالبات (المحسوبة بين درجات الاختباريT-test)الفرق بين الوسطين الحسابيين والقيمة التائية

 المجموعة الضابطة)لعينتين مرتبطتين(

 المجموعة
عدد 
 الطالبات

الفرق بين 
الوسطين 
 الحسابيين

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية 
الاحصائية عند 

مستوى 
(0.05) 

 الجدولية المحسوبة

 ليس بذي دلالة 2.05 0.410 29 1.4 30 الضابطة

 
(نتةةائج تطبيةةق الفةةرق بةةين الاختبةةارين البعةةدي والقبلةةي للمجموعةةة الضةةابطة ان متوسةةط 15ل)ويتبةةين مةةن جةةدو 

(وعنةةد 2.05(وهةةي أقةةل مةةن القيمةةة التائيةةة الجدوليةةة)0.410(وان القيمةةة التائيةةة المحسةةوبة تسةةاوي)1.4الفةةرق بلةةغ)
المجموعةةةةة طالبةةةةات  هةةةةارات الجغرافيةةةةة لةةةةدىمال(وهةةةةذا يةةةةدل علةةةةى ضةةةةعف 29(ودرجةةةةة حريةةةةة)0.05مسةةةةتوى دلالةةةةة)

 الضابطة اللواتي درسن بالطريقة الاعتيادية. 
هارات الم مقياسومن خلال نتائج المقارنات السابقة تدل على تفوق طالبات المجموعة التجريبية في 

على طالبات المجموعة الضابطة اللواتي درسن المادة  بنائيالتعلم ال بأنموذجاللواتي درسن المادة الجغرافية 
تيادية,وهذا ما يؤكد رفض الفرضية الصفرية الثالثة التي تنص على انه ليس هناك فرق ذو دلالة بالطريقة الاع

حيث تبين وجود فرق  هارات الجغرافيةاحصائية بين المجموعة التجريبية وبين المجموعة الضابطة في تنمية الم
  تي:يأذو دلالة احصائية ولصالح المجموعة التجريبية ويمكن تفسير النتائج فيما 

قد يعزى تفوق المجموعة التجريبية إلى ان التعلم البنائي من النماذج التدريسية الحديثة التي تؤدي إلى اثارة  .1
 .اهتمام الطالبات وتشوقهن مما زاد من رغبتهن في معرفة المادة

ى إلى مما أدالطالبات مع الموضوعات الدراسية, أدت إلى تفاعلأنموذج التعلم البنائي وهي,إنَ استعمال  .2
 .فأدى ذلك إلى تنمية مهارات الجغرافيةزيادة نشاطهن 

ثارة اهتمامهنوفق انموذج التعلم البنائي يساعد تدريس الطالبات  .3 في المهارات  على شد انتباه الطالبات وا 
 .الجغرافيه
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لبة ن طكو  فيها وفق انموذج التعلم البنائي تدريسالمن المراحل التدريسية التي يصلح المتوسطة  إنَ مرحلة .4
الجانب المعرفي المتكون من )الحقائق والمعلومات  من القاعدة الاساسية لديهم نتكو تمرحلة هذه الفي 

 .والمفاهيم(وهذا ينسجم مع اسس انموذج
إنَ النتيجة التي توصل إليها الباحث في تجربته جاءت متفقة مع ما تنادي به بعض الأدبيات في جعل  .5

 فالعملية التعليمية الناجحة هي التي تبدأ بالمتعلم وتنتهي به.ة,المتعلم محور العملية التعليمي
بشكل فعال وملحوظ,لان  جعل المتعلم محور العملية التعليمية شجعه على اكتساب المهارات الجغرافية إنَ  .6

 المهارات تشكل ركن اساسي في زيادة التحصيل الجغرافي.
 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصل الخام 
 ترحاتالاستنتاجات،والتوصيات،والمق

 في ضوء ما توصل إليه البحث من نتائج صاغ الباحث  الاستنتاجات ا تية:   :الاستنتاجات-
 الجغرافية يمكن أن تنمى باستخدام انموذج التعلم البنائي.إنَ مهارات  .1
 .تدريس وفق انموذج التعلم البنائي ملائم لطالبات الصف الثاني متوسط في دراسة مادة الجغرافية إنَ  .2
 الجانب المعرفي لديهن. الكثير منالطالبات في تطوير  قد ساعد ات الجغرافيةة مهار إنَ تنمي .3

 في ضوء النتائج والاستنتاجات التي توصل إليها البحث أوصى الباحث با تي:التوصيات:-
اباً على استخدام الوسائل نعكس إيجتعمال انموذج التعلم البنائي في تنمية المهارات الجغرافية قد ياسان  .1

 .لتعليمية لدى الطالباتا
الخدمة لمدرسي الجغرافية في المرحلة المتوسطة والثانوية وتدريبهم على إقامة دورات تدريبية في أثناء  .2

ومنها انموذج التعلم التدريسية الحديثة التي أثبتت الدراسات والبحوث نجاحها من خلال التجربة  النماذج
 .البنائي

تيجيات الحديثة,التي تجعل من المتعلم محور العملية التعليمية لإسترااالحث على التدريس وفق النماذج و  .3
 ومنها انموذج التعلم البنائي.
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التربية,النماذج والاستراتيجيات الحديثة لمواكبة  كليات و ينمعلمال الدراسية في معاهدمناهج تضمين ال .4
 التقدم العلمي والتكنولوجي.

 ي ركن اساسي في تدريس الجغرافية.التأكيد على تنمية المهارات الجغرافية فه .5
  :يقترح الباحث استكمالًا لهذه الدراسةالمقترحات:-

في مراحل  تنمية مهارات التفكير البنائي فية أثر انموذج التعلم البنائي رفالى مع إجراء دراسات ترمي .1
 دراسية أخرى. 

الاتجاه نحو او تنمية   حصيلالت إجراء دراسات مماثلة للدراسة الحالية في متغيرات تابعة أخرى  مثل .2
 .او اكتساب المفاهيم الجغرافيةالمادة 
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 (3ملحق)
 بصيغته النهائية مقيا  المهارات الجغرافية

 عزيزتي الطالبة

يروم الباحث بإجراء الدراسة الموسومة )اثر أنموذج التعلم البنائي في تنمية المهارات الجغرافية لدى 
في مادة الجغرافية(ولتحقيق اغراض البحث يتطلب ذلك مساهمتيك الجادة في  طالبات الصف الثاني متوسط

التأشير على فقرات الاستبيان وعند الدرجة التي تعبر عن درجة رغبتيك نحو المهارات الجغرافية علما ان هذا 
نما لأغراض بحثية.  الاجراء ليس اختباراَ وا 

 فائق التقدير والاحترام 

  يحسن وجودها( اما اذا )كنت ترى انهتما موافق -1
 فيها( )كنت لا تستطيع ان تقطع برأيَ لحد ما اذا  موافق -2
 )كنت لا ترى داعياً لوجودها(اذا موافق  غير -3

 موافق الفقرات ت
 ماماً ت

 موافق
لحد 
 ما

غير 
 موافق

    احب قراءة رموز الخارطة الممثلة للظواهر الطبيعية والبشرية  -1

2-  
أشعر بالاستمتاع في قراءة تفسير الظواهر الجغرافية الطبيعية الممثلة على 

 الخارطة
   

    طةار احب مناقشة الظواهر الجغرافية الطبيعية الممثلة على الخ  -3

    هر الجغرافية البشرية الممثلة عل الخريطةأرغب بتفسير الظوا  -4

    طةار يعجبني تفسير العلاقات المكانية لأية ظاهرة جغرافية على الخ  -5

    طةار لدي القدرة على استنباط حقائق ومعلومات من ملاحظة وقراءة الخ  -6

 الفقرات
موافق 
 تماماً 

موافق 
لحد 
 ما

غير 
 موافق

     جع زميلاتي على استخدام التقنيات التربوية الجغرافية لتوسيع الجانب المهارياش
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7-  
تجعلني دراسة مادة الجغرافية قادراَ على تحديد الاتجاهات الجغرافية 

    الأصلية

    تجعلني دراسة مادة الجغرافية ملماَ بتحديد الاتجاهات الجغرافية الفرعية  -8

    يعجبني ان استخدام ظل العصا في تحديد الاتجاه الجغرافي  -9

    اود استعمل البوصلة في تحديد الاتجاه الجغرافي  -10

    ارغب في تحديد الموقع الفلكي  -11

    لعربياستمتع برسم موقع العراق بالنسبة للوطن ا  -12

    طةار ارغب بتحديد موقع المدن والعواصم والدول على الخ  -13

14-  
احب إدراك العلاقة بين مواقع الدول وأشرافها على المضايق والممرات 

 الدولية
   

    تستهويني دراسة موقع الدوله وتعرضها للاستعمار  -15

    ارغب في استخدام الصور الجوية كوسيلة إيضاح  -16

    الجداول والرسوم البيانية للمقارنة بين الظواهر الجغرافيةيعجبني استخدام   -17

    استقصي مدلول ألأرقام لتفسير الظواهر الجغرافية  -18

19-  
ارغب في توجيه وتشجيع الطلبة لجمع المعلومات ومتابعة الأحداث الجارية 

 من وسائل الأعلام
   

    دون تحيزلدي الرغبة في التوسع لدراسة الأحداث الجارية بموضوعية وب  -20

    استغل أوقات للكشف عن مكونات البيئة المحلية الطبيعية والبشرية  -21

    يسرني ان أتوجيه معه الطلبة لجمع العينات والنماذج من البيئة المحلية  -22

    احاول البحث في عناصر البيئة المحلية لدعم الجانب العلمي  -23

    ي حلها جغرافياَ يعجبني معرفة المشاكل البيئة المحلية لأساهم ف  -24
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تحفزني دراسة الجغرافية على إدراك أوجه الشبه والاختلاف بين الظواهر 
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    لدية الرغبة في معرفة الأثر التي تحدثها ظاهرة جغرافية  -27

28-  
بداء الرأي ارى من الضروري تشجيع الطلبة على الملاحظ ة والمناقشة وا 
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34-  
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    الظواهر الجغرافية

    احب معرفة المساحة من خلال قراءة مقياس الرسم  -35
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 2015مجلة أبحاث ميسان ،المجلد الحادي عشر ، العدد الحادي والعشرون ، السنة 
 

 332 

 
 ( 4الملحق )

 اسماء الخبراء والمحكمين الذين تمت الاستعانة بآرائهم

 مكان العمل التخصص اسم الخبير ت

كية
سلو

ف ال
لاها

ا
سية 

لدرا
ط ا

خط
ال

ت  
هارا

 الم
اس
مقي

فية
غرا
الج

 

 أ.د سعد علي زاير 1
ئق مناهج وطرا
 تدريس

  ٭ ٭ جامعة بغداد ة التربية ة ابن رشد

2 
أ.د سعيد جاسم 

 فلسفة التربية الاسدي
جامعة البصرة ة التربية للعلوم 

  ٭ ٭ الانسانية

3 
أ.د فرحان عبيد 

 عبيس
مناهج وطرائق 

 تدريس
التربية للعلوم  -جامعة بابل

 الانسانية
 ٭ ٭ ٭

4 
فيصل عبد منشد أ.د 

 طرائق تدريس الشويلي
التربية للعلوم  امعة البصرةج

 ٭ ٭ ٭ الانسانية

 ٭   جامعة ميسان ة كلية التربية جغرافية أ.د كاظم شنتة سعد 5
 ٭   جامعة ميسان ة كلية التربية جغرافية أ.د كاظم عبادي 6

أ.م.د جبار رشك  7
 شناوه

مناهج وطرائق 
 تدريس

 ٭ ٭ ٭ جامعة القادسية ة كلية التربية

مناهج وطرائق  عأ.م.د حسين جدو  8
 تدريس

 ٭ ٭ ٭ جامعة القادسية ة كلية التربية

أ.م.د سلام ناجي  9
 الغضبان

مناهج وطرائق 
 تدريس

 ٭ ٭ ٭ جامعة ميسان ة كلية التربية

 ٭   جامعة ميسان ة كلية التربية جغرافية أ.م.د صلاح الزيادي 10

    أرى من الضروري اقامة المختبر الجغرافي ولاستفادة منه والحفاظ عليه.  -43

44-  
درة على اختيار وسائل وتقنيات تربوية الجغرافية التي تناسب لدية الق

    محتوى الدرس.
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   ٭ ابن رشدجامعة بغداد ة التربية  طرائق تدريس أ.م.د ضياء عبد الله 11

أ . م د علي شنأن  12
 علي

مناهج وطرائق 
 تدريس

جامعة البصرة ة التربية ة للعلوم 
 الانسانية

  ٭ ٭

أ.م. نجم عبد الله  13
 غالي الموسوي

مناهج وطرائق 
 تدريس

 ٭ ٭ ٭ جامعة ميسان ة كلية التربية

14 
أ.م.د احمد عبد 
المحسن كاظم 

 الموسوي

مناهج وطرائق 
 تدريس

 ٭ ٭ ٭ سان ة كلية التربيةجامعة مي

15 
أ.م محمد حميد 

 المسعودي
مناهج وطرائق 

 تدريس
جامعة بابل ة كلية التربية 

 ٭ ٭ ٭ الاساسية

16 
د. محمد مهدي 
  ٭ ٭ جامعة ميسان ة كلية التربية طرائق تدريس صخي الغراوي

 ٭   كلية التربية-جامعة ميسان جغرافية م.محمد عباس جابر 17

يد م.وصال مؤ  18
 الحسيني

جامعة ميسان ة كلية التربية  طرائق تدريس
 الاساسية

  ٭ ٭

 


