
 2015مجلة أبحاث ميسان ،المجلد الحادي عشر ، العدد الحادي والعشرون ، السنة 
 

 334 

ويتلي في تحصيل قواعد اللغة العربية أنموذجاثر   

  أعداديلدى طالبات الصف الخامس 
                              

 
.م مريم ياسر كاظمم  

الأساسية / جامعة ميسانكلية التربية   

 

 

 

 

 ملخص البحث :                                                                        
ية لدى طالبات الصف الخامس أثر إنموذج ويتلي في تحصيل قواعد اللغة العربي هذا البحث تعرّف )يرم

                                    :ة الفرضية الصفرية الآتيةالباحث تولتحقيق هدف البحث وضع (اعدادي 

المجموعة التجريبية  البات ( بين متوسط درجات تحصيل ط0,05لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) 
)إنموذج ويتلي ( ومتوسط درجات تحصيل طالبات المجموعة الضابطة ن مادة قواعد اللغة العربية بـاللاتي  درس
                      مادة قواعد اللغة العربية بالطريقة الاعتيادية)القياسية(. اللاتي درسن

التابعة للمديرية س الأدبي في المدارس الإعدادية النهارية الصف الخام البحث بعينة من طالباتحدد هذا يت
الصف الخامس  ا لطالبات , وموضوعات كتاب مادة قواعد اللغة العربية المقرر تدريسهالعامة لتربية ميسان 

التصميم التجريبي ذا الضبط  ةالباحث تاتبّع  م.2014-2013الأدبي في العراق للفصل الثاني للعام الدراسي 
. تربية ميساني تصميماً للبحث, وتألف مجتمع البحث من المدارس الإعدادية النهارية في المديرية العامة لالجزئ
( التي تضم شعبتين للصف الخامس الإعدادي الأدبي, واختيرت اً )ثانوية اسيا للبناتعشوائي ةالباحث تواختار 

ة )ب( المجموعة الضابطة, وبلغت عينة عشوائياً شعبة )أ( لتمثل المجموعة التجريبية, في حين مثلت شعب
 في المجموعة الضابطة. ( طالبة33المجموعة التجريبية, و)في  ( طالبة33( طالباً بواقع)66بحث )ال
مجموعتي البحث إحصائياً باستعمال الاختبار التائي لعينتين مستقلتين في المتغيرات  ة بين طالباتالباحث تكافأ 

, والعمر الزمني محسوباً بالشهور, ودرجات مادة قواعد اللغة العربية في اختبار الآتية:)درجات اختبار الذكاء
م(, وباستعمال مربع )كاي( في متغيري التحصيل الدراسي 2012/2013نصف السنة للعام الدراسي الحالي )

                                                              للآباء, والأمهات( .
درِّسها في أثناء مدّة التجربة بخمسة موضوعات, ة موضوعات المادة العلمية التي ستالباحث تحدد وبعد أن 

الخطط التدريسية لها, وعرضها على مجموعة من الخبراء  تّ الأهداف السلوكية, وأعد ةالباحث تصاغ
بيق في ضوء والمتخصصين للحكم على صلاحيتها, وأجريت التعديلات اللازمة وأصبحت الخطط جاهزة للتط
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مجموعتي  ولغرض قياس تحصيل طالبات                                                        آرائهم.
( فقرة اختبارية 30اختباراً تحصيلياً تألف من ) ت, أعد  انفسهب ةها الباحثتالبحث في الموضوعات التي درّس

( فقرات من نوع 4من متعدد, والصواب والخطأ(, و)( فقرة موضوعية من نوع ) التكميل, والاختيار 26منها)
                                                    ت المقالية ذات الإجابة القصيرة.                    الفقرا

   
مجموعتي البحث  الاختبار التحصيلي على طالبات ( أسابيع, طُبق  8وبعد إنهاء التجربة التي استمرت ) 

باستعمال الاختبار التائي لعينتين مستقلتين لمعرفة  ية والضابطة, وبعد تحليل نتائج إجابات الطالبات بالتجري
وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين  ( بين مجموعتي البحث اتضح ما يأتي:0.05دلالة الفرق عند مستوى )

التجريبية اللاتي درسن  متوسط درجات )التحصيل( لطالبات مجموعتي البحث, ولمصلحة طالبات المجموعة
وفي ضوء النتائج التي توصل إليها                               )انموذج ويتلي(   العربية بـمادة قواعد اللغة 

                       -هذا البحث استنتجت الباحثة عدداً من الاستنتاجات منها:                           
            

ويتلــي فــي جعــل دور الطالبــة اكثــر فعاليــة, ونشــاطاً ا ممــا زاد مــن دافعيتهــا نحومــادة قواعــد اللغــة ســاعد انمــوذج 
العربية , عندما وجدت فيها عنصر الحماس والتشويق وساعد كذلك على التعاون ما بين الطالبـات انفسـهنا ممـا 

طروحة.                    زاد من ثقة الطالبات بانفسهن من خلال تعاونهن في اعداد نتائج المشكلة الم  

                                                                                                                                                      

 -ما يأتي: ةالباحث تواستكمالًا لجوانب البحث أقترح

 المقترحات 
  -وصل اليه البحث الحالي تقترح الباحثة المقترحات الاتية :استكمالا لما ت     

 دراسة مماثلة باستعمال نماذج واستراتيجيات مختلفة قائمة على الفلسفة البنائية. -1
 دراسة اثر انموذج ويتلي مع نماذج لنظريات اخرى. -2
كيـر الاسـتدلالي , او دراسة اثـر انمـوذج ويتلـي فـي بعـض المتغيـرات الاخـرى مثـل التفكيـر الابـداعي , او التف -3

 التفكير الناقد , وتنمية اتجاه الطلبة نحو المادة والاستبقاء وانتقال اثر التعلم. 

 :  أولًا: مشكلة البحث
حيــث أصــبحت لمشــكلات التــي تواجــه التربــويين , إن ظــاهرة الضــعف فــي القواعــد النحويــة تكــاد تكــون مــن اعقــد ا

ويضيقون ذرعا بها ولا يسـتطيع احـد إنكـار ذلـك , وقـد  طلاب نها اللموضوعات التي ينفر مالقواعد النحوية من ا
عكـــس ذلـــك أيضـــا الـــى كراهيـــة القواعـــد النحويـــة فـــي الكـــلام بـــل ان عمال ذه الحـــال الـــى شـــبه معـــاداة لاســـتت هـــأدّ 
, ص  2010والحوامـدة ,  ) عاشـور يعملـون فـي ميـدانها . للغة العربية بجملتها والاستهانة بها وبمن متعلمين ال

106) 
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بسبب قلة الشواهد والأمثلة ها , دم إليهم في مراحل التعليم العام كلّ ق  ذ يشكو المتعلمون من جفاف النحو المُ إ
وعدم , كثرة الأخطاء النحوية التي يرتكبونها وتكرارها في الكتب النحوية والمناهج الدراسية , لوحظ على الطلبة 

, فيشيع عند المجتهد منهم تسكين أواخر الكلمات في السياق  قاً قدرتهم على الضبط السليم لأواخر الكلمات نط
الجمليّ , ليسلم , ويشيع عند البقية العشوائية في النطق والتشكيل , الأمر الذي يُنبئ عن ضحالة فهم القواعد 

لى الرامية إالنحوية وتطبيقها , ممّا يشير إلى صعوبة النحو المقد م للطلبة , وهذا ما أوجب المحاولات الكثيرة 
والقضاء على صعوباته والإجابة عن شكاوي الطلبة , أو الإقلال منها بالقدر  تيسير مادة النحو بطرائق شتى 

                                    ( .  313, ص 2005المستطاع ) عصر , 
نّ ظاهرة ضعف الطلاب في قواعد اللغة العربية والابتعاد عنها أو التهرب من     ن وا  ها تُعد ظاهرة بارزة, وا 

درس قواعد اللغة العربية فيه شيْ من الصعوبة والتعقيد في نظر الطلاب, حتى أصبح هذا الموضوع مشكلة 
 (.17: 2000ماثلة أمام الهيئات التعليمية والتدريسية والمتعلمين في المراحل الدراسية كافة)السيد ,

كوى من تدني مستوى أبنائها في النحو, وينطبق ذلك الحكم على فأعلنت المؤسسات التعليمية والتربوية الش    
الكثير من الطلاب, وأن الضعف النحوي يمثل واقع حال الكثير من طلاب المدارس, إذ تجدهم دون المستوى 
 المطلوب في النحو, والواقع الذي يشُاهده المعنيون بشأن اللغة أن  هناك بعداً ملحوظاً بين ما يجري عليه النحو
من تعقيد وتجريد بعيدينِ عن الواقع وعن تفكير المتعلم, وقد أُجريت كثير من التعديلات على تعلم النحو, 
ومازالت تجرى,إلا أن ه مازالت هناك مشكلات عالقة في تعلّمهِ, ولعل في ذلك شعوراً يستدعي الدراسة, وقد 

 علمين في القواعد النحوية.أشارت بذلك الكثير من الدراسات العلمية السابقة إلى ضعف المت
وقد عزا عدد من الدارسين الصعوبات في قواعد اللغة العربية إلى القواعد نفسها, وعزا آخرون الصعوبات إلى    

طرائق تأليف كتبها, وعزا فريق ثالث الصعوبات إلى القائمين على التدريس, في حين يرى آخرون أن  سبب 
ومما لاشك فيه أنّ الطريقة تعدُ بمنزلة الشريان الذي تُضخ به المعلومات الصعوبات كامنة في طرائق التدريسا 
 (. 13: 2004من المدرس إلى الطلاب )الدليمي ,

نما تعتمد على طريقة التدريس ومقدرة المدرس,     وصعوبة قواعد اللغة العربية, لا تكمن في القواعد نفسها, وا 
السبب فيه هو قلة مهارة المدرس في إتباع الطريقة الناجحة  ففي معظم حالات نفور الطالب من القواعد يكون

 (.  59: 1986لتوصيل تلك القواعد إلى أذهان الطلاب ) أبو مغلي, 
مع من ذهب إلى أنّ الطريقة تُعد جزءاً كبيراً من المشكلة, إذ تُعدّ ركناً مهماً من أركان المنهج  ةتفق الباحثوت    

اصر المنهج الأخرى, بل إن  هذه العناصر تعتمد في نجاحها إلى حد كبير ."إذ إنها لا تقل أهمية عن عن
, في أن جزءاً كبيراً من مشكلة ضعف الطلبة في مادة ةعتقدهُ الباحث(, فأن ما ت11: 2003عليها")صبري, 

ي أدت إلى قواعد اللغة العربية يقع على الطرائق التدريسية المتبعة, مع انه لا يمكن إغفال الأسباب الُأخر الت
صعوبة القواعدا لأن طرائق التدريس الاعتيادية السائدة في المدارس الآن, تنحصر في أسلوب تلقين المعلومات 
النحوية, وتحفيظها من جانب المدرس, مما أدى إلى تعثر الطلاب في العملية التعليمية, وبالتالي ضعفهم في 

 غوي عندهم.  مادة قواعد اللغة العربية, وتدني مستوى الأداء الل
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ؤكد أن معرفة مدرس اللغة العربية بطرائق التدريس الجيدة, تعينه في تحقيق الأهداف ة تلذا فإنّ الباحث    
التربوية, وفهم المتغيرات الرئيسة في العملية التربوية والتعليمية, وأن المدرس الذي يُسير الكتاب بمحتواه العسِر 

 اً.سلس هو الذي أعدّ إعداداً جيدإلى ال
  : أهمية البحثثانياً 

,  *اللغة العربية لغة القرآن الكريم, خلدها الله وشرفها بخلود كتابه العزيز:قال تعالى: "وكذلك أنزلناه قرآنـاً عربيـاً" 
 .**و "نزل به الروح الأمين على قلبك لتكون من المنذرين بلسان عربي مبين"

صبح الاعتزاز بها منوطـاً بتلـك الكرامـة, ولا سـيما أنّهـا لغـة قوميـة ولما شرفت اللغة العربية بنزول القرآن الكريم أ 
انسانية , فالغة القومية هي لغة تحمل رسالة انسانية, قد استطاعت أن تحمـل مبـادا الـدعوة الجديـدة, وأن تبشـر 

ه عربياً في بها بين أقوام مختلفة, وخير دليل على ذلك أن القرآن الكريم , توجه الى الناس كافة, قد وصفت بكون
 (.10, ص1980)السيد ,  أكثر من آيات الذكر الحكيم.    

أداة  يسـتطيع الإنسـان بوسـاطتها التفـاهم مـع غيـره مـن  أفـراد المجتمـع فـي  –مسـموعة أو مكتوبـة  –وتمثل اللغة 
ل معهـم , تـه إلـى غيـره ممـن يتعامـالمواقف الحياتية المختلفـة , فبوسـاطتها يسـتطيع نقـل أفكـاره وأحاسيسـه  وحاجا

ن طريقهـــا يســـتطيع أن يعـــرف أفكـــار النـــاس وأحاسيســـهم وحاجـــاتهم , فهـــي وســـيلة الفهـــم والإفهـــام بـــين الفـــرد مـــو 
 ( 7,ص1991والمجتمع )السعـدي ,

لذلك تعد اللغة وسيلة لدراسة المـواد التعليميـة فـي المواضـيع المختلفـة وفهمهـا وبغيرهـا لا يمكـن دراسـة هـذه المـواد 
ي التي نعبر بها عـن آرائنـا وأفكارنـا ,وهـي الوسـيلة التـي نشـرح بهـا كـل علـم مـن العلـوم أو فـن وتعلمها , فاللغة ه

                                                                                                              .غيرنـــــــــــــــــــا مـــــــــــــــــــا نشـــــــــــــــــــاء فهـــــــــــــــــــم ا نفكـــــــــــــــــــر ونفهـــــــــــــــــــم , و بهـــــــــــــــــــا نحـــــــــــــــــــاول مـــــــــــــــــــن الفنـــــــــــــــــــون , و بهـــــــــــــــــــ
 (118,ص2006,)عبد الحميد 

( يُعـد  النحـو أهـم علـوم اللسـان 1اعد النحوية مكانة بارزة في مراحل علوم العربية كافة , فابن خلـدون)القو وتتبوأ    
ن  الأهـــم المقـــدم منهـــا هـــو  قاطبـــة , ويقـــول إن  " أركـــان علـــوم اللســـان أربعـــة هـــي اللغـــة والنحـــو والبيـــان والأدب  وا 

يّن أصول المقاصد بالدلالة , فيعرف الفاعـل مـن المفعـول والمبتـدأ مـن الخبـر ولـولاه لجهـل أصـل القواعد إذ به نتب
 ( 545, ص  1988الإفادة " ) ابن خلدون , 

                                                 
*
 .113سورة طه آية :   

**
 .195 -193سورة الشعراء آية :   
فيي عصير،   ليل كتيب فيي المنطيس والحسياب    ليوموجميي  الع عربيّ أندلسييّ   درس عليوم اللغية والفقيل والتياري   وأديبمؤرخ  ومفكر  ابن خلدون : - 1

باير ودييوان المبتيدأ والخبير فيي أييام العيرب والعجيم والبربير... ( وسواها   إلاّ  م   و  1377 ألفيل عيام   أن الكتياب اليذي بنييت تيهرتل علييل هيو   كتياب العي
 . لعلم الاجتماعى عُدَّ مؤسسا بهذا الكتاب سبس ابن خلدون غير، من المفكرين إلى العديد من الآراء والأفكار   حت

http://ar.wikipedia.org/wiki/Ø¹Ù�Ù�_Ø§Ù�Ø§Ø¬ØªÙ�Ø§Ø¹
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عرابه ضروري للعرب جميعهم, مُتكلمهم, ودارسهم, فلن يستطيع أحد منـا قـراءة القـرآن,   والنحو العربي بقواعده وا 
                ( 8-7, ص2002.)الكريم , ر والنثر إلا عن طريق إتقان علم النحووية, ثم الشعوكذلك السنة النب هوفهم معاني

, وهــو مقيــاس دقيــق تقــاس بــه الكلمــات فــي أثنــاء وضــعها فــي الجمــل كــي يســتقيم فــالنحو أهــم فــروع اللغــة العربيــة
والمبتـدأ مـن الخبـر لـولاه لجهـل المعنى , وبالنحو   تتبين أصول المقاصد بالدلالـة فيعـرف الفاعـل مـن المفعـول , 

أصــل الإفــادة ,وكلّمــا كانــت اللغــة واســعة وناميــة ودقيقــة زادت الحاجــة إلــى دراســة قواعــدها وأسســها فهــي القاعــدة 
 (.105ص:2010عاشور, الأساسية للبناء اللغوي.)

نحـو لكانـت اللغــة أن علـم النحـو حـارس اللغــة العربيـة , لان النحـو هـو الــذي ضـبط اللغـة وحفظهـا , ولــولا علـم ال 
)رشـيد ,  . وهُ النـاس أم لـم يفهمـ فهمهُ ء , سواء العربية , حشوا من الألفاظ يستعملها القارا , أو الكاتب كيفما يشا

 (95, ص  1984
التعليمية التي تشارك في التحسين  ولكي نضمن تعلم اللغة العربية بشكل فاعل, لابد من استعمال الطرائق 

, تعلما يكسبه طريقة أخرىم تعلما مستمرا قابلا للتطبيق والتعميم والتوظيف في مواقف والتطوير, وتكسب المتعل
 ( 25, ص1989)زيود وزملاؤه, .يستطيع تعميمها واستعمالها في حل مشكلات الحياة علمية سليمة 

مـع المواقـف  بلوغ الأهداف التعليمية بوصفها موجهة للتعلم , وان تتلاءمل أساسا كون ت إنفطرائق التدريس يجب 
التعليمية التعلميـة وحاجـات الطلبـة وأمكانـاتهم وقـدراتهم بمـا فـي ذلـك الفـروق الفرديـة, وخيرهـا هـو الـذي يقـوم علـى 

,  1989)نشــوان ,  .علم المحيطــةنشــاط الطالــب , ويشــيع فيــه التفاعــل الايجــابي بــين المــدرس والطالــب وبيئــة الــت
                                        (45ص

لذا فقد أخذت طرائق التـدريس  الحديثـة تـدعو الـى التحـرر شـيئا فشـيئا مـن  هـذا الـنمط الرتيـب متطلعـة بـذلك الـى 
التنويــع فــي الطرائــق التدريســية الأخــرى التــي تســتند بشــكل مباشــر الــى دور المــتعلم فــي العمليــة التعليميــة بوصــفه 

نصر ايجابي يشارك فـي النقـاا الصـفي مـن تحليـل نشيطا فاعلا ومشاركا أقرانه بعمل تعليمي جماعي ,  فهو ع
  (8ص ,1994)غباشنة ,. لمعاني والنتائجوتطبيق واستخلاص الأفكار وا

ويجب على المدرس أن يكون ذا صلة دائمة ومستمرة ومتجددة مع كـل جديـد فـي مجـال تخصصـه , وفـي طرائـق 
للعلـم مــا اسـتطاع , مطلعـا علـى كـل مــا تدريسـه , ومـا يطـرأ علـى مجتمعـه مــن مسـتجدات , فعليـه أن يظـل طالبـا 

يـــدور فـــي مجتمعـــه المحلـــي والعـــالمي مـــن مســـتحدثات , حتـــى يســـتطيع تلبيـــة احتياجـــات طلبتـــه فـــي استفســـاراتهم 
, ص 2008 )الحيلـة ,   .المختلفة , ويمد لهم يد العون فيما يغمض عليهم ويأخذ بيدهم إلى نور العلـم والمعرفـة

62 ) 
منهــا )أنمــوذج برونــر الاستكشــافي, قواعــد اللغــة العربيــة لتعليميــة التــي اهتمــت بـتعلم قـد ظهــر عــدد مــن النمــاذج او 

وأنمــوذج جانيــه الاســتقرائي, وأنمــوذج هيلــدا تابــا الاســتقرائي, وأنمــوذج ميــرل القياســي,وأنموذج ســتيبانز فــي التغيــر 
.( وغيرهــا مــن ث الموســع..ياســي, وأنمــوذج ريجيلــو المفــاهيمي, وأنمــوذج فرايــر القياســي, وأنمــوذج كلــوز مــاير الق

النمـــاذج. وتتشـــابه النمـــاذج التعليميـــة هـــذه فـــي المكونـــات الأساســـية لهـــا وهـــي )اســـم المفهـــوم, وســـماته المميـــزة, 
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اليوسـف )سـعادة و  ي أسـلوب عرضـها وتناولهـا للمفهـوم.وقاعدته, والأمثلة المنتمية اليه( لكنها تختلف فيما بينها فـ
 (97, ص 1988, 

ــيم طلابهــم قبــل أن إن مــن الخطــأ الــذي  يرتكــب عنــد بعــض المعلمــين  أنهــم ينتقلــون إلــى موضــوع جديــد فــي تعل
يتأكــدوا إن طلابهــم قــد تعلمــوا بشــكل جيــد أساســيات الموضــوعات الســابقة ذات الارتبــاط بالموضــوع الجديــد, وان 

لــــب علــــى بنــــاء تــــراكم المعلومــــات بهــــذا الشــــكل يعرقــــل عمليــــة الفهــــم الشــــمولي للمــــادة الدراســــية, ولا يســــاعد الطا
ا المختلفــة )الزنــد, اســتراتيجيات معرفيــة حقيقيــة قــادرة أن تســاعده علــى اســتبقاء المعلومــات ومعالجتهــا فــي أوقاتهــ

 (.169, ص2004
ـــاهيمي وتســـتند هـــذه الإســـتراتيجيات   ـــر المف ـــة أســـهمت فـــي التغيي ولقـــد ظهـــرت عـــدة اســـتراتيجيات ونمـــاذج تعليمي

  (32, ص1996)الكيلاني, .تغيير الأفكار ا لها وتتضمن تعديل المفاهيم أووالنماذج  إلى الفلسفة البنائية أساس
  المدارس الاعداديةبية في لأنه لم يدرس في قواعد اللغة العر ويتلي  ة أنموذجواختارت الباحث

 نجعلهتي وعقلي واجتماعي وانفعالي الى نمو جسم نفيه قد وصل البات في النحو , وان الط نوتحصيله
العلم والمعرفة بعين شغوفة توّاقة لاكتشاف وابتكار وفهم ما لم يفهموه في الصفوف السابقة وبجانب ن على ينفتح

 في المراحل السابقة  نلة اللغوية التي توافرت لههذا هناك ما اختزنته الذاكرة من الحصي
 يمكن للباحثة إن تحدد أهمية بحثها بما يأتي: فيمايلي و 
 . ومعلم من معالم عزها ومفاخرهاالأمم ت ة اللغة لأنها إحدى مقوماأهمي .1
 , لأنها اللغة التي اختارها الله سبحانه وتعالى لتكون لغة قرآننا الكريم.أهمية اللغة العربية  .2
 .الباتبية وتحبيب هذه المادة الى الطأهمية قواعد اللغة العر  .3
 . الباتالتدريس المتبعة في تدريس الط أهمية طريقة .4
 مادة قواعد اللغة العربية. ويتلي في تحصيل عرفة اثر أنموذج بياً من مالتثبت تجري .5
 إمكانية إفادة وزارة التربية من نتائج هذا البحث في تطوير تدريس قواعد اللغة العربية. .6
 .الصف الخامس ادبي أهمية .8
 

 البحث: ثالثاً: هدف
 يرمي البحث الحالي إلى:

 . دى طالبات الصف الخامس اعداديعربية لفي تحصيل قواعداللغة ال ويتليمعرفة اثر أنموذج 
 رابعاً: فرضيات البحث: 

 فرضية البحث الرئيسة : -أ
ئي يدرسن الطالبات اللامتوسط درجات ( بين 0,05)دلالة دلالة إحصائية عند مستوى و)ليس هناك فرق ذ
ي ف) الاستقرائية ( يدية درسن باستعمال الطريقة التقليالطالبات اللائي متوسط درجات و  ويتليباستعمال أنموذج 

 حصيل قواعد اللغة العربية لدى طالبات الصف الخامس اعدادي . ت
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 حدود البحث خامساً:
 يقتصر البحث الحالي على: 
 .2014 -2013الصف الخامس اعدادي الادبي  عينة من طالبات  .1
-2013م الدراسـي للعـا الخـامس اعـدادي الصـف  البـاتلغـة العربيـة المقـرر تدريسـها لطموضوعات قواعـد ال .2

 (.العطف ,البدل ,العدد, أسلوب الطلب , النداء وهي ) 2014
 .2014-2013من العام الدراسي  ثاني الفصل الدراسي ال  .3

 سادساً: تحديد المصطلحات:
)مرعي والحيلة( بأنه:تطبيق لنظرية التعلم ويختلف عنها من حيث الأهداف عرفهاً: الأنموذج اصطلاح .1

نموذج فيما وراء الطابع الوصفي والتفسير النظري للتعلم وذلك بتحديد مجموعة منظمة من والمضمون ويسعى الأ
( ,اما )ابو جادو( انه: مجموعة 11: 2002الاجراءات التي يمكن تطبيقها في غرفة الصف.  )مرعي والحيلة,

ب تقديمها الإجراءات التي يمارسها المعلم في الوضع التعليمي والتي تتضمن تصميم المادة وأسالي
                                                                  (                                                              317: 2008ومعالجتها.)أبو جادو,

احثــة داخــل مجموعــة مــن الخطــوات المنظمــة المتسلســلة التــي تتبعهــا البلتعريــف الإجرائــي لذنمــوذج فهــو : ا أمــا 
فـي  )المجموعـة التجريبيـة ( مـن طالبـات الصـف الخـامس اعـدادي  خـامس مع طالبـات الصـف ال  غرفة الصف 

 مادة قواعد اللغة العربية.حصيل أثناء عملية التدريس لتمكن الطالبات من ت
 (Weatlyأنموذج ويتلي )  .2

لى مبادا التعليم البنائي يدعم به أهمية ( بأنّه     أنموذج تدريسي يقوم عWeatlyويتلي ) عرفه كل من :ــ
استعمال التعلم المتمركز حول المشكلة بوصفها مدخلا تدريسيا إذ يصنف المدرس الطلبة في مجموعات صغيرة 
متعاونة , فضلا عن تقديم مجموعة من المشكلات العلمية بحيث يتعاون المتعلمون داخل المجموعة للوصول 

, اما أمينة الجندي بأنّه  احد نماذج الفلسفة البنائية ويتكون من ثلاثة عناصر (Weatly,1991,p9)إلى حلولها.
 ( 8, ص  2003هي المهام والمجموعات المتعاونة والمشاركة. )الجندي , 

 
 التعريف الإجرائي لأنموذج ويتلياما 

المجموعة  هو أنموذج تدريسي يبدأ بعرض مهام التعلم في صورة مشكلات على شكل جمل , وتبدأ طالبات
التجريبية بالتفكير فيها , والبحث عن حلول لهذه المشكلات من طريق ممارسة أنشطة خلال مجموعات متفاوتة 

 صغيرة تنتهي بمشاركة المجموعات كلها في مناقشة ماتم التوصل اليه تحت اشراف الباحثة.
 (Achievement )  -التحصيل: ـ3

مدى ما حققه الطلاب من نتاجات التعلم نتيجة مرورهم بخبرة  " -( بأنه:2001عرّفه زيتون)اصطلاحاً     
(,اما زغلول 479, 2001تدريسية معينة, الأمر الذي يكشف لنا مدى تقدم الطلاب تجاه أهداف" ) زيتون, 
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"محصلة ما يتعلمه الطالب بعد مروره بالخبرة التعليمية لمعرفة مدى نجاح  -( فعرفه بأنه:2007والمحاميد)
: 2007ية التي يضعها المدرس ليحقق أهدافه وما يصل إليه الطالب من معرفة"  )زغلول والمحاميد ,الإستراتيج

87.) 

هو مقدار ما يحصل عليه طلاب الصف الخامس الإعدادي الأدبي )عينة  -اما التعريف الإجرائي للتحصيل :
 .ة قواعد اللغةالبحث( من الدرجات في الاختبار التحصيلي المُعد لأغراض هذا البحث في ماد

 .Arabic language  Grammar of -قواعد اللغة العربية: 
 منها ما يأتي:  ةذكرُ الباحثُ ة تعريفات متعددة, تعُرِّفت قواعد اللغة العربي 

" مصطلح محدّد الدلالة يشتمل على  قواعد النحو والصرف, فتنظيم  -( بأنّها:1984عرّفها ظافر والحمّادي)
قع الكلمات فيها ووظائفها من ناحية المعنى وما يرتبط بها من أوضاع إعرابية تسمّى علم هندسة الجملة وموا

النحو, ومجموعة القواعد التي تتصف ببنية الكلمة وصيغتها ووزنها والناحية الصرفيّة تسمّى علم الصرف" ) 
والضوابط اللغوية التي  "مجموعة من القوانين -( فعرفها بأنها:2000(, اما البجة)281: 1984ظافر والحمادي,

 (.497: 2000تعد مظهراً من مظاهر اللغة ودليلًا على حضارتها وبلوغها مرحلة النضج والاكتمال " ) البجة, 
 -الإجرائي لقواعد اللغة العربية على النحو الآتي: التعريفاما 
ر تدريسها لطلاب الصف الخامس الموضوعات النحويّة والصرفيّة الواردة في كتاب قواعد اللغة العربيّة المقرّ    

 م(.2013/2014الإعدادي الأدبي في)عينة البحث( للعام الدراسي )
جاء تعريف الصف الخامس الثانوي في نظام المدارس الثانوية في العراق  -الصف الخامس الإعدادي الأدبي:

, ومدة الدراسة فيها ثلاث بأنه: "هو الصف الثاني من صفوف الدراسة الإعدادية التي تلي الدراسة المتوسطة
سنوات, وتُرسّخ هذه الدراسة ما تم اكتشافه من قابليات الطلاب, وميولهم, وتمكينهم من بلوغ مستوى أعلى من 

لسنة  23المعدل برقم  1977المعرفة والمهارة, وتمهيداً للحياة العلمية أو الدراسة الجامعية" )وزارة التربية,
1981 :4.) 

 اني من صفوف المرحلة الإعدادية. فأن الصف الخامس الإعدادي الأدبي هو الصف الث واستناداً إلى ذلك,
 الاطار النظري الفصل الثاني :                                          

 أنموذج ويتلي للتعلم البنائي
وذج الــتعلم المتمركــز لــتعلم البنــائي )أنمــلســوف تتنــاول الباحثــة فــي هــذا الجــزء مــن الإطــار النظــري أنمــوذج ويتلــي 

حول المشكلة(بوصفه أنموذجا يقوم على أساس مبادا التعلم البنائي , الذي يركز علـى تعلـم المحتـوى مـن خـلال 
لى مجموعات متعاونـة أهميـة كبـرى فـي عمليـة الـتعلم عمشكلات حقيقية ذات معنى , وتمثل عملية تقسيم الطلبة 

وارتــأت الباحثــة أن تقســم  ,ابعضــ نظــرهم المختلفــة مــع بعضــهممــن خــلال إتاحــة الفرصــة لهــم ا لمناقشــة وجهــات 
 لى النحو الآتي :عالمباحث 

 
 . Wheatley(G.H)نبذة مختصرة عن ويتلي    -1
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 . لذنموذجالافتراضات الأساسية  -2

 .المكونات الأساسية لذنموذج  -3

                                                                                                      Wheatleyنبذة مختصرة عن ويتلي   
ري ــــالأستاذ المتقاعد بجامعة فلوريدا من ابرز منظ Grayson.wheatley  يعد جرسون ويتلي

تعمال المدخل البنائي في تدريس الرياضيات وفيما ــة اســـادى بأهميـــما نـــالذي طال, ية المحدثين ـالبنائ
 يرته الذاتية .ـــلومات عن سيأتي بعض المع

حصــل علــى درجــة دكتــوراه فلســفة فــي التربيــة مــن جامعــة فلوريــدا بالولايــات المتحــدة الأمريكيــة مــن دراســة 
( 21عمــل بالتــدريس فــي جامعــة بــوردو مــدة تزيــد عــن ) ,بعنــوان )تنميــة الحــس المكــاني فــي الرياضــيات( 

كبيرا فـي مجـال وأسـهم إسـهاما ,ضـيات والعلـوم عاما , وقد شغل فـي أثنـاء ذلـك منصـب مـدير مركـز الريا
تعلمهــا مــن خــلال إصــداراته المنشــورة التــي يزيــد عــددها عــن مائــة  تطــوير المنــاهج التدريســية , وأســاليب 

 ((www.wheatley.com   إصدار .
 :الافتراضات الأساسية لذنموذج -1

مـة المطلـوب حلهـا , ويعـدّ العمـود أو المهالنحوية تنظيم بيئة الصف المدرسي حول سؤال يعكس المشكلة  -أ
 الفقري في عملية التدريس وقد يطرحه المدرس والطلبة أنفسهم.

للطالب أو الطالبة دور ايجابي في تحصيل المعرفة العلمية من خـلال المشـاركة فـي حـل المشـكلة التــــي  -ب
 يتمركز حولها العمل التعاوني داخل الصف.

طة الــتعلم المتمركــز حــول المشــكلة هــو مســاعدة الطلبــة علــى فهــم الهــدف الــرئيس مــن وراء تصــميم أنشــ -ت
 بشكل ملموس عندما يعطي الطلبـة حلـولًا نحويـة للسـؤال الـرئيس الـذي يتمركـزر الذي يظه المشكلة النحوية ,

  .حول الدرس

ليس الهدف من وراء تصميم الأنشطة الوصـول إلـى إجابـات صـحيحة فقـط, بـل يتعـداه إلـى وصـف هـذه  -ث
واستراتيجيات التفكير المستعملة في الوصول إليها بأسـلوب علمـي , بمعنـى إعطـاء دليـل علمـي علـى  الحلول

 (Wheatley,1991,p12)معقولية الحل.
 المكونات الأساسية لذنموذج  -2

يسـتعمل هــذا الأنمــوذج فـي تــدريس المفــاهيم والحقــائق فـي ســياق مــن المشــكلات والمهـام التعليميــة المرتبطــة بحيــاة 
 ة وهي :ــرئيسويتكون أنموذج ويتلي للتعلم البنائي من ثلاثة مكونات  المتعلم

 مهام التعلم  -أ
              تعاونةالمجموعات الم -ب

            المشاركة -ت
 

                    

 مهام التعلم
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 ( 55,ص2006في )الراوي, (40,ص2004مي ,ا)اكر  ( )مكونات أنموذج ويتلي(1شكل )
 ام التعلممه -1
تمثــل مهــام الــتعلم مجموعــة ســواء أكانــت مشــكلات نحويــة أم حياتيــة أم رياضــية أم علميــة التــي يعــدلها المعلــم و  

 يخططها خلال أوراق العمل المقدمة لمجموعات الطلبة للمشاركة في حلها . 

ر الدقيق لتلك المهام وتعد المهام الأساس في أنموذج ويتلي ويتوقف نجاح هذا النوع من التعلم على الاختيا 
 (197,ص 2006)زيتون , .والتخطيط لاستعمالها من المدرس

 -وحتى تكون بيئة التعلم بنائية نشطة يفترض أن تكون بما يأتي :
 صياغة الأنشطة التعليمية في صورة مهام أو مشكلات نحوية . -1
على حـل المهـام أو المشـكلات النحويـة  أثناء قيامه في مساعدة المتعلم على اكتساب مهارات التعلم التعاوني -2

. 
موقـــف  درســـة, وربـــط الم نومســـتوى تفكيـــره اتلبـــاطـــرح المشـــكلات التعليميـــة بحيـــث تكـــون تحـــديا لعقـــول الط -3

 (211, ص 1989العملية كلما أمكن.)محمود ,  اتلباالمسألة بحياة الط
 . كلآأن تتضمن المهمة التعليمية موقفا مشا -4

 من حيث المستوى المعرفي لكل متعلم , ولا تكون مفرطة في التعقيد المعرفي .  ةلائمتكون المهمة م -5
 أسئلة متنوعة في إطار المشكلات المطروحة . توجيهعلى  اتلباع الطيتشج -6
 اتلباالط نعلى استعمال الأساليب الاستقصائية في حل المشكلات المطروحة, إذ يستعمل اتلباع الطيتشج -7

 ت أو قدرات معرفية في معالجة المشكلات المتضمنة في مهام التعلم . من مهاراهن ما لدي
 تؤدي إلى نتيجة أو حقيقة علمية لحل المشكلة . -8
 تشمل على الاستثارة العقلية .  -9
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تسمح باستعمال استراتيجيات تفكير متنوعة, وحل المشـكلة مـن الطلبـة وتشـجع علـى المناقشـة والحـوار بـين  -10
,  1992من ناحية أخرى . )زيتون وكمال ,  ابعضهم بعضات بالمن ناحية , وبين الطات لباوالط ةالمدرس
 (101-99ص 

 فـيالتـي تركـز الاهتمـام  توان محور الـتعلم المتمركـز حـول المشـكلة هـو مجموعـة مـن المهـام التـي تكـون مشـكلا
هـذه المـادة وهـذه المهـام فـي للتفكير المفاهيم الأساسية لفرع المعرفة التي سوف تقود الطلبة إلى بناء طرائق فعالة 

 -التعليمية يجب أن تكون :

 مقبولة من كل فرد في البداية .  -1
 تدعو الطلبة للمناقشة .  -2

 تشجيع أسئلة ماذا لو ؟ ولماذا ؟ . -3

 تشجيع الطلبة على استعمال الطرائق الخاصة بهم .  -4

 .  اتسمح بالمناقشة والاتصال والتواصل مع بعضهم بعض -5

 فيما بينهم . ممتعة ومفيدة -6

 تستعمل الخبرات الحياتية للطلبة . -7

 ذات معنى للطلبة . -8

إعــادة تنظــيم تفكيــرهم ات لبــان طريــق معرفــة أذا مـا كانــت تتطلــب مــن الطمــويمكـن الحكــم علــى ملائمــة الأنشــطة  
لـــى والتوســـع فيمـــا يعرفونـــه بالفعـــل , وان قـــوة الـــتعلم المتمركـــز حـــول المشـــكلة , هـــي إن أنشـــطة النحـــو متمركـــزة ع

مشكلة يستطيع الطلبة انجازها بحسب مستواهم المعرفي, مستعملين طريقة التعلم التي يفضلونها , فبعض الطلبة 
يستطيعون أن يحلوا المشكلة مستعملين طرائـق متطـورة , بينمـا آخـرون يمكـن أن يسـتعملوا طرائـق تبـدو غريبـة أو 

,  2001ون معرفيــة بالنســبة إلــيهم . )ليلــى, غيــر نافعــة , ولكــن جمــيعهم ســوف يضــعون حــلا للمهمــة بطرائــق تكــ
 (57,ص2006في)الراوي, (28-27ص 
 المجموعات  المتعاونة -2

ــم أفضــل مــن اهتمــامهم  يهــتم التربويــون فــي القــرن الحــادي والعشــرين بالكيفيــة التــي تمكــن الطلبــة مــن تحقيــق تعل
يير في التوجهات التربوية حدوث انتقال بالكيفية التي تمكن المعلم من تقديم درس أفضل . ولقد نتج عن هذا التغ

عـــادة إلـــى  درسمثـــل الإلقـــاء والمناقشـــة , التـــي يقودهـــا المـــ درسمـــن الأنشـــطة التعليميـــة التـــي تتمحـــور حـــول المـــ
الأنشطة التعليمية التي تتمحـور حـول المـتعلم نفسـه مثـل أسـلوب المشـكلات أو الـتعلم التعـاوني , وهـذا الـنمط مـن 

العديد من الدراسات مـدى التـأثير  تخل مجموعات صغيرة انجاز مهمة مشتركة ولقد اظهر التعلم يحاول الطلبة دا
 (14, ص  2001الايجابي لهذا النمط من التعلم في الطلبة . )العمر , 

بعد إعادة صياغة المحتوى العلمي فـي  درسويتبنى أنموذج "ويتلي" هذا الأسلوب من أساليب التعلم , إذ يقوم الم
و مهــام بتقســيم الطلبــة داخــل الفصــل الدراســي علــى مجموعــات صــغيرة متعــددة غيــر متجانســة , صــورة مشــكلات أ

( طـلاب فـالتعلم التعـاوني بـين الطلبـة يقـوم علـى فكـرة إن الـتعلم يكـون 5-3بحيث يتراوح عـدد كـل مجموعـة مـن )
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الـتعلم التنافسـي ل امعأجدى عندما يحدث أو يتم خلال العمل الجماعي لذفراد , وعلى المدارس أن تقلع عـن اسـت
 ( 166, ص  1994أو الفردي . ) أبو زينة , 

ا نظرا للفـرص ةوأوضحت البنائية إن المناقشة القائمة على مجموعات تسمح بتحقيق عمليات معرفية عالية الجود
خـل ن الـتعلم الجيـد ينـتج عـن الجـدل والتعـارض النـاتج مـن داأالمهيأة للمشترك لمواجهة وجهات نظر متعددة , إذ 

؟ وعلـــى المهـــارات الاجتماعيـــة وطرائـــق التفـــاوض التـــي اتلبـــاالط درســـةنظم المتـــالمجموعـــة, ويعتمـــد علـــى كيـــف 
وها لإحـداث تـأثير جيـد , كـذلك تسـمح عمليـة التفـاوض بالبحـث الفعـال عمليمتلكها الطلبة بالفعل , ويمكن أن يسـت

 (200, ص2006)زيتون وزيتون, المعرفة وتحقيق فهم جيد .من لمزيد 
 -والعمل في مجموعات يمكن أن :

لطرائـق الأخـرى فـي لن طريـق إسـتراتيجية الاستقصـاء المناسـبة مـعلى تصـحيح الفهـم الخـاطئ  لبةيساعد الط -1
 التعلم .

ن مــن طريــق تــوافر بيئــة اجتماعيــة تضــمن الإحســاس بالتقــدير مــيســهم فــي تقــدير الــنفس والإثــارة الشخصــية  -2
 ن عليها.و غلبصعوبات يتم لديه نآخري لبةطريق رؤية ط

 ينمي التواصل الاجتماعي والمهارات الاجتماعية . -3

 -*أما الشروط التي ينبغي توافرها في الموقف التعليمي التعاوني فهي :

 . المشاركة الايجابية 
 نوبعضهات لباالتفاعل المعزز بين الط . 
 . اكتساب الطلبة للمهارات الاجتماعية التي يتطلبها العمل التعاوني 
 2001ين المجموعات )المشـاركة فـي المناقشـة والحـوار بـين المجموعـات الخاصـة( . )العمـر , التفاعل ب  ,

 (20ص 
عديـد مـن الجوانـب التـي الهذه العناصر السابقة إذا توافرت في الموقف التعليمي , فانه بالضرورة سـيثمر عـن     

 -تميز الموقف التعليمي من غيره وهي :
 ارتفاع معدلات تحصيل الطلبة .زيادة القدرة على التذكر , و  -
 نمو مهارات حل المشكلات . -

 زيادة الحافز الذاتي نحو التعلم . -

 نمو العلاقات الايجابية بين الطلبة . -

 زيادة ثقة الطالب في نفسه . -

 اكتساب العديد من المهارات الاجتماعية التي لا تنمو إلا داخل العمل التعاوني. -

    (20, ص  2001)العمر , 

 -يمكن آن يترجم أسلوب التعلم التعاوني في إطار أنموذج ويتلي على وفق الخطوات الآتية :    



 2015مجلة أبحاث ميسان ،المجلد الحادي عشر ، العدد الحادي والعشرون ، السنة 
 

 346 

تتمركز حول الدرس على الطلبة في بداية الحصـة فـي مـدة لا  السؤال الرئيس أو المشكلة التي درسيطرح الم -
 ( دقيقة . 15تزيد عن )

نســة , فضــلا عــن تحديــد منســق لكــل مجموعــة مجموعــات صــغيرة غيـر متجا الــى صــفطلبــة ال درسيقسـم المــ -
 من المجموعات . 

 يوزع على كل مجموعة ورقــة نشاط مرتبطة بالسؤال الرئيس أو المشكلة .  -

يتعاون الطلبة داخل كل مجموعة في القيام بالمهام المطلوبة منهم , وأثناء ذلك يركز المعلم على اكتساب  -
مشكلة ويعقب ذلك عرض كل مجموعة للحلول المقترحة الطلبة المهارات الأساسية للعمليات وحل ال

)العمر ,  .ة للوصول إلى هذه الحلول في ضوء مبدأ التفاوض الاجتماعي لمعواستراتيجيات التفكير المست
 (20, ص  2001

 المشاركة -3

ف مهمة الـتعلم يمثل هذا المكون المرحلة الأخيرة من مراحل التدريس على وفق هذا الأنموذج البنائي , إذ لا تتوق
بوصول كل مجموعة إلـى حـل خـاص بهـا, بـل يتعـداه إلـى قيـام كـل مجموعـة بعـرض حلولهـا المقترحـة أمـام طلبـة 

وها فـي الوصـول إلـى لمعفضـلا عـن توضـيح أسـاليب التفكيـر واسـتراتيجياته التـي اسـت درسالصف تحت توجيه الم
اللفظي أم الكتابي داخل المجموعة الواحدة وبين  أكان سواء نحويهذه الحلولا مما يساعد على تفعيل التواصل ال

المجموعات وبعضها . ونظرا لاحتمالية حدوث تباين للحلـول والاسـتراتيجيات التـي تطرحهـا المجموعـات المختلفـة 
فـان المناقشـات تـدور داخـل الصـف وصـولا إلـى نــوع مـن الاتفـاق علـى أفضـل الحلـول والاسـتراتيجيات التـي يمكــن 

ــــم ها فـــي حـــل عملو اســـت المشـــكلات مماثلـــة فـــي مواقـــف مشـــابهة, وتكـــون هـــذه المناقشـــات بمثابـــة منتـــدى فكـــري لهـ
 (104-103, ص  1992يكتسبون من خلاله عددا من التفسيرات  لاستدلالاتهم العقلية .)زيتون و حسن , 

ي للتعلم أنموذج ويتل عمالإلى أهمية عامل المشاركة عند است Janlo and otherوآخرون  (جان لو )لقد أشار
 -البنائي وذلك عندما فعّل المناقشات الصفية اعتمادا على ما يأتي :

 بالهدف الرئيس من وراء المشاركة, وهو مناقشة الحلول والاستراتيجيات المقترحة للمهمة .  لبةتعريف الط -1
مــنح كــل طالــب فرصــة المشــاركة فــي مناقشــات داخــل الصــف, بحيــث لا يســمح لأي طالــب أن يأخــذ فرصــة  -2

ديث مرتين إلا إذا كان سيطرح أسلوبا جديدا لحـل المشـكلة , أو المهمـة ممـا يثـري المناقشـة, ويعمـل علـى الح
تفعيلها, ومن خلال هذه المناقشة المتصلة بـتعلم الطلبـة المحادثـة الداخليـة )التفكيـر( ويشـاركون فـي الوصـول 

  إلى حلول وبناء تفسيرات وتنقيح أفكارهم وتعديلها

   (Janlo and other,1994 ), (60, ص2006في )الراوي 

 وفق الخطوات الآتية :ــ على لتدريسا في ضوء مكونات الأنموذج يسير
راء الطلبـة آن طريـق إثـارة بعـض الأسـئلة المرتبطـة بالموضـوع وتسـجيل مـتحديد المعرفة المسبقة لدى المتعلم  -1

 على السبورة .
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صـــغيرة,  وهـــذه المهـــام عبـــارة عـــن مشـــكلة نحويـــة,  إلـــى مجموعـــات  مبعـــد تقســـيمه لبـــةتوزيـــع المهـــام علـــى الط -2
واستفســار أو ســؤال يتطلــب جلســة حــوار  بــين أفــراد المجموعــة, أو تنفيــذ نشــاطات معينــة, أو إجــراء تجربــة أو 

 مجموعة من التجارب .
الإجابــة الصــحيحة ,  معطــيهيدون أن  لبــةحــاور الطيتجــول فيمــا بينهــا, و يعمــل المجموعــات و مــدرس راقــب الي -3

 ونعطي بعض التلميحات , وان وجد هنـاك بعـض المجموعـات لا يسـتطيعيعلى التفكير والحوار و م شجعهيو 
 تكملة المهمة .

تقــوم كــل مجموعــة بعــرض  مــا توصــلت إليــه مــن حلــول ونتــائج أو تفســيرات ثــم يــدور النقــاا لبنــاء التفســيرات  -4
بين الطلبة ثم يعرض المفهوم بالنهاية   أدارة النقاا درسوتعميق الفهم  وبلورة المفاهيم والمبادا, ويتولى الم

( فـــي )الـــراوي, 34-32, ص  2004كمـــا يجـــب ولصـــوغ المبـــدأ بالشـــكل المتعـــاون عليـــه علميـــا . )اكرامـــي ,
 (61, ص 2006

 دراسات تناولت أنموذج ويتلي ثانياً: الدراسات السابقة :
 .(2005دراسـة الحكيم ) -1   
 (2006دراسة الراوي ) -2   
 .(2010الشـهراني ) دراسة -3   

 ( 2012دراسة فخري   -4
 دراسات تناولت أنموذج ويتلي

 ( 2005دراسة الحكيم ) -1
أجريت الدراسة في جمهورية مصر العربية , ورمت الدراسة إلى قياس فاعليـة أنمـوذج ويتلـي فـي تنميـة التحصـيل 

( طالبة من طالبات الصف الأول 93ن )والتفكير الرياضي لدى طالبات المرحلة الثانوية وتكونت عينة الدراسة م
عينـــة , وقـــد توزعـــت م2004/2005بالقـــاهرة فـــي العـــام الدراســـي  ر الجديـــدة الانموذجيـــةصـــالثـــانوي فـــي مدرســـة م

( طالبـة إذ 48( طالبة والأخرى ضابطة وعـدد إفرادهـا )45مجموعتين الأولى تجريبية وعدد أفرادها ) البحث على
الضـــابطة بالطريقـــة التقليديـــة , وقـــد أعـــدت الباحثـــة اختبـــارا تحصـــيليا واختبـــارا درســـت التجريبيـــة بـــأنموذج ويتلـــي و 

 ( لاختبار دلالة الفروق بين المجموعتين وسيلة إحصائية.T - Testللتفكير الرياضي واستعملت الباحثة اختبار )
 النتائج الآتية: وتوصلت الدراسة إلى

وذج ويتلـــي علـــى المجموعــــة الضـــابطة فـــي الاختبــــار * تفـــوق المجموعـــة التجريبيـــة التــــي درســـت باســـتعمال أنمــــ
 التحصيلي.

 2005*تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في اختبار يقيس التفكير الرياضـي. )عبـد الحكـيم , 
 (49, ص 2010في )الشهراني ,  (129 - 128, 
 (2006دراسة الراوي ) -2
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بغـداد فـي كليـة التربيـة / ابـن الهيـثم ورمـت الدراسـة إلـى معرفـة اثـر أجريت الدراسة في الجمهورية العراقية بجامعة 
ــة الثالثــة فــي قســم الكيميــاء , واســتعملت أنمــوذجي درايفــر وويتلــي فــي التحصــيل والتفضــيل المعرفــي لطلبــة المرحل

بــة ( طالبــا وطال60وبلــع عــدد عينــة البحــث ) الباحثــة التصــميم التجريبــي ذا الضــبط الجزئــي وذا الاختبــار البعــدي
لى ثلاث مجموعات , المجموعة التجريبية الأولى درست على وفق أنمـوذج درايفـر والمجموعـة عوزعت بالتساوي 

التجريبيــــة الثانيــــة درســــت علــــى وفــــق أنمــــوذج ويتلــــي والمجموعــــة التجريبيــــة الثالثــــة درســــت علــــى وفــــق الطريقــــة 
, واعدت الباحثة اختبارا تحصيليا تكون مـن التقليدية,وكافأت الباحثة بين المجموعات الثلاث بعدد من المتغيرات 

 ( فقرة موضوعية, ومقاليه تقيس مستوى التذكر , والفهم , والتطبيق , والتحليل , والتركيب , والتقويم.40)
 نتيجة مفادها. وتوصلت الدراسة إلى

وعـة الثالثـة التـي أنمـوذج ويتلـي علـى طلبـة المجمعلى وفق * تفوق طلبة المجموعة التجريبية الثانية التي درست 
 (120 - 17, ص 2006ة التقليدية. )الراوي , طريقدرست على وفق ال

 
 ( 2010دراسة الشهراني ) -3

تــــدريس  عنـــدأجريـــت الدراســـة فـــي المملكـــة العربيــــة الســـعودية , ورمـــت الدراســـة إلـــى معرفــــة اثـــر أنمـــوذج ويتلـــي 
ف السـادس الابتـدائي , وطبقـت الدراسـة علـى التحصيل الدراسي والاتجـاه نحوهـا لـدى تلاميـذ الصـ فيالرياضيات 

 .( تلميذا من تلاميذ الصف السادس الابتدائي بمدرسة الجرجاني الابتدائية بمحافظة جدة60عينة بلع عددها )
لى مجموعتين تجريبية وضابطة الأولى درست وحـدة النسـبة والتناسـب باسـتعمال اوقد تم تقسيم التلاميذ بالتساوي 

خرى درست الوحـدة نفسـها بالطريقـة التقليديـة , واعـد الباحـث اختبـارا تحصـيليا شـمل المسـتويين أنموذج ويتلي والأ
)التذكر والفهم( فضلا عن مقياس المقوشي للاتجاه نحو الرياضـيات وطبـق الاختبـار التحصـيلي ومقيـاس الاتجـاه 

 .( للفروقAncovAقبليا وبعديا , واستعمل الباحث تحليل التباين المصاحب )
 النتائج الآتية:لت الدراسة إلى وتوص

التجريبيـة  تين( بين متوسـط درجـات تلاميـذ المجمـوع0,05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) اتفروق ذوجود *
 والضابطة في الاختبار التحصيلي لمصلحة المجموعة التجريبية.

التجريبيـة  تينيـذ المجمـوع( بين متوسـط درجـات تلام0,05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) اتفروق ذ وجود*
 - 8, ص  2010)الشـهراني , التطبيق البعدي لمقياس الاتجاه لمصلحة المجموعة التجريبية. والضابطة في 

302) 
 (2012دراسة فخري ) -4

معرفــة اثــر  -يرمــي البحــث الحــالي إلــى :ابــن رشــد,  -كليــة التربيــة  اجريــت الدراســة فــي العــراق, جامعــة بغــداد /
 ي اكتساب المفاهيم النحوية عند طالبات الصف الأول المتوسط.أنموذج ويتلي ف

( طالبة من طالبات الصف الاول المتوسط في ثانوية )صفية بنت عبد المطلـب 54اختارت الباحثة عينة بلغت )
 للبنات( التابعة لمديرية تربية بغداد الكرخ الاولى, وقـد وزعـن عشـوائياً علـى مجمـوعتين )تجريبيـة وضـابطة( بواقـع
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ــــة, و )27) ( طالبــــة فــــي المجموعــــة الضــــابطة. درّســــت الباحثــــة المجموعــــة 27( طالبــــة فــــي المجموعــــة التجريبي
 التجريبية على وفق أنموذج ويتلي , والمجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية )الاستقرائية(.

اب الصــف الاول ( موضــوعات مــن كتــ7وبعــد أن حــددت الباحثــة المــادة العلميــة التــي ستدرّســها التــي تضــمنت )
( 10المتوسط المقرر من وزارة التربية, حددت المفاهيم النحوية الواردة في الموضـوعات السـبعة, وقـد بلـع عـددها)

مفـاهيم, معتمـدة محتـوى الموضـوعات. وأعـدت خططـاً تدريسـية لكـل موضـوع مـن الموضـوعات المحـددة للتجربــة, 
( 30مجموعتي البحث, أعدّت الباحثة اختبـاراً تكـون مـن )ومن أجل قياس اكتساب المفاهيم النحوية عند طالبات 

فقــرة, مـــن اســئلة موضـــوعية, مــن نـــوع الاختيــار مـــن متعــدد , تقـــيس المســتويات )التعريـــف, التمييــز, والتطبيـــق(. 
 وتحققت الباحثة من صدقه, وثباته, وقوة تمييزه, ومعامل صعوبته, وفعالية بدائله.

مســتقلتين اســفر البحــث عــن تفــوق طالبــات المجموعــة التجريبيــة التــي درّســت  وباســتعمال الاختبــار التــائي لعينتــين
على وفق أنموذج ويتلي على طالبات المجموعة الضابطة التي درّست بالطريقـة الاعتياديـة فـي اكتسـاب المفـاهيم 

 النحوية.

 وفي ضوء هذه النتيجة استنتجت الباحثة:

الصـف الاول المتوسـط للمفـاهيم النحويـة موازنـة مـع الطريقـة  إن أنموذج ويتلي اثبت فاعليته في اكتساب طالبـات
التقليديـــة, وأوصـــت بضـــرورة اعتمـــاده انموذجـــاً تدريســـياً فعـــالًا فـــي اكتســـاب المفـــاهيم النحويـــة فـــي الصـــف الاول 

 لما له من مزايا مفيدة. ,المتوسط

 له. واقترحت الباحثة دراسات لاحقة في المجال نفسه امتداداً لهذا البحث واكمالاً 

 (       92-19,ص 2012)فخري ,                                                               
 
 
 
 
 

 موازنة الدراسات السابقة
ستوازن الباحثة الدراسات السابقة, من حيث سنة دراستها, ومرماها, ومكان إجرائها, وجنس عينتها, والمستوى 

تناولتها, وحجم عينتها, والاداة المستعملة, فضلًا عن ذكر اهم نتائجها, كما هو  التعليمي, والمادة الدراسية التي
       موضح في جدول 

 الاتي:ـ
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 (1جدول  
                                        يوضح موازنة الدراسات السابقة بما يتعلس بإنموذج ويتلي        

 

 
 

 
 

 

 
 
 
 
 

اسم 
 الباحث

 مرمى الدراسة سنة الدراسة

مكان 
جراء ا

 الدراسة

جنس 
 العينة

المستوى 
 التعليمي

المادة 
 الدراسية

حجم 
 العينة

 أهم النتائج اداة البحث

 
 الحكيم
 

2005 
 عندفاعلية أنموذج ويتلي 

تنمية  فيتدريس الرياضيات 
 التحصيل والتفكير الرياضي

  93 الرياضيات ةثانويال اناث مصر

اختبار 
تحصيلي 

لتنيمة التفكير 
 الرياضي

مجموعة التجريبية التي درست تفوق ال
باستعمال أنموذج ويتلي على 

المجموعة الضابطة في الاختبار 
 التحصيلي

 2006 الراوي
اثر أنموذجي درافير وويتلي 
في التحصيل والتفضيل 

 المعرفي

 العراق
ذكور 
 واناث

  60 الكيمياء جامعية
اختبار 
 تحصيلي

تفوق المجموعة التجريبية الثانية التي 
وفق أنموذج ويتلي على درست على 

المجموعة الضابطة في الاختبار 
 التحصيلي

 2010 الشهراني
اثر أنموذج ويتلي في تدريس 
وحدة من مقرر الرياضيات 

 والاتجاه نحوه

السعود
 ية جدة 

 ذكور
الابتدائي
 ة

  60 الرياضيات

اختبار 
تحصيلي 
ومقياس 
المقوشي 
 للاتجاه

دلالة إحصائية عند  اتتوجد فروق ذ
المجموعة  مصلحة( ل0,05)مستوى 

التجريبية التي درست باستعمال 
أنموذج ويتلي على المجموعة 

 الضابطة في الاختبار التحصيلي

معرفــة اثــر أنمــوذج ويتلــي فــي  2012 فخري 
اكتساب المفـاهيم النحويـة عنـد 
ـــــــــــــــــــات الصـــــــــــــــــــف الأول  طالب

 المتوسط.
 

مفاهيم  ثانوية  اناث  العراق 
 نحوية 

اختبار  54
 تحصيلي

وق المجموعة التجريبية الثانية التي تف
درست على وفق أنموذج ويتلي على 

المجموعة الضابطة في الاختبار 
 التحصيلي
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 الفصل الثالث
جراءاته  منهجية البحث وا 

جراءات إعداد أداته, والإشارة إلى       يتضمّن هذا الفصل تحديد منهج البحث ومجتمعه واختيار عيّنته وا 
 الإحصائية التي استعلمت في هذا البحث سواء أكان في إجراءاته أم في تحليل نتائجه . الوسائل 

 -أولًا: منهجية البحث:
,لأ نّه منهجٌ ملائمٌ لإجراءات البحث والتوصل إلى النتائج,  ااتبعت الباحثة المنهج التجريبي لتحقيق هدف بحثه

ات لأسئلة البحث, والسيطرة على الجوانب التجريبية ا في الحصول على إجابةويساعد المنهج التجريبي الباحث
 (.122:  2005ومتغيراتها الدخيلة وتباين الخطأ لمشكلة الدراسة )عبد الرحمن والصافي , 

  ((  Experimental Design ) -التصميم التجريبي: ثانياً:ثانياً:
يكون لكل بحث تجريبي تصميمٌ , فلابدّ من أن يعرّف التصميم التجريبي بأنّه أولى الخطوات التي ينفذها الباحث

ة نتائجهِ, ويتوقف تحديد نوع التصميم التجريبي على طبيعة المشكلة وظروف متهِ, ودقّ خاصٌ به, لضمان سلا
: 2007وزنكنة, نالعينة, فاختيار التصميم التجريبي هو مخطط أو برنامج عمل لكيفية تنفيذ التجربة)عبد الرحم

487)   
اً تجريبياً ذا ضبط جزئي ملائماً لظروف البحث,  فجاء التصميم كما في الشكل تصميم ةالباحث تلذلك اعتمد

   -الآتي:
 ( التصميم التجريبي للبحث2شكل )

 المتغير التابع           المتغير المستقل    المجموعة  

 إنموذج ويتلي  التجريبية
 التحصيل      

 الضابطة
 الطريقة الاعتيادية

 )القياسية(
 (إنموذج ويتلي المجموعة التي يُدرّس طلابها مادة قواعد اللغة العربية بـ)  -مجموعة التجريبية:يقصد بال

 العربية بالطريقة الاعتيادية ) القياسية(.  ةالمجموعة التي يُدرّس طلابها مادة قواعد اللغ -وبالمجموعة الضابطة:
ي موحد لطلاب المجموعتين التجريبية المتغير التابع الذي يقاس بوساطة اختبار تحصيل -وبالتحصيل: 

 والضابطة.
 -ثالثاً: مجتمع البحث وعينته:

 -مجتمع المدارس وعينته:  --11
 .   ديرية العامة لتربية ميسان تألف مجتمع البحث من المدارس الإعدادية النهارية التابعة للم 
أن المديرية  ت, فوجدافيه اتجربتهجري الذي ت لتحديد الموقع العامة لتربية ميسان المديرية  ةالباحث تزار 

 ( مدرسة إعدادية نهارية. 36تضم )   المذكورة 
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ميسان , ومن مدارس ويتطلب هذا البحث اختيار مدرسة واحدة من المدارس الإعدادية النهارية في مديرية تربية  
 فقط.على أن لا يقل عدد شعب الصف الخامس الأدبي فيها عن شعبتين. البنات

( 2لتطبيق تجربة البحث, وجدول)للبنات (  اسيا إعدادية) مدرسة إعدادية نهارية وهي  "قصدياً  ةاحثالب تاختار  
 يوضح مجتمع المدارس.

 
 (    2جدول )     

 ميسان مديرية العامة  لتربية في ال ات رية للبنالمدارس الإعدادية النها                 
 

 
 ت

 
 مدارس البنات           

 قاء للبنات ث. الارت 1
 ث. اسيا للبنات  2
 ث. الاصالة للبنات  3
 ث. الاقصى للبنات  4
 ث. البتول للبنات  5
 التاميم المسائية للبنات ث.  6
 ث. التحرير للبنات  7
 الشيماء للبنات ث.  8
 ث. العدل للبنات  9

 ث. العذراء للبنات  10
 ث. الغفران للبنات  11
 ت ث. الكحلاء للبنا 12
 ث. المتميزات للبنات  13
 ث. المشرح للبنات  14
 ث. المشكاة للبنات  15
 ث. الميمونة للبنات  16
 ث. النضال للبنات  17
 ث. ام عمار للبنات  18
 ث. انوار الزهراء )ع( للبنات  19
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 ث. بطلة كربلاء للبنات   20
 خديجة الكبرى الاسلامية ث.  21
 ث. خولة للبنات  22
 ث. رتاج الكعبة للبنات  23
 ث. رفيدة الانصارية للبنات  24
 ث.علي الغربي البنات  25
 غرناطة للبنات ث.  26
 ث. قبضة الهدى للبنات  27
 ث. قلعة صالح للبنات  28
 ث. كميت للبنات  29
 ث. نسيبة الانصارية للبنات  30
 المدارس الاهلية للبنات  ت
 لبنات ث. المستقبل الاهلية ل 1
 ث. النوارس الاهلية للبنات  2
 ث. المشكاة الاهلية للبنات  3
 ث. د. عمار شذرالاهلية للبنات  4
 ث. صدى العلوم الاهلية للبنات  5
 ث. الهاشمي الاهلية للبنات  6

 
 
 -مجتمع الطلاب وعينته: -2
أن الإعدادية تضم شعبتين  تفوجد ةالمدرس تطبق فيها التجربة زار المدرسة التي ست ةالباحث تبعد أن حدد  

( طالباً, وسيُعتمد المجتمع كلّهُ 76)دي  الأدبي هما) أ, ب( وعدد طالباتهاالصف الخامس الإعدا من طالبات
ة عينةً للدراسة, واختيرت اختياراً عشوائياً شعبة )أ( لتمثل المجموعة التجريبية التي ستدرس مادة قواعد اللغ

(, ومثلت شعبة )ب( المجموعة الضابطة التي ستدرس مادة قواعد اللغة العربية بالطريقة  بانموذج ويتلي )العربية
في كل شعبة, وبعد استبعاد  ( طالبة38( طالبة بواقع )76قليدية )القياسية(, فبلع عدد طالبات  الشعبتين )الت

( طالبة 66العينة النهائي )اد فقط لكل شعبة, أصبح عدد أفر  الطالبات  الراسبات البالع عددهن خمسة طالبات 
 ( يوضح ذلك.3في المجموعة الضابطة وجدول ) ( طالبة33المجموعة التجريبية, و)في  ( طالبة33بواقع )
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 (3جدول )
 عدد طلاب مجموعتي البحث التجريبية والضابطة قبل الاستبعاد وبعده          

 الشعبة المجموعة
عدد الطلاب قبل 

 الاستبعاد
 المستبعدون

الطلاب بعد عدد 
 الاستبعاد

 33 5 38 أ التجريبية

 33 5 38 ب الضابطة

 66 10 76  المجموع
هو امتلاكهم معرفة سابقة في الموضوعات التي ستدرس في  سبب استبعاد الطالبات الراسبات  إنّ  ةعتقد الباحثت

موضوعات نفسها في العام الأن درسن أثناء التجربة, وهذه الخبرة قد تؤثر في دقة نتائج البحث, لأنهم سبق 
من النتائج فقط,  ت الطالبات الراسباتاستبعد ةالسابق مما قد يؤثر في السلامة الداخلية للتجربة. علماً أن الباحث

بقائهن  في داخل الصف حفاظاً على النظام المدرسي. وا 
 -رابعاً : تكافؤ مجموعتي البحث:

مجموعتي البحث إحصائيا في بعض  افؤ طالباتع بالتدريس الفعلي على تكقبل الشرو  ةالباحث تحرص
 -المتغيرات التي يعتقد أنها قد تؤثر في سلامة التجربة ودقة نتائجها , وهذه المتغيرات هي:

 مستوى الذكاء.  -1

 العمر الزمني للطلاب محسوباً بالشهور .  -2

 التحصيل الدراسي للآباء .  -3

 التحصيل الدراسي لذمهات .  -4

 (.2010/2011العربية لنصف السنة للعام الدراسي)درجات مادة قواعد اللغة  -5

التحصيل الدراسي لذبوين على بيانات المتغيرات المذكورة آنفاً, الخاصة بالعمر الزمني و  ةالباحث توقد حصل 
تضم الكشف عن هذه  طالباتبين ال ةها الباحثتمباشرة من طريق استمارة خاصة ,أعدها ووزع من الطالبات

م( 2010/2011لى درجات معدل نصف السنة لمادة قواعد اللغة العربية للعام الدراسي)المعلومات, وحصل ع
من سجلات أدارة المدرسة وبمساعدة مدرس المادة ومعاون إدارة المدرسة, وفيما يأتي توضيح لعمليات التكافؤ 

 الإحصائي في المتغيرات بين مجموعتي البحث التجريبية والضابطة:
 
 -مستوى الذكاء :  -1
( للذكاء , لكونه من الاختبارات التي جرى تقنينها على البيئة العراقية Ravenاختبار رافن ) ةالباحث تتمداع 

استمارة خاصة للإجابة  ةالباحث تللتحقق من تكافؤ مجموعتي البحث, وقد اْعد .(60: 1983)الدباغ وآخرون,
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وتألفت من ستين سؤالا واستغرقت  مجموعتي البحث التجريبية والضابطة الباتطبين عن المصفوفات وزعت 
( 090..32) ةللمجموعة التجريبيالحسابي متوسط وبلع البواقع درجة واحدة لكل سؤال,  تستين دقيقة وصحح

وباستعمال الاختبار  .(1( درجة, ملحق )484..32في حين بلع المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة ) ,درجة
ليس هناك فرق ذو دلالة  هة دلالة الفرق بين المجموعتين ظهر أن( لمعرفt-testالتائي لعينتين مستقلتين )

, إذ كانت القيمة التائية المحسوبة بين متوسطي درجات مجموعتي البحث( 05..0إحصائية عند مستوى دلالة )
(, وهذا يدل على أن 64( وبدرجة حرية )000..2صغر من القيمة التائية الجدولية البالغة )أ( وهي 146..0)

 ( يوضح ذلك .4البحث متكافئتان في هذا المتغير. وجدول )مجموعتي 
 (4جدول )

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والتباين والقيمة التائية المحسوبة والجدولية للمجموعتين التجريبية 
 والضابطة في درجات الذكاء

 المجموعة

عدد 
أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 التباين
رجة د

 الحرية

 القيمة التائية
مستوى 
 الدلالة

 الجدولية المحسوبة

 144..124 142..11 090..32 33 التجريبية

64 0..146 2..000 

ليست بذي 
دلالة 

إحصائية 
عند 
مستوى 
0..05 

 945..116 814..10 484..32 33 الضابطة

      
 -العمر الزمني محسوبا بالشهور: -2
المجموعة  , وبلع متوسط أعمار طالبات ( شهرا878..221وعة التجريبية )المجم بلع متوسط أعمار طالبات 

لعينتين مستقلتين لمعرفة دلالة  (t-test)(, وعند استعمال الاختبار التائي 2( شهرا. ملحق)363..219الضابطة )
يـة (, إذ كانت القيمة التائ05..0الفروق الإحصائية ,اتضح أن الفرق ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى)

(. وهذا يدل على أن 64(, وبدرجة حرية )000..2(, أصغر من القيمة التائية الجدولية)711..0المحسوبة )
                 ( يوضح ذلك.                 5مجموعتي البحث التجريبية والضابطة متكافئتان إحصائيا في العمر الزمني وجدول )

  ((55جدول )جدول )
 ب مجموعتي البحث محسوباً بالشهورنتائج الاختبار التائي للعمر الزمني لطلا

مستوى  القيمة التائيةدرجة  التباينالانحراف المتوسط عدد  المجموعة



 2015مجلة أبحاث ميسان ،المجلد الحادي عشر ، العدد الحادي والعشرون ، السنة 

 

 356 

 
  -التحصيل الدراسي للآباء: -3
( يظهر أن مجموعتي البحث التجريبية والضابطة متكافئتان إحصائيا في تكرارات التحصيل 5من جدول ) 

( المحسوبة 2(, إذ أظهرت نتائج البيانات باستعمال مربع كاي, أن قيمة ) كا3الدراسي للآباء ملحق )
 (.4(, وبدرجة حرية )05..0(, عند مستوى دلالة )49..9( الجدولية ) 2(, اصغر من قيمة )كا121..1)

  ((55جدول )جدول )  
  .( المحسوبة والجدولية2مجموعتي البحث في تحصليهم الدراسي وقيمة )كاي الباتتكافؤ آباء ط 

 المجموعة

 حجم
 العينة

 
قرأ  

 ي
 و

ي(,
)أُم بويكت

 

   
  

ئية
بتدا
ا

 

 إعدادية متوسطة

معهد 
 ماف

 فوق

درجة 
 الحرية

 قيمتا مربع كاي

 مستوى الدلالة 

وبة
حس

الم
 

ولية
جد
ال

ولية 
جد
ال

 
 

 

 التجريبية

 
33 
 

6 8 5 7 7 
    4  1..121  9..49 

غير دالة 
إحصائيا عند 
مستوى دلالة 

 الضابطة (05..0)
 

33 6 6 8 7 6 

 
 
 
 (5بعضهما لكون التكرار المتوقع فيهما أقل من)دمجت الخليتان)أمي, ويقرأ ويكتب( و)معهد فما فوق( مع *
  التحصيل الدراسي لذمهات :  --44

أفراد 
 العينة

 الدلالة الجدولية المحسوبة الحرية المعياري الحسابي

 297..155 461..12 878..221 33 التجريبية

64 0..711 2..000 

ليست بذي 
دلالة 

إحصائية 
عند مستوى 

0..05 
 863..257 058..16 363..219 33 الضابطة
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( أن مجموعتي البحث التجريبية والضابطة متكافئتان إحصائيا في تكرارات التحصيل 6يتضح من جدول )     
وبة ( المحس2(, إذ أظهرت نتائج البيانات باستعمال مربع كاي, أن قيمة ) كا4الدراسي لذمهات ملحق)

 (.4(, وبدرجة حرية )05..0( عند مستوى دلالة )49..9( الجدولية )2( اصغر من قيمة )كا144..1)
  
  ((66جدول )جدول )

 المحسوبة والجدولية.( 2)كايوقيمة  مجموعتي البحث في تحصيلهم الدراسي الباتتكافؤ أُمهات ط

 المجموعة

 حجم 
 العينة

 
قرأ  

 ت
 و

ة(,
أُمي
(

بوتكت
 

   
  

ئية
بتدا
ا

 

 ةإعدادي متوسطة

معهد 
 فما
 فوق

درجة 
 الحرية

 قيمتا مربع كاي

 مستوى الدلالة 

وبة
حس

الم
 

ولية
جد
ال

ولية 
جد
ال

 
 

 

 التجريبية

 
33 
 

5 9 7 5 7 
    4 1..144  9..49 

غير دالة 
إحصائيا عند 
مستوى دلالة 

(0..05) 

 الضابطة
 

33 7 10 5 6 5 

 (  5( مع بعضهما لكون التكرار المتوقع فيهما أقل من)دمجت الخليتان)أمي, ويقرأ ويكتب( و)معهد فما فوق*
 م(. 2011/ 2010في مادة قواعد اللغة العربية في امتحان نصف السنة للعام الدراسي ) درجات الطالبات   --55

المجموعة  رجة , بينما بلع متوسط درجات طالبات( د848..56المجموعة التجريبية ) بلع متوسط درجات طالبات
( t-test( وعند استعمال الاختبار التائي )5( درجة في امتحان مادة اللغة العربية. ملحق )484..57الضابطة )

لعينتين مستقلتين لمعرفة دلالة الفرق الإحصائي, اتضح أن الفرق ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى 
(, وبدرجة حرية 000..2ية )( اصغر من القيمة التائية الجدول249..0(, إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )05..0)
(. وهذا يدل على أن مجموعتي البحث التجريبية والضابطة متكافئتان إحصائيا في درجات مادة قواعد اللغة 64)

 ( يوضح ذلك.                   7م(.وجدول )2011/ 2010العربية لنصف السنة للعام الدراسي )
 
 
 
 
 (7جدول )
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عتي البحث في درجات مادة اللغة العربية لنصف السنة للعام الدراسي مجمو  نتائج الاختبار التائي لطالبات
 م2011/ 2010الحالي 

 المجموعة

عدد 
أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 التباين
درجة 
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
 الدلالة

 الجدولية  المحسوبة

 434..86 297..9 848..56 33 التجريبية

64 0..249 2..000 

ليست بذي 
دلالة 

إحصائية 
عند 
مستوى 
0..05 

 754..128 347..11 484..57 33 الضابطة

 ضبط المتغيرات الدخيلة:    --خامساً :خامساً :
على الرغم من تطور العلوم التربوية والنفسية, ومحاولتها اللحاق بالعلوم الطبيعية في دقة المنهج إلا أنّ  

ي يدركون تماماً الصعوبات التي تواجههم في عزل متغيرات الظواهر التي المتخصصين في مجال المنهج التجريب
يدرسونها وضبطهاا لان الظواهر السلوكية ظواهر غير مادية, ومعقدة, تتداخل فيها العوامل وتتشابك )الرشيدي, 

2000 :107.) 
 -وفيما يأتي إجراءات ضبط بعض هذه المتغيرات: 
  : ظروف التجربة والحوادث المصاحبة  --1

يقصد بالحوادث المصاحبة الحوادث الطبيعية التي يمكن حدوثها في أثناء التجربة)العطل الرسمية وغير 
الرسمية, انقطاع التيار الكهربائي, التفجيرات, والحوادث, الُأخر كالحروب والاضطرابات وغيرها مما يعرقل سير 

أو حادث يعرقل سيرها, ويؤثر في المتغير التجربة(, ولم تتعرض التجربة في هذا البحث إلى أي ظرف طارا 
 التابع بجانب اثر المتغير المستقل.

 الاندثار التجريبي: -2 
التجربة,  مدة في أثناء همانقطاع (ث)عينة البحلاب الط التجريبي الأثر الناجم من ترك عدد من يقصد بالاندثار

عرض البحث لهذه الحالات سواء أكانت تسرباً (, ولم يت 479: 2007,زنكنة, و ممّا يؤثر في النتائج)عبد الرحمن
الفردية التي تعرضت لها مجموعتا البحث , وبنسبة ضئيلة جداً ,  الغيابأم انقطاعاً, أم تركاً باستثناء حالات 

 ومتساوية تقريباً في المجموعتين.
 
 
 العمليات المتعلقة بالنضج: -3
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يكولوجية التي تحدث في بنية الكائن البشري, وهذا التغيير والفسيولوجية والس البيولوجيةويقصد بها التغييرات  
ولم يكن لهذه العمليات أثر في البحث, (, 398: 2000,)ملحم     يحدث عند معظم الأفراد في العمر نفسه

 قالأربعاء المواف, وانتهت في يوم م2014/ 1/3 الموافقالثلاثاء  إذ بدأت التجربة يوم وكذلك مدة التجربة قصيرة
ذا حدث نمو في الجانبين النفسي والبيولوجي م,5/2014 /11 المجموعتين  لابتساوى فيه طيفإنّ هذا النمو  وا 

 التجريبية والضابطة.
 الفروق في اختيار المجموعتين: -4

مجموعتي  لابتفادي أثر هذا المتغير من طريق إجراء التكافؤ الإحصائي بين ط قدر المستطاع ةالباحث تحاول
متغيرات , يمكن أن يكون لتداخلها مع المتغير المستقل أثر في المتغير  خمسة والضابطة في البحث التجريبية

 التابع.
 أداة القياس :  -5

 لقياس التحصيل لدى طالبات  -لعربيةاختباراً تحصيلياً في مادة قواعد اللغة ا -أداة موحدة ةالباحث تاستعمل
 . ةمجموعتي البحث التجريبية والضابطة في نهاية التجرب

 أثر الإجراءات التجريبية: -6

  -الوسائل التعليمية:  -أ
غالباً ما تقاس جودة المادة التعليمية بمقدار ما تقدمه من وسائل تعليمية تُعين على التعلم وتساعد على فاعليته , 

لذلك كانت  (,41: 2003وبمقدار ما تسمح للمتعلم باستعمال هذه الوسائل                       )دندا,
مثل السبورة والأقلام الزيتية والموضوعات المقرر واحدة, الوسائل التعليمية للمجموعتين التجريبية والضابطة 

 تدريسها. 
 -مدة التجربة: -ب

لطلاب مجموعتي البحث التجريبية والضابطة إذ وهي الفصل الدراسي الثاني كانت مدة التجربة موحّدة ومتساوية 
 .م2014/ 5/  11الموافق الأربعاء وانتهت في يوم  م,2014/ 1/3الموافقالثلاثاء بدأت يوم 

 -المدرس: ج ـ
مجموعتي  البات ط انفسه ةالباحث تفيما يتعلق باحتمال تداخل تأثير هذا العامل في نتائج التجربة, فقد در س 

رجة من درجات لتلافي أثر هذا المتغير, وهذا يضفي على نتائج التجربة د االبحث التجريبية والضابطة بنفسه
عزى يُ الدقة والموضوعية, لأنّ إفراد مدرسة لكل مجموعة يجعل من الصعب ردّ النتائج إلى المتغير المستقل, وقد 

في  اأو رغبته االشخصية مثل نشاطه اأو إلى صفاته ىمن المادة أكثر من الأخر  اتلمدرسا أحدإلى تمكن 
 تدريس مادته أو إلى غير ذلك من العوامل.
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 -ع الدروس:توزيد ـ 
 ,هذا العامل من طريق التوزيع المتساوي للدروس بين مجموعتي البحث التجريبية والضابطة ةالباحث تضبط 

على تنظيم الجدول الأسبوعي لمادة القواعد اللغة العربية لإعطاء فرص متكافئة من , وبالتعاون مع إدارة المدرسة
( يوضح توزيع 8ن يومين في الأسبوع. وجدول )الوقت للمجموعتين بالتناوب وكانت الحصص موزعة بي

 حصص مجموعتي البحث. 
 ( 8جدول ) 

 مجموعتي البحث لابتوزيع دروس مادة قواعد اللغة العربية بين ط
 الساعة الدرس اليوم الساعة الدرس اليوم المجموعة

 00..10 الثالث الأربعاء 00..8 الأول الأحد التجريبية

 
 الضابطة

 
 الثالث

 
10..00 

 
 00..8 الأول

 متطلبات البحث: -سادساً:
  -فر الآتي:امن  متطلبات هذا البحث تو  
 تحديد المادة العلمية :   -1
 اتمجموعة من مدرس تالمادة العلمية التي سيدرسها في أثناء مدة التجربة , بعد أن استشار  ةالباحث تحدد

على عدد من الموضوعات التي يمكن أن تدرس  نهتالسنوية واليومية, وملاحظا نطلاع على خططهالمادة  والا
حددت الموضوعات التي ستدرس إذ  , فكانت المادة العلمية واحدة للمجموعتين التجريبية والضابطة,في التجربة

في كتاب قواعد اللغة العربية, المقرر  لموضوعات الخمسة الأخيرةل على وفق مفردات المنهاج وتسلسلها الزمني
( 9وجدول ) ,م(2014 –2013التربية لطلبة الصف الخامس الإعدادي الأدبي للعام الدراسي) تدريسه من وزارة

                          يوضح ذلك.
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 (9جدول )
لمجموعتـي البحث خلال مـدة التجربة من كتاب قواعد اللغة العربية للصف  ةالباحث هاتسالموضوعات التي دُرّ  

 م (.2014/ 2013صل الدراسي الثاني للعام الدراسي )الخامس الأدبي خــلال الف
 عدد الصفحات رقم الصفحة الموضوعات        ت

 10 98-89 الموضوع السابع :  العطف 1

 6 104-99 الموضوع الثامن :   البدل  2

 26 130-105 الموضوع التاسع :   العدد 3

 15 145-131 الموضوع العاشر: أسلوب الطلب 4

 12 157-146 الحادي عشر:  النداءالموضوع  5

 69  خمســــة موضوعات       

 
  اشتقاق الأهداف السلوكية: -2
  صياغة الأهداف: -أ 
إن تحديد الأهداف التعليمية ووضوحها يعد خطوة أساسية في العملية التعليمية إذ إن وضوحها وتحديدها يساعد  

 (.6: 2000لوسائل المناسبة لهذه الأهداف )الغريباوي , على اختيار المواد الدراسية وطرائق التدريس وا
ن الأسلوب الذي يتبعه المدرس لدى  وان صياغة الأهداف السلوكية لأي برنامج الخطوة الأساسية في بنائه, وا 
صياغته الأهداف السلوكية الخاصة تساعده على تحديد محتوى المادة المقررة , والعمل على تنظيمها, وتحديد 

لازم الذي ينجز فيه كل هدف والتأكد من أن الأهداف معقولة في عددها, وواقعية في إمكانية تحققها, الوقت ال
وتمثل المعيار الأساس في  ,لتحقيقها واختيار الطرائق والأساليب التدريسية والأدوات والوسائل والأنشطة المناسبة

فإذا عُرفت الأهداف بوضوح أصبحت  ,يس والتعلموتؤدي وظيفة مهمة وأساسية في التدر  .تقويم العملية التعليمية
رشادها ) در  (. إذ يعتمد نجاح التدريس  76:  2000زه ,و نماذج أو خططا تساعد على ترسيخ عملية التدريس وا 

السلوكي هو ما يكون الطالب قادراً على  هدففال على طبيعة الأهداف السلوكية وطريقة صياغتها واشتقاقها,
السلوكية للمادة المقررة للتجربة  صياغة الأهداففي  ةالباحث تاعتمدوقد لخبرة التعليمية, تحقيقه بعد انتهاء ا

( من المجال المعرفي وهي )المعرفة, والفهم, والتطبيق, والتحليل, Bloomالستة لتصنيف بلوم ) المستويات على
ستدرس في أثناء مدة التجربة  للموضوعات التي( هدفاً سلوكياً 82) ةالباحث تصاغإذ  والتركيب, والتقويم (.

 بالصيغة الأولية 
 فكان عدد الأهداف بالاعتماد على المصادر والأدبيات في تدريس مادة قواعد اللغة العربية وطرائق تدريسها,

( هدفاً في مستوى الفهم, 20( هدفاً في مستوى المعرفة, و)24في كل مجال كالآتي: بواقع ) بصيغتها الأولية
 ( أهداف في مستوى 9مستوى التطبيق, و) ( هدفاً في15و)



 2015مجلة أبحاث ميسان ،المجلد الحادي عشر ، العدد الحادي والعشرون ، السنة 

 

 362 

 ف في مستوى التقويم.            ( أهدا7( أهداف في مستوى التركيب, و)7التحليل, و)
 :صدق الأهداف  -ب 
( في مجال اللغة العربية وطرائق 6الأهداف على مجموعة من المتخصصين ملحق ) ةالباحث تعرض   

بعض من مدرسي اللغة العربية لبيان ملاحظاتهم وآرائهم في صلاحية د عدتدريسها والتربية وعلم النفس , على 
( 5( خبيراً عدلت بعض الأهـداف, وحذفت )20وبعد تحليل استجابات الخبراء البالع عددهم )هذه الأهداف , 

ي %( من موافقة الخبراء التي اعتمدها الباحث أي قبلت الأهداف السلوكية الت80أهداف لأنها لم تبلع نسبة )
( خبيراً أو أكثر من الجموع الكلي لعدد الخبراء. وبذلك أصبح عدد الأهداف السلوكية بشكلها 24وافق عليها )

( هدفاً في مستوى الفهم, 17( هدفاً في مستوى المعرفة, و )23(. بواقع )8( هدفاً سلوكياً. ملحق )77النهائي )
( 7( أهداف في مستوى التركيب, و)7تحليل, و)( أهداف في مستوى ال8( هدفاً في مستوى التطبيق, و)15و)

 ( يوضح ذلك.10أهداف في مستوى التقويم. وجدول)
                                          

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (10جدول)                                         
 التجربة عدد الأهداف السلوكية بشكلها النهائي لموضوعات                  
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 إعداد الخطط التدريسية: -3
(. ولما 54: 2004إذ يهتدي بها المدرس للسير على وفق خطواتها المرسومة لتحقيق أهداف الدرس)السعدي,  

خططاً تدريسية  ةالباحث تعدّ كان إعداد الخطط التدريسية يُعدّ واحداً من متطلبات التدريس الناجح, فقد أ
مادة قواعد اللغة العربية  للموضوعات التي سيدرسها في التجربة وهي الموضوعات الخمسة الأخيرة من كتاب

المجموعة التجريبية, وعلى وفق  الباتا يخص  ط( فيمنموذج ويتلي إ) على وفق ,لطلاب مجموعتي البحث
أنموذجين من هذه  ةالباحث تالمجموعة الضابطة وقد عرض الباتط )القياسية( فيما يخص  الأعتياديةالطريقة 

لاستطلاع آرائهم , والمتخصصين في اللغة العربية وطرائق تدريسها الخبراء الخطط على مجموعة من
وملاحظاتهم ومقترحاتهم لتحسين صياغة تلك الخطط, وجعلها سليمة تضمن نجاح التجربة, وفي ضوء ما أبداه 

 .(9)ملحق .التعديلات اللازمة عليها, وأصبحت جاهزة للتنفيذ الخبراء أجريت بعض
 -سابعاً: أداة البحث:

تعد  الاختبارات التحصيلية واحدة من وسائل التقويم المتنوعة, وهي وسيلة رئيسة تعمل على قياس مستوى  
ن القوة تحصيل الطلاب, وتعرّف مدى تحقيق المنهج الدراسي لذهداف المرسومة له, والكشف عن مواط

والضعف في ذلك, ومدى التقدم الذي أحرزته المدرسة, وبذلك يمكن في ضوئه العمل على تحسين العملية 
 (.325: 1998التربوية والتعليمية وتطويرهما والسير بها إلى الأفضل)أبو جادو,

 توقد بنالعربية,  قواعد اللغةفي مادة   (لقياس)التحصيل اً واحداً البحث بناء اختبار هذا  دفيتطلب تحقيق هو  
 -:على النحو الآتي اأداة بحثه ةالباحث

 تحديد الهدف من الاختبار: -1

 الموضوع ت

 عدد الأهداف السلوكية 
 المجموع

 التقويم التركيب التحليل التطبيق الفهم المعرفة

 11 1 1 1 2 2 4 العطف -1

 13 1 1 1 3 3 4 البدل -2

 15 1 1 1 2 3 7 العدد -3

 25 3 3 3 6 5 5 أسلوب الطلب -4

 13 1 1 2 2 4 3 ءالندا -5

 77 7 7 8 15 17 23 المجموع   



 2015مجلة أبحاث ميسان ،المجلد الحادي عشر ، العدد الحادي والعشرون ، السنة 

 

 364 

الصف الخامس أثر إنموذج ويتلي في تحصيل قواعد اللغة العربية  لدى طالبات يرمي الاختبار إلى قياس   
 الأدبي)المجموعة التجريبية( في مادة قواعد اللغة العربية. 

 أبعاد الاختبار:  -2
( للمجال Bloomحُددت أبعاد الاختبار التحصيلي بالمستويات الستة من تصنيف بلوم)   

المعرفي)المعرفة,والفهم,والتطبيق, والتحليل, والتركيب, والتقويم( لمناسبتها البحث وموضوعات التجربة وطبيعة 
 (.75: 2004المادة الدراسية)النبهان,

 -إعداد جدول المواصفات: -3
اصفات مخططاً لتوزيع فقرات الاختبار التحصيلي في ضوء المحتوى التعليمي والأهداف يمثل جدول المو  

 (.76, 200 4السلوكية التي يقيسها الاختبار)النبهان,
ويُع د  جدول المواصفات من المتطلبات الأساسية في إعداد الاختبارات التحصيليةا لأنه يكفل في اختيار عينة  

الأهداف السلوكية, ويضمن توزيع فقرات الاختبار على المفاهيم الأساسية المراد  ممثلة من الأسئلة التي تقيس
قياسها, ويضع تقديراً لعدد الأسئلة التي ينبغي للاختبار أن يتكون منها وعدد الأسئلة التي يحتاج إليها كل نوع 

جدول مواصفات  ةحثالبا ت(, لذا أعدّ 64,  2007من الأهداف التي يؤمل تحقيقها في الاختبار)العزاوي, 
( وهي الموضوعات النحوية الخمسة )العطف, البدل,  وضوعات )إنموذج ويتلي )خريطة اختبارية( شملت م

العدد, أسلوب الطلب, النداء(, للصف الخامس الإعدادي الأدبي, في ضوء الأهداف السلوكية للمستويات الستة 
الفهم, والتطبيق, والتحليل, والتركيب, والتقويم(, ثم (: )المعرفة, و Bloomفي المجال المعرفي لتصنيف بلوم )

 الأهمية النسبية للموضوعات في ضوء عدد الصفحات لكل موضوع,  ةالباحث تحدد
أما نسبة أهمية مستويات الأهداف, فقد حددت في ضوء عدد الأهداف السلوكية في كل مستوى من المستويات 

( فقرةً, واستخرج عدد فقرات كل مستوى من مجموع 30التحصيلي بـ)عدد فقرات الاختبار  ةالباحث تالستة, وحدّد
(, وحدد 1فقرات الاختبار التحصيلي في ضوء الوزن النسبي) المئوي ( لكل مستوى في جدول المواصفات )
(, وجدول 2فقرات الاختبار التحصيلي لكل  موضوع في ضوء نسبة أهمية الموضوعات , وعدد الفقرات الكلي)

 ذلك.___________________________________________( يوضح 11)
 (                                    عدد الصفحات للموضوع  1) 

 100×        _____________ وزن محتوى الموضوع  =                
 عدد الصفحات الكلي                                         

 
 عدد الأهداف للموضوع الواحد               (                   2) 

 100×        _____________وزن الأهداف السلوكية    =                
 عدد الأهداف الكلي                                           
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 (11جدول)

 جدول المواصفات )الخريطة الاختبارية(
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فقرات الاختبار التحصيلي التي تقيس المستويات الأربعة الأولى  ةالباحث تصاغ -صياغة فقرات الاختبار: -4
(: )المعرفة, والفهم, والتطبيق, والتحليل( من نوع اختبار)التكميل,والاختيار من Bloomبلوم )من تصنيف 

على الاختبارات الموضوعية لما لها من القدرة على أن تغطي  ةالباحث تمتعدّد, والصواب والخطأ(, وقد اعتمد
والجهد, وتقلل من الاختلافات  از بالدقة والاقتصاد في الوقتتممحتوى التعليمي جميعها, وأنّها تمفردات ال

الممكنة بين أحكام المقومينا لأنها لا تتأثر بالعوامل الذاتية لمن يستعملها,فضلًا عن أنها تسهم في ثبات 
 (.58: 2000الاختبار ودقة النتائج)هلال, 

ركيب, ( )التBloomأمّا الفقرات التي تقيس المستويين الأخيرين في المجال المعرفي لتصنيف بلوم )    
أن  ات الإجابة القصيرة, فمن طريقها تستطيع طالباتوالتقويم(, فقد كانت صياغتها بفقرات اختباريه مقالية ذ

يستعملوا ما اكتسبوه من معارف ومعلومات ومهارات عن الفهم والموازنة والمناقشة والوصف والتحليل 
طقية, فضلًا عن أنها سهلة الإعداد, وتتلاءم والاستدلال, ويتعود الطلاب من خلالها الوصول إلى استنتاجات من

على  ةالباحث توطبيعة مادة النحو القائمة على التفكير, وكذلك تنسجم مع المرحلة العمرية للطلاب, وقد حرص
وضوحها وحسن صياغتها, فاختارها من نوع الإجابات القصيرة التي تمتاز بالشمول والموضوعية النسبية 

( فقرة اختبارية 26( فقرةً, منها )30, فبلع عدد فقرات الاختبار التحصيلي الكلي )(413-412: 2004)الجلاد, 
( فقرات اختباريه من 4من نوع الاختبارات الموضوعية )التكميل, والاختيار من متعدد, والصواب والخطأ(, و)

 )المقالية( ذات الإجابة القصيرة.نوع الاختبارات 
ختبار, وكيفية الإجابة عن فقراته ليتسنى تقديمه للعينة الاستطلاعية, التعليمات اللازمة للا ةالباحث توحدد

قرة في كل فضمت تعليمات الاختبار معلومات عامة عنه, والهدف منه, وعدد فقراته, وتوزيع الدرجات لكل ف
يل, فوضع )درجة واحدة( إذا كانت الإجابة تامة لكل فقرة من الفقرات الموضوعية: )التكم(,  ت9سؤال, ملحق)

والاختيار من متعدد, والصواب والخطأ(, و)صفراً( إذا كانت الإجابة خطأ أو تحمل أكثر من إجابة. أما الفقرات 
المقالية: إذ ثبُ تت درجة كل فقرة, توزعت بين النحو الآتي:)درجة واحدة( إذا كانت الإجابة تامة, و)نصف درجة( 

جابة خطأ أومن غير إجابة, وبذلك تكون الدرجة العليا إذا كانت الإجابة ناقصة, و)صفراً( إذا كانت الإ
 ( والدرجة الدنيا )صفراً(. 30للاختبار)

 ترتيب فقرات الاختبار: -5
يعتمد الباحثون في ترتيب فقرات اختبارهم على طرائق متعددة, فمنهم من يرتبها بحسب الشكل, ومنهم من  

صعوبة أو بحسب المستوى العقلي للطلاب )ملحم, يرتبها بحسب المحتوى, وبعضهم الآخر يرتبها بحسب ال
2000 :224  .) 

3 1 30 
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ترتيب فقرات الاختبار الذي أعده بحسب الشكل, مع مراعاة التدرج على وفق تصنيف  ةالباحث توقد اعتمد   
 ( ابتداءً من المعرفة وانتهاءً بالتقويم, فجاءت فقرات الاختبار مرتبة على النحو الآتي:Bloom)بلوم 

 بارات الموضوعية: اختبار التكميل, الاختيار من متعدد, اختبار الصواب والخطأ.أـ الاخت

 المقالية : ذات الإجابة القصيرة.ب ـ الاختبارات 
 صدق الاختبار: -6
يقصد بصدق الاختبار أن يقيس الاختبار الشيء الذي أعُدّ من اجله, وان من صفات الاختبار الجيد إن يكون  

 صادق هو الذي يقيس فعلًا القدرة أو السمة أو الاتجاه الذي وضع الاختبار لقياسه. صادقاً, والاختبار ال
 ما يأتي: ةالباحث توللتثبت من صدق الاختبار ومن قدرته على تحقيق الأهداف التي وضع لها,استعمل  
 -الصدق الظاهري: - أ

من طريق توافق تقديرات الخبراء  وهو الإشارة إلى مدى قياس الاختبار لما وضع له ظاهرياً, ويتم التوصل إليه
والمحكمين على درجة قياس الاختبار للسمة, والصدق الظاهري يقصد فيه المظهر العام للاختبار من حيث 

ختبار ودقتها ودرجة وضوحها المفردات وكيفية صياغتها, ومدى وضوحها, وكذلك يتناول تعليمات الا
 (.94: 2007وموضوعيتها ومدى مناسبة الاختبار للغرض الذي وضع له )العزاوي, 

فقرات الاختبار التحصيلي, على مجموعة من الخبراء والمتخصصين في المناهج وطرائق  ةالباحث توقد عرض
ية فقرات الاختبار وسلامة صياغتها, التدريس واللغة العربية والقياس والتقويم, بهدف معرفة آرائهم في صلاح

والمستويات التي تقيسها لذهداف السلوكية ومدى ملاءمتها لمستويات طلاب الصف الخامس الإعدادي الأدبي 
%( من اتفاق الآراء بين المحكمين بشأن صلاحية 80)عيّنة الدراسة (, وحرص الباحث على اعتماد نسبة )

نما عُدلت بعض من فقرات  الفقرة حداً أدنى لقبول الفقرة ضمن الاختبار, وفي ضوء ذلك لم تحذف أيّةُ فقرة, وا 
من التثبت من الصدق  ةالباحث ت%( من الآراء, وبذلك تمكن80الاختبار التي لم تحصل على نسبة اتفاق )

 الظاهري لفقرات الاختبار وصلاحيتها.

 -صدق المحتوى: -ب

لمحتوى المادة الدراسية المراد قياسها أو مدى ارتباط فقراته يقصد بصدق المحتوى, تمثيل فقرات الاختبار    
(, وهذا النوع من الصدق يناسب الاختبارات التحصيلية ويسمى 73: 1989بمحتوى الغرض الذي يقيسه)إبراهيم,

صدق المحتوى بالصدق الشامل ويعرف بأنه" ذلك الاختبار الذي تعد فقراتـه عينـة ممثلة لمجال السلوك المراد 
اسه, وبالتالي اختيار عدد من الأسئلة يفترض بها أن تمثل هذا المجال تمثلًا صحيحاً " ) الدليمي, والمهداوي قي
 ,2002 :91 .) 
ها لهذا الغرض, وتم تالاختبار التحصيلي في ضوء جدول مواصفات)خريطة اختبارية( صمم ةالباحث تلذا اعدّ   

(, وبذلك أصبح 7محكمين لغرض التأكد من صدقها ملحق)ها مع الاختبار التحصيلي على الخبراء والتعرض
تحليل فقراته إحصائياً والتثبت من صدق المحتوى  ةالاختبار جاهزاً لتطبيقه على عينة استطلاعية ليتسنى للباحث

 وثباته ومدى صلاحية فقراته من حيث درجة صعوبة كل فقرة ودرجة تمييزها.
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 التجربة الاستطلاعية للاختبار: -7
هدف التجربة الاستطلاعية بلوغ المرحلة النهائية للاختبار التحصيلي, إذ تتحقق باكتمال هذه المرحلة تست 

من استكمال تنظيم الاختبار  ةصفات الاختبار الجيد الذي يقيس فعلًا ما وضع لقياسه فضلًا عن تمكين الباحث
التحقق من ثباته وتحديد وقت الإجابة و  ه وقدرتها على التمييز بين الطالباتبالكشف عن مستوى صعوبة فقرات

 عنه ووضع التوجيهات المناسبة له . 
 لاعية مماثلة لعينة التجربة وهي طالبات الاختبار على عينة استط ةالباحث تولتحقيق هذه الأهداف طبق   

رات , بغية التثبت من وضوح فق17/4/2014المرحلة الإعدادية)الصف الخامس الأدبي(, يوم الأحد الموافق 
هذه العينة  ةالباحث تالاختبار, ومستوى صعوبتها, وقوة تمييزها, والزمن الذي يستغرق في الإجابة عنها. اختار 

( 104. تألفت هذه العينة من )لتكون مماثلة لعينة البحث الأساسية تقريباً, وفيها مواصفات عينة البحث نفسها
من إكمالهم  ةالباحث ت(, وبعد أن تأكدسيا للبنات الأدبي في مدرسة )اس الإعدادي من الصف الخام طالبات

موضوعات مادة قواعد اللغة العربية التي أخضعت للتجربة جميعها قبل موعد تطبيق الاختبار, اتضح أن الوقت 
( دقيقة حُسب من خلال تحديد متوسط 60 –40الذي استغرق في الإجابة عن فقرات الاختبار كان ما بين )

أسرع مجيب وأبطأ مجيب في الإجابة عن أسئلة الاختبار, وتم حساب متوسط الوقت الزمن الذي استغرقه 
  -باستعمال المعادلة الآتية:

            
  زمن أسرع طالب + زمن أبطأ طالب   زمن الاختبار=        

                                             2     
 دقيقة . 50=        100     =      60+  40 زمن الاختبار=          

 .(56: 1999)البكري ,              2                  2                              
 :التحليل الإحصائي لفِقرات الاختبار  -8

تُعد  عملية تحليل فقرات الاختبار على درجة عالية من الأهمية , لما تؤديه من فوائد تساعد على الخروج     
وات قياس فعالة تعمل على قياس السمات قياساً دقيقاً , وتعمل على تطوير فقرات الاختبار إلى الحد الذي بأد

التحليل  ةالباحث ت(, إذ أجرى188: 2004يجعلها تسهم إسهاماً ذا دلالة فيما يقيسه ذلك الاختبار) النبهان,
ية. وبعد تصحيح إجابات الطلاب, رتبت الإحصائي لفقرات الاختبار التحصيلي من نتائج التجربة الاستطلاع

% من الإجابات الدنيا بوصفها أفضل نسبة للموازنة بين 27% من الإجابات العليا و 27درجاتهم تنازلياً ثم أُخِذ 
مجموعتين متباينتين من المجموعة الكلية لدراسة خصائص فقرات الاختبار واختيار هذه النسبة من التوزيع 

(, إذ بلع عدد طلاب المجموعتين 149: 1980متطرفتين بشرط إعتدالية التوزيع) فرج ,بوصفهما المجموعتين ال
( طالباً في كل من المجموعتين العليا والدنيا. وفيما يأتي 56( طلاب, بواقع )104في العينة الاستطلاعية )

 -توضيح لإجراءات التحليل الإحصائي لفقرات الاختبار :
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 مستوى صعوبة الفقرات:أــ 

حساب معامل صعوبة الفقرات أهمية خاصة لتحقيق وظيفتين أساسيتين, الأولى نعرف نسبة الذين يجيبون ل    
إجابة صحيحة عن كل فقرة,والذين يجيبون إجابة غير صحيحة والثانية طريقة توزيع  كل من الخطأ والصواب 

متغيرات متعددة.وهي استعمال درجة وانتشاره بالنسبة للمجتمع والعينة التي تمثل فئات ومجموعات صغيرة تبعاً ل
 (.109: 1990الصعوبة لإيجاد صدق مفردات الاختبار           )الإمام,

( و) 35..0ها انحصرت بين)تمعامل صعوبة كل فقرة من فقرات الاختبار وجد ةالباحث توبعد أن حسب   
 Bloom) ( 80..0 –20..0بين) (, ويرى بلوم أن الفقرات الاختبارية تعد مقبولة إذا كان معدل صعوبتها66..0

& thers , 1971 , 60).وهذا يعني إن فقرات الاختبار جميعها تعد مقبولة وصالحة للتطبيق . 
 التمييزية للفقرات : ىالقو ب ــ 
أن الفقرات الاختبارية التي تتساوى في مقدار صعوبتها لا تميز بالضرورة بالقدر نفسه بين المستويات    

للطلاب فيما يقيسه الاختبار, لذلك ينبغي لنا إيجاد درجة تميز كل فقرة للتحقق من فاعليتها التحصيلية المختلفة 
 ةالباحث ت(. وبعد أن حسب 114:  2006ومعرفة قدرتها على التمييز بين الطلاب الأذكياء من غيرهم ) علام ,

 (60..0( و)32..0ها تنحصر بين)تالقوة التمييزية لكل فقرة من فقرات الاختبار وجد
إن الفقرة التي قدرتها ( Brown)وهذا يعني إن فقرات الاختبار التحصيلي جميعها مميزة إذ يبين براون    

 ( فأكثر تعد فقرة جيدة ومقبولة20..0التمييزية )
(Brown , 1981 , P . 104 )لذا أبقى الباحث على , وكلما كانت قوى تمييز الفقرات أعلى كلما كان أفضل ,

  ( يوضح  معامل الصعوبة والتمييز لكل فقرة.12ن دون حذف أو تعديل, وجدول)الفقرات جميعها م
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (12جدول )
 معاملات الصعوبة والقوى التمييزية لفقرات الاختبار التحصيلي

 تمييزمعامل ال معامل الصعوبةعدد الإجابات عدد الإجابات  الفقرة
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الصحيحة في 
 المجموعة العليا

الصحيحة في 
 المجموعة الدنيا

1 22 10 0..57 0..42 

2 20 9 0..51 0..39 

3 25 10 0..62 0..53 

4 21 10 0..55 0..39 

5 20 10 0..53 0..35 

6 22 12 0..60 0..35 

7 23 13 0..64 0..35 

8 18 6 0..42 0..42 

9 21 12 0..58 0..32 

10 23 11 0..60 0..42 

11 22 10 0..57 0..42 

12 21 11 0..57 0..35 

13 15 5 0..35 0..35 

14 16 7 0..41 0..32 

15 21 10 0..47 0..39 

16 24 11 0..62 0..46 

17 22 13 0..44 0..32 

18 15 6 0..37 0..32 

19 23 12 0..62 0..39 

20 25 12 0..66 0..46 

21 19 7 0..46 0..42 

22 22 11 0..58 0..39 

23 26 11 0..66 0..53 

24 23 11 0..60 0..42 

25 18 7 0..44 0..39 

26 25 12 0..66 0..46 

27 17 6 0..41 0..39 
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 ثبات الاختبار : -1ج:

28 25 11 0..62 0..53 

29 26 9 0..62 0..60 

30 25 12 0..66 0..46 
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إن ثبات الاختبار يعني )أن يعطي الاختبار النتائج نفسها إذا ما أعيد على الأفراد أنفسهم في ظل الظروف     
ن هذا الاختبار يق اس إحصائياً بـ)معامل الارتباط( الذي يبين درجات التطبيق الأول والتطبيق الثاني. نفسها(, وا 

ويعني الثبات الاستقرار أيضاً, بمعنى لو كررت عمليات قياس الفرد الواحد لأظهرت درجته شيئاً من 
 (.129 – 128, 2005الاستقرار)الدليمي, والمهداوي, 

صفية في حساب ثبات الاختبار التي تعد من أكثر طرائق حساب طريقة التجزئة الن ةالباحث توقد اختار    
الثبات شيوعاً في الاختبارات التحصيلية إذ يطبق الاختبار مرة واحدة فيختصر الوقت والجهد ثم يجري حساب 

 الثبات بتجزئته على نصفين.
جية وجعلها مجموعة, درجات عينة التحليل الإحصائي نفسها, بحسب درجات الفقرات الزو  ةالباحث تواعتمد   

 (pearson)وبحسب درجات الفقرات الفردية وجعلها مجموعة أخرى, وعند استعمال معادلة ارتباط بيرسون
(, ومن ثم استعمل 78..0لحساب معامل الثبات بين درجات الفقرات الزوجية ودرجات الفقرات الفردية فبلع )

( وهو معامل 88..0دلة بيرسون, فبلع معامل الثبات )براون لتصحيح المعامل المستخرج بمعا –معادلة سبيرمان 
 :Willam 1966)(  فأكثر68..0ثبات جيد جداً,إذ تعد الاختبارات غير المقننة جيدة إذا بلع معامل ثباتها )

22). 
 

 -ثامناً : تطبيق التجربة :
 في أثناء تطبيق التجربة ما يأتي: ةالباحث تاتبع 

مجموعتي البحث التجريبية والضابطة يوم الثلاثاء الموافق  على طالباتبتطبيق التجربة  ةثالباح تباشر     
م, بتدريس حصتين أسبوعياً لكل مجموعة, واستمر التدريس إلى يوم الأربعاء الموافق 1/3/2014

مجموعتي البحث التجريبية قبل البدء بالتدريس الفعلي لطالبات م, وضح في بداية التجربة و 20/4/2014
 التعامل مع طريقة التدريس بالنسبة إلى كل مجموعة. والضابطة كيفية

 على وفق الخطط التدريسية التي أعدّها. امجموعتي البحث التجريبية والضابطة بنفسه ةالباحث تدرّس 
مجموعتي البحث التجريبية والضابطة في وقت واحد يوم الأحد تحصيلي على طالبات الاختبار ال ةالباحث تطبق

  صباحاً, لغرض قياس التحصيل. (00..10, الساعة )م24/4/2014الموافق 
  --تاسعاً : الوسائل الإحصائية :تاسعاً : الوسائل الإحصائية :

 وتحليل نتيجة البحث: االوسائل الإحصائية الآتية في إجراءات بحثه ةالباحث تاستعمل     
  لعينتين مستقلتين:لعينتين مستقلتين:  ((tt--tteesstt))  الاختبار التائيالاختبار التائي  --11

حصائية بين مجموعتي البحث عند التكافؤ الإحصائي هذه الوسيلة لمعرفة دلالة الفروق الإ ةالباحث تاستعمل    
 وفي تحليل نتيجة البحث .

  22سس  ––  11سس                                                            
  ت=ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــت=ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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  11( ع( ع11  ––  11)ن)ن                    
  22( ع( ع11  ––  22)ن)ن  ++  22

22                                                                                (  (11         +     +11  ))  

  22نن                11نن                                                (            (            22––  22+ ن+ ن  11) ن) ن                                    
 إذ تمثل:

 : الوسط الحسابي للمجموعة التجريبية . 1س
 : الوسط الحسابي للمجموعة الضابطة .2س
 : عدد أفراد المجموعة التجريبية .1ن
 : عدد أفراد المجموعة الضابطة .2ن
 المجموعة التجريبية . : تباين2 1ع
 (.  260:  1977) البياتي ,      : تباين المجموعة الضابطة.     2 2ع
 ( مربع كاي:( مربع كاي:22اختبار )كااختبار )كا -2
هذه الوسيلة لمعرفة دلالات الفروق بين مجموعتي البحث عند التكافؤ الإحصائي في  ةالباحث تاستعمل   

 متغيري التحصيل الدراسي للآباء والأمهات.
 2ق( –)ن             

 = مج  ــــــ 2كا
 ق               

 إذ تمثل :
 ن : التكرار الملاحظ.
 ق: التكرار المتوقع . 

  (:(:PPeeaarrssoonn))معامل ارتباط بيرسون معامل ارتباط بيرسون   --33
 هذه الوسيلة لحساب ثبات الاختبار: ةالباحث تاستعمل       

 ) مج س ( )مج ص (               –ن مج س ص                 
 ___________________________________________ر =      __

 [2) مج ص( – 2[ ]ن مج ص2) مج س( – 2] ن مج س        
 

 -إذ تمثل:
 ن: عدد أفراد العينة .

 س: قيم المتغير الأول .
 (.183:  1977ص: قيم المتغير الثاني.                  )البياتي, 

 (: Spearman – Brown) معادلة سبيرمان ـ براون  -4
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استعملت في تصحيح معامل الارتباط بين جزئي الاختبار)درجات الفقرات الفردية والزوجية( بعد أن استخرج 
 بمعامل ارتباط بيرسون.               

 ر                        2                        

 =                       ن     
 + ر 1                     

 ل : ـإذ تمث
 )ن( = معامل الارتباط الكلي

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                     )ر( = معامل الارتباط بين النصف الأول والنصف الثاني من الاختبار.                                                              
 (.145: 1999)الظاهر,

  -معامل الصعوبة:  --55
 هذه الوسيلة لحساب معاملات صعوبة فقرات الاختبار: ةالباحث تاستعمل

 ن ص ع + ن ص د                                       
                 =صعوبة الفقرة     

 ن  2                                               
 

 الإجابات الصحيحة من المجموعة العليا .ن ص ع = 
 ن ص د = الإجابات الصحيحة من المجموعة الدنيا .

 ( .289:  1999ن = عدد الأفراد الكلي للمجموعتين .)عودة ,  2
  
  --::معامل قوة التمييز  --66
 هذه الوسيلة لحساب معاملات القوة التمييزية لفقرات الاختبار  ةالباحث تاستعمل   

 ن ص د –ن ص ع                                     
     =القوة التمييزية 

                                                 1                   
 ن 2                                               

 ن ص ع = عدد الإجابات الصحيحة للمجموعة العليا .
 يحة للمجموعة الدنيا .ن ص د =  عدد الإجابات الصح

 
 (. 290: 1999ن   = نصف عدد أفراد المجموعتين . ) عودة ,     1   
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   2 
 
 
 

 الفصل الرابع
 عرض النتائج وتفسيرها

                                            
 :اوتفسيره يجة النت عرض

الدراسـة مـن  , وتفسيرها, على وفـق فرضـية ةالباحث إليها توصلت هذا الفصل عرضاً للنتيجة التييتضمن        
 .موازنة طريق ال

 -:ة التحصيل جيأولًا: عرض نت
مجموعتي البحث التجريبيـة والضـابطة,  وبعـد تحليـل النتيجـة , البات بعد تطبيق الاختبار التحصيلي على ط    

 أســـتعمالللغـــة العربيـــة بمـــادة قواعـــد ا ندرســـ لـــواتي المجموعـــة التجريبيـــة ال البـــات اتضـــح أنّ متوســـط درجـــات ط
مــادة  ندرســ لــواتي المجموعــة الضــابطة ال البــات ( , وبلــع متوســط درجــات ط424..19( بلــع  )إنمــوذج ويتلــي )

(, وعنــــد اســــتعمال الاختبــــار التــــائي لعينتــــين 12)ملحــــق ( 242..14) الاعتياديــــةقواعــــد اللغــــة العربيــــة بالطريقــــة 
وعتي البحــث, اتضــح أن هنــاك فرقــاً ذا دلالــة إحصــائية عنــد مســتقلتين لمعرفــة دلالــة الفــرق الإحصــائي بــين مجمــ

المجموعــــة التجريبيــــة, إذ كانــــت القيمــــة التائيـــــة  البـــــات ط منفعــــة( ل64( بدرجــــة حريــــة )05..0مســــتوى الدلالــــة )
 ( يوضح ذلك.13( وجدول )000..2( أكبر من القيمة التائية الجدولية البالغة )717..4المحسوبة )
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 (13جدول  

 مجموعتي البحث في اختبار التحصيل البات تائج الاختبار التائي لطن
 

 المجموعة

عدد 
أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 التباين
درجة 
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
 الدلالة

 الجدولية المحسوبة

 439..21 630..4 424..19 33 التجريبية

64 4..717 2..000 

دالة 
ئياً إحصا
عند 

مستوى 
الدلالة 
0..05 

 376..18 286..4 242..14 33 الضابطة

 

 
( أكبــر مــن القيمــة التائيــة الجدوليــة البالغــة 717..4أن  القيمــة التائيــة المحســوبة كانــت ) أعــلاه جــدوليتضــح مــن ال

 لواتي يبية الالمجموعة التجر  البات (, وهذا يعني تفوق ط64( وبدرجة حرية )05..0( عند مستوى دلالة )000..2)
بالطريقــة الاعتياديــة فــي  ندرســ لــواتي المجموعــة الضــابطة ال البــات , علــى طنمــوذج ويتلــي علــى وفــق إ ندرســ

 التحصيل. 
علـى أنّـه: لـيس هنـاك فـرق ذو دلالـة إحصـائية عنـد مسـتوى دلالـة  وبذلك تُرفض الفرضية الصفرية التـي تـنصُ    
نمــوذج إ بـــ) مــادة قواعــد اللغــة العربيــة درســن لــواتي تجريبيــة الالمجموعــة ال البــات( بــين متوســط درجــات ط05..0)

قواعــــد اللغــــة العربيــــة بالطريقــــة   مــــادةدرســــن  لــــواتيالمجموعــــة الضــــابطة ال البــــات, ومتوســــط درجــــات طويتلــــي (
 )القياسية(.  لأعتياديةا
 -:ة جي: تفسير النتنياً ثا
في ( نموذج ويتلي بوساطة )إ ندرس لواتي المجموعة التجريبية ال البات البحث تفوق ط ةأظهرت نتيج   

 إلى)القياسية(. وقد يعزى ذلك  الاعتيادية بالطريقةلواتي درسن المجموعة الضابطة ال البات على ط)التحصيل( 
 -الأسباب الآتية:

ساعد انموذج ويتلي في جعل دور الطالبة اكثر فعالية, ونشـاطاً ا ممـا زاد مـن دافعيتهـا نحومـادة قواعـد اللغـة  -1
العربية , عندما وجدت فيها عنصر الحماس والتشويق وساعد كذلك على التعاون مـا بـين الطالبـات انفسـهنا 

 مما زاد من ثقة الطالبات بانفسهن من خلال تعاونهن في اعداد نتائج المشكلة المطروحة.
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عـــات تميـــز التـــدريس المتمركـــز حـــول المشـــكلة بجعـــل الطالبـــات بعضـــهن مـــع بعـــضا  لعمـــل ازواج او مجمو  -2
صغيرةا مما ادى الى تحقيق الدافعية للعمل, واداء المهام, وزاد من فرص المشـاركة, والحـديث لنمـو التفكيـر, 

 والمهارات الاجتماعية, وشجع على التعاون, والمناقشة فيما بينهن.

الذي  تنظيم المعرفيمسؤولية تنفيذها في الدرس, يعد دعما لل الباتتنوع الأنشطة التعليمية وتحمل الط -3
, البات ان الطالفرصة لتقويم ما تم انجازه وقد يكون عاملا أساسيا في استثارة أذه ن, ويتيح لهن إليهيتوصل

 في التعلم. نواستمراره

 .نموذج ويتلي من المراحل الدراسية التي يصلح تدريسها على وفق إ الإعداديةقد تكون المرحلة   -4

 في جعل الطالب محوروالدراسات السابقة ادي به بعض الأدبيات مع ما تن ةالبحث متفق ةوقد جاءت نتيج  
 العملية التدريسية, فالعملية التدريسية الناجحة هي التي تبدأ بالطالب وتنتهي به.

 التوصيات : 
اعــداد دورات تطويريــة لمدرســي اللغــة العربيــة ومدرســاتها , باشــراف اســاتذة متخصصــين بطرائــق تــدريس  -1

 ودهم بــــــــــــــــــــــــــــالتطورات والمســــــــــــــــــــــــــــتجدات فــــــــــــــــــــــــــــي الاســــــــــــــــــــــــــــتراتيجيات اللغــــــــــــــــــــــــــــة العربيــــــــــــــــــــــــــــة , تــــــــــــــــــــــــــــز 
 و طرائق التدريس الحديثة ومنها النماذج القائمة على النظرية البنائية كأنموذج ويتلي.

 على مخططي مناهج قواعد اللغة العربية الانتفاع من هذا الانموذج في بناءمناهج قواعد اللغة العربية. -2

 المقترحات 
  -ل اليه البحث الحالي تقترح الباحثة المقترحات الاتية :استكمالا لما توص     

 دراسة مماثلة باستعمال نماذج واستراتيجيات مختلفة قائمة على الفلسفة البنائية. -4
 دراسة اثر انموذج ويتلي مع نماذج لنظريات اخرى. -5
ر الاسـتدلالي , او دراسة اثـر انمـوذج ويتلـي فـي بعـض المتغيـرات الاخـرى مثـل التفكيـر الابـداعي , او التفكيـ -6

 التفكير النافد , وتنمية اتجاه الطلبة نحو المادة والاستبقاء وانتقال اثر التعلم. 

 
 
 
 
 
 
 
 

 المصادر
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 (1ملحس  

 درجات اختبار الذكاء لطلاب مجموعتي البحث 
 المجموعة  ضابطة المجموعة تجريبية 

 الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت

1 22 21 35 1 40 21 46 

2 20 22 45 2 16 22 33 

3 14 23 16 3 50 23 12 

4 28 24 38 4 21 24 35 

5 50 25 40 5 15 25 35 

6 17 26 37 6 35 26 40 

7 41 27 35 7 15 27 32 

8 37 28 32 8 40 28 31 

9 10 29 34 9 28 29 33 

10 35 30 33 10 13 30 38 

11 47 31 36 11 34 31 34 

12 51 32 28 12 40 32 30 

13 42 33 24 13 48 33 22 

14 43   14 17   

15 38   15 33   

16 11   16 44   

17 32   17 38   

18 36   18 37   

19 36   19 51   

20  16   20       36   

 1072            المجموع:                          1059المجموع:                          
   484..32الحسابي:        المتوسط                        090..32المتوسط الحسابي:            
 814..10الانحراف المعياري:                             142..11الانحراف المعياري:           
 ..116التباين :                                          144..124التباين:                        

 (2ملحس  



 2015مجلة أبحاث ميسان ،المجلد الحادي عشر ، العدد الحادي والعشرون ، السنة 

 

 384 

 اً بالتهورالعمر الزمني لطلاب مجموعتي البحث محسوب
 المجموعة الضابطة               المجموعة  التجريبية        

 ت
 العمر

 بالتهور
 ت

العمر 
 بالتهور

 ت بالتهور العمر ت
 العمر

 بالتهور

1 220 18 208 1 192 18 223 

2 219 19 218 2 224 19 221 

3 228 20 219 3 208 20 239 

4 211 21 228 4 220 21 193 

5 219 22 233 5 211 22 237 

6 218 23 224 6 236 23 226 

7 206 24 221 7 211 24 233 

8 227 25 249 8 205 25 192 

9 206 26 216 9 219 26 234 

10 227 27 223 10 207 27 226 

11 227 28 224 11 212 28 234 

12 219 29 226 12 222 29 227 

13 258 30 212 13 211 30 274 

14 242 31 234 14 206 31 221 

15 222 32 206 15 205 32 217 

16 224 33 213 16 222 33 223 

17 195   17 208   

 

 7239          المجموع  :     7322                         : المجموع

 363..219   :   المتوسط الحسابي 878..221 المتوسط الحسابي    

 058..16   عياري :    الانحراف الم 461..12 الانحراف المعياري 

      863..257         التبايييين: 297..155 :    التبيياين

 
 

 (3لحس 
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 التحصيل الدراسي لآباء طلاب مجموعتي البحث
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تتير الأرقام :
 (   إلى متوسطة.3        صفر( إلى أُمي .                         

 (   إلى إعدادية أو معهد .4                  .(    إلى ابتدائية فما دون1 
 .(   إلى جامعة فما فوس 5   ئية.                          (    إلى ابتدا2 
 

 (4ملحس  

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

 ت
التحصيل 
 الدراسي

 ت
التحصيل 
 الدراسي

 ت
التحصيل 
 الدراسي

 ت
التحصيل 
 الدراسي

1 4 18 5 1 3 18 5 

2 5 19 3 2 5 19 5 

3 2 20 4 3 4 20 3 

4 5 21 3 4 1 21 5 

5 5 22 2 5 3 22 2 

6 4 23 2 6 3 23 4 

7 3 24 2 7 3 24 5 

8 5 25 2 8 3 25 4 

9 2 26 1 9 4 26 2 

10 5 27 2 10 4 27 2 

11 3 28 2 11 2 28 4 

 1 29 3 12 1 29 صفر 12

13 5 30 4 13 3 30 4 

14 1 31 4 14 2 31 1 

15 4 32 3 15 1 32 5 

 2 33 صفر 16 1 33 1 16

17 4   17 3   
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 التحصيل الدراسي لأمهات طلاب مجموعتي البحث          

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية 

 ت
التحصيل 
 الدراسي

 ت التحصيل الدراسي ت
التحصيل 
 الدراسي

 ت
التحصيل 
 الدراسي

1 3 18 4 1 2 18 4 

2 3 19 1 2 3 19 2 

3 1 20 3 3 2 20 1 

 2 21 صفر 4 2 21 5 4

5 3 22 2 5 5 22 3 

 1 23 صفر 6 2 23 3 6

7 2 24 2 7 2 24 5 

8 4 25 2 8 3 25 1 

9 1 26 1 9 4 26 4 

10 4 27 2 10 2 27 2 

11 2 28 5 11 2 28 1 

 2 29 3 12 صفر 29 3 12

13 5 30 4 13 2 30 1 

14 2 31 4 14 2 31 5 

15 4 32 2 15 2 32 1 

16 3 33 2 16 4 33 3 

17 3   17 4   

 تتير الأرقام :
 إلى متوسطة . (   3      صفر(  إلى أُمية.                          

 د.   ه(    إلى إعدادية أو مع4    إلى تقرأ وتكتب.                     (1 
 إلى جامعة فما فوس (   5    إلى ابتدائية.                          (2 

 (5ملحس 

 
درجات طلاب مجموعتي البحث في مادة قواعد اللغة العربية لنصف السنة في الصف الخامس الأدبي للعام 

 م 2011 -2010الدراسي  
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 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

 الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت

1- 50 18- 72 1- 58 18- 38 

2- 31 19- 54 2- 71 19- 68 

3- 56 20- 60 3- 66 20- 50 

4- 57 21- 55 4- 46 21- 71 

5- 52 22- 50 5- 46 22- 71 

6- 53 23- 59 6- 54 23- 69 

7- 50 24- 62 7- 34 24- 57 

8- 50 25- 60 8- 50 25- 70 

9- 67 26- 64 9- 44 26- 43 

10- 63 27- 62 10- 46 27- 78 

11- 63 28- 61 11- 58 28- 57 

12- 61 29- 69 12- 51 29- 58 

13- 53 30- 62 13- 58 30- 57 

14- 50 31- 81 14- 73 31- 65 

15- 50 32- 60 15- 64 32- 50 

16- 50 33- 39 16- 43 33- 63 

17- 50   17- 70   

 
 1897  المجموع : 1876 المجموع :

 484..57 المتوسط الحسابي : 848..56 المتوسط الحسابي :

 347..11 الانحراف المعياري : 297..9 نحراف المعياري:الا 

 754..128 لتبايييين:ا 434..86 التباييييين :

 
 
 ( 6ملحس  

  للصف الخامس الأدبي الأهداف العامة لتدريس قواعد اللغة العربية
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بعادهم عن الخطأ في القراءة والمحادثة. -1  تقويم ألسنة الطلاب وأقلامهم وا 

 دقيقاً. ما يمر على أسماعهم من الكلام وما يقرؤون فهماً  تمكينهم من فهم -2

تنمية ثروتهم اللغوية بفضل ما يعرض عليهم من الأمثلة والشواهد والأساليب ذات المعاني القيّمة والصياغة  -3
 البليغة.

 تنمية التمكن من فهم التراكيب المعقدة وفك غموضها. -4

 على الإفصاح والإبانة. التدريب على التفكير السليم والقدرة  -5
 معرفة أوضاع اللغة وصيغتها وبيان ما يطرأ عليها من أحوال صرفية ونحوية. -6
تنمية الذوق الأدبي والفني عند الطلاب  عن طريق نقل المعاني و الأفكار والأحاسيس إلى القارا أو  -7

 ى فكل منهما يخدم الأخر ويعينه السامع بدقة ووضوح ويسر وقوة بان هناك علاقة وطيدة بين اللفظ و المعن
 (.1997 )وزارة التربية, المناهج,                                                

 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 (7ملحس  

 أسماء المحكمين الذين استعان بهم الباحث في إجراءات البحث مرتبة
 بحسب اللقب العلمي والحروف الهجائية
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 صصالتخ أسماء الخبراء ت
الأهداف  مكان العمل         

 السلوكية

الخطط  
 التدريسية

الاختبار 
 التحصيلي

 ×  × ×  ميسان /التربية  مناهج ط.ت. أ.م .د سلام ناجي باقر  .1

 ×  × × جامعة ميسان / تربية الاساسية  مناهج ط.ت. أ.م. د احمد عبد المحسن  .2

 ×   سان /التربية مي ط.ت مناهج   غالي  عبداللهأ. م.د نجم  .3

 × × × التربية الأساسية/ جامعة ميسان  نحو  -للغة العربية أ. م.د عبد علي  .4

 ×   المستنصرية/التربية الأساسية قياس وتقويم أ.د. عبدالله احمد العبيدي  .5

 × ×  × المستنصرية/التربية الأساسية ط.ت.اللغة العربية أ.د. فاروق خلف العزاوي .6

 ×   التربية الاساسية / ميسان جامعة  نحو  –لغة عربية  فيصل مفتن كاظم . أ.د .7

 × × × /التربية الأساسيةميسان  نحو –لغة عربية  م.م حيدر جاسم  .8

 × × × جامعة ميسان / التربية الاساسية نحو –لغة عربية  رعد نعمة أ.م.د  11

 ×   لتربية الأساسيةالمستنصرية/ا قياس وتقويم أ.م.د عدنان غائب   12

 × × × المستنصرية/التربية الأساسية ط.ت.اللغة العربية أ.م.د كاظم حسين غزال 13

 × × × المستنصرية/التربية الأساسية ط.ت.اللغة العربية أ.م.د محسن حسين مخلف 14

 × × × ميسان /التربية  نحو  -لغة العربية عبد الواحد خلف أ.م.د  15

 × × × /التربية الأساسيةميسان  نحو -لغة العربية  اعيل م.م عباس اسم 16

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (8ملحس  

 بسم الله الرحمن الرحيم
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 م/ إستبانة آراء الخبراء بتأن صلاحية الأهداف السلوكية.   
 الأستاذ الفاضل  .........................................  المحترم .

 تحية طيبة..
قواعد اللغة العربية  لدى طالبات  في تحصيل أثر إنموذج ويتلي   إجراء دراسته الموسومة بـ ةروم الباحثت    

 (.الصف الخامس اعدادي 
جده فيكم من دقة وأمانة علمية فضلًا عن خبرتكم في مجال التربية والتعليم, يرجى التفضل بإبداء وبالنظر لما ت

لأهداف)السلوكية( وصياغتها على وفق مستويات تصنيف بلوم آرائكم السديدة وملاحظاتكم القيمة في صلاحية ا
الستة في المجال المعرفي, لخمسة موضوعات من كتاب قواعد اللغة العربية المقرر تدريسها خلال الفصل 

ها تالثاني لطلاب الصف الخامس الأدبي هي:)العطف, والبدل, والعدد, وأسلوب الطلب, والنداء( التي أشتق
 ى المادة.من محتو  ةالباحث

 فائق الشكر والامتنان. ةوتقبلوا من الباحث
 ةالباحث                                                         

 مريم ياسر كاظم                                                                      
 طرائق تدريس اللغة العربية                                                                                                                               

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الموضوع الأول:  الأهداف السلوكية الخاصة بالعطف
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  لوكية الخاصة بالبدل الموضوع الثاني: الأهداف الس       
 

  الأهداف السلوكية ت
وى

ست
الم

 

 الملاحظات صلاحية الفقرة

الصيي
حة 
 

حةالصيييييير غ 
 

  الأهداف السلوكية ت
وى

ست
الم

 

 الملاحظات صلاحية الفقرة

صالحة 
 

 
غييييييييييييييييير 

صالحة
 

 أن: على اً جعل الطالب قادر

 رّف العطفتع 1
 

    معرفة

    معرفة عدد حروف العطفت 2

    معرفة حدد المعنى الذي يفيد، كل حرف من حروف العطفت 3

    معرفة ذكر الحكم الإعرابي للعطفت 4

    فهم وازن  بين عطف المفرد وعطف الجملةت 5

    فهم ميز بين  الاسم المعطوف و الاسم المعطوف عليلت 6

    تطبيس عطي أمثلة جديدة عن العطفت 7

 ستخرج العطف من جمل جديدة تعرض عليلت 8
 

    تطبيس

    تحليل حدد السمات المميزة للعطفت 9

    تركيب نتئ جملًا جديدة تحتوي  العطفت 10

    تقويم صحح الخطأ في جمل مغلوطة تحتوي العطفت 11
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 على أن:ةقادر ةجعل الطالب
 

 عرّف البدل ت 1
 

    معرفة

 عدد أقسام البدل ت 2
 

    معرفة

 ذكر تروط أقسام البدل ت 3
 

    معرفة

 ذكر حالات إعراب البدل ت 4
 

    معرفة

 ميز البدل من المبدل منل  ت 5
 

    فهم

وازن بين بيدل الكيل مين كيل وبيدل بعيض مين ت 6
 كل 

    فهم
 

 وازن بين بدل الكل من كل وبدل اتتمال ت 7
 

    فهم

    فهم ميز بين بدل البعض من كل وبدل اتتمال ت 8

سييتخرج البييدل والمبييدل منييل فييي جمييل جديييدة ت 9
 تعرض عليل

    تطبيس

    تطبيس عطي أمثلة جديدة عن البدلت 10
 

    تطبيس عرب جملًا تحتوي  البدل إعراباً صحيحاً ت 11

    تحليل حدد السمات المميزة للبدلت 12

    تركيب نتئ جملًا جديدة تحتوي البدلت 13
 
 

    تقويم صحح الخطأ في جمل مغلوطة تحتوي البدلت 14

ال  الأهداف السلوكية ت م سييي تيييو  ى
 الملاحظات الفقرة صلاحية 
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 الموضوع الثالث: الأهداف السلوكية الخاصة بالعدد         
 الموضوع الراب : الأهداف السلوكية الخاصة بأسلوب الطلب 

صالحة 
 

 
غير صالحة

 

 على أن: ةقادر ةجعل الطالب
 

         معرفة عرّف العدد ت 1
 

    معرفة عدد أنواع العدد  ت 2
 

    معرفة ذكر حكم الأعداد المفردة ت 3
 

    معرفة ذكر حكم الأعداد المركبة ت 4
 

    ةمعرف عدد  حالات تطابس العدد م  معدود،ت 5
 

    معرفة ذكر حكم ألفاظ العقود ت 6
 

    معرفة ذكر حكم العدد المعطوف ت 7
 
 

  فهم ميز بين العدد والمعدودت 8
 

  

 فهم ميز بين الأعداد المفردة والأعداد المركبة ت 9
 

   

 فهم ميز بين العدد المعطوف وألفاظ العقود ت 10
 

   

سييتخرج الأعييداد فييي جمييل جديييدة تعييرض ت 11
 عليل

    تطبيس

 تطبيس عرب جملًا جديدة تحتوي على العدد ت 12
 

   

 تركيب نتئ جملًا جديدة تحتوي العددت 13
 

   

    تقويم صحح الخطأ في جمل مغلوطةت 14
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  الأهداف السلوكية ت
وى

ست
الم

 

 الملاحظات صلاحية الفقرة

صالحة 
 

 

غير صالحة
 

 على أن: ةقادر ةجعل الطالب
 

 عرّف أسلوب الطلبت 1
 

    معرفة

 عرّف أقسام الطلبت 2
 

    معرفة

 تعرف معنى الأمرت  3
 

    معرفة

 تعرف معنى النهيت  4
 

    معرفة

 تعرف معنى الدعاءت  5
 

    معرفة

 ميز بين أسلوب الطلب ت 6
 

    فهم

    فهم صوغ تعريفاً لمفهوم أسلوب الطلب ت 7

مييييز أسيييلوب الأمييير فيييي جميييل جدييييدة تعيييرض ت  8
 عليل

    فهم

    فهم يميز أسلوب النهي في جمل جديدة تعرض عليل 9

ميييز أسييلوب الييدعاء فييي جمييل جديييدة تعييرض ت 10
 عليل

    فهم

    تطبيس ي أسلوب الأمر إعرابا صحيحاً عرب جملا تحتو ت 11

ستخرج جملا تيدل عليى الأمير فيي جميل جدييدة ت 12
 تعرض عليل

    تطبيس

    تطبيس عرب جملا تحتوي أسلوب النهي إعرابا صحيحات 13
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ستخرج جملا تدل على النهيي فيي جميل جدييدة ت 14
 تعرض عليل

    تطبيس

عييييرب جمييييلا تحتييييوي أسييييلوب الييييدعاء إعرابييييا ت 15
 حيحاً ص

    تطبيس

ستخرج جملا تدل على الدعاء في جميل جدييدة ت 16
 تعرض عليل

    تطبيس

    تحليل حدد السمات المميزة لأسلوب الطلبت 17

    تحليل حدد السمات المميزة لأسلوب النهيت 18

    تحليل حدد السمات المميزة لأسلوب الدعاءت 19

    تركيب نتئ جملا جديدة  تحتوي أسلوب الأمرت 20

    تركيب نتئ جملا جديدة تحتوي أسلوب النهيت 21

    تركيب نتئ جملا جديدة تحتوي أسلوب الدعاءت 22

صحح الخطأ في جميل مغلوطية تحتيوي أسيلوب ت 23
 الأمر

    تقويم

صحح الخطأ في جميل مغلوطية تحتيوي أسيلوب ت 24
 النهي

    تقويم

 صحح الخطأ في جميل مغلوطية تحتيوي أسيلوبت 25
 الدعاء

    تقويم

 

 
 الموضوع الخامس: الأهداف السلوكية الخاصة بالنداء 

  الأهداف السلوكية ت
وى

ست
الم

 

 الملاحظات صلاحية الفقرة

صالحة 
 

 
غييييييييييييييييير 

صالحة
 

 على أن: رةقاد ةجعل الطالب
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 عرّف النداءت 1
 

    معرفة

 ذكر أحرف النداء ت 2
 

    معرفة

 ذكر أقسام النداء ت 3
 

    معرفة

 ميز بين أحرف النداء ت 4
 

    فهم

 ميز بين أقسام المنادى ت 5
 

    فهم

ميييز بييين المنييادى النكييرة المقصييودة والنكييرة غييير ت 6
 المقصودة

    فهم

ميييييز بييييين المنييييادى المضيييياف والمنييييادى التييييبيل ت 7
 بالمضاف

    فهم

 ستخرج المنادى من جمل جديدة تعرض عليلت 8
 

    تطبيس

    تطبيس ب جملا تحتوي على المنادىعر ت 9

 حدد السمات المميزة لمفهوم النداءت 10
 

    تحليل

صنف مجموعة أمثلة تعرض عليل تنتمي إلى ت 11
 النداء وأمثلة لا تنتمي إليل

    تحليل

    تركيب نتئ جملا جديدة تحتوي النداءت 12

    تقويم صحح الخطأ في جمل مغلوطة تحتوي النداءت 13
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 ( 9ملحس 

 بسم الله الرحمن الرحيم
 
 

 م/ إستبانة آراء الخبراء بتأن صلاحية الخطط التدريسية.               

 الأستاذ الفاضل.................................... المحترم 
 تحية طيبة ..

قواعد اللغة العربية لدى طالبات  الصف تحصيل في انموذج ويتلي   أثر بـ إجراء بحثها  ةروم الباحثت    
خططاً تدريسية في موضوعات مادة قواعد اللغة  ةعدّ الباحثوتتطلب إجراءات البحث أن ت (الخامس اعدادي 

 خطتين أنموذجيتين لطلاب المجموعتين التجريبية والضابطة. ةعرض الباحثبية في أثناء مدة التجربة, لذلك تالعر 
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جراء التعديلات يرجى التفضل بإبد اء آرائكم السديدة وملاحظاتكم القيمة في صلاحية الخطتين الأنموذجيتين وا 
 التي ترونها مناسبة.            

 فائق الشكر والامتنان. ةوتقبلوا من الباحث
 ةالباحث                                                                           

 مريم ياسر كاظم                                                                      
 طرائق تدريس اللغة العربية                                                                     

 
بية( خطة أنموذجية لتدريس موضوع   البدل ( لطالبات  الصف الخامس اعدادي   المجموعة التجري 

 وذج ويتلي بأنم

 ليوم والتاري  :                        المادة: قواعد اللغة العربيةا
 الصف : الخامس الأدبي                الموضوع: البدل

 التعبة : أ                           الحصة :
 (6الأهداف العامة كما في الملحس  -:أولاً 
 -الأهداف السلوكية: -: ثانياً 

 -على أن : ةقادر  ةجعل الطالب
 رف البدل.عِ ت -1

 عدد أقسام البدل.ت -2
 ذكر شروط أقسام البدل.ت -3
 ذكر حالات إعراب البدل. ت -4
 ميز البدل من المبدل منه.ت -5
 وازن بين بدل الكل من كل وبدل بعض من كل.ت -6
 وازن بين بدل الكل من كل وبدل اشتمال.ت -7
 اشتمال. ميز بين بدل بعض من الكل من بدل ت -8
 ستخرج البدل والمبدل منه في جمل جديدة تعرض عليه. ت -9

 عطي أمثلة جديدة عن البدل.ت -10
 عرب جملا تحتوي البدل إعراباً صحيحاً.ت -11
 حدد السمات المميزة للبدل.ت -12
 نشئ جملا جديدة  تحتوي البدل.ت -13
 صحح الخطأ في جمل مغلوطة تحتوي البدل.ت -14
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                                                                                                                                     -ائل التعليمية:الوس -اً:لثثا 
 كتاب قواعد اللغة العربية.  -1
 السبورة وحسن استعمالها.  -2
 القلم.  -3
 

 الدرس:ب السير خطوات -رابعاً:
                                                      خمس دقائس()                                   -: التمهيد 

أعزائي الطلاب درسنا في الدرس السابق موضوع العطف وعرفنا بأن ) العطف( هو تابع يتوسط بينه وبين 
 اً( ويسمى ما قبله أي:متبوعه أحد أحرف العطف ويسمى التابع الواقع بعد حرف العطف )معطوف

 المتبوع )معطوفاً عليه( ويتبع المعطوف عليه في إعرابه, وكذلك بينّا حروف العطف وعددها تسعة هي:
)الواو, الفاء, ثُمّ, أو, حتى, أم, لا, لكن, بل( وبينّا أيضاً المعنى الذي يفيد كل حرف من حروف العطف, و 

لفعل على الفعل, والجملة على الجملة, وشبه الجملة على شبه كذلك عرفنا بأنه) يعطف الاسم على الاسم, وا
 الجمل( بعد ذلك أهيئ أذهان الطلاب إلى موضوع الدرس الجديد وهو) البدل ( وذلك عن طريق

 توجيه عدد من الأسئلة إلى الطلاب.
 ما مفهوم البدل؟ -1
 ما حكمه الإعرابي؟ -2
 ما أنواع البدل؟ -3

                                                            من طريق درسنا لهذا اليوم. -عنهاالطلاب سنجيب هذه الأسئلة وغيرها أعزائي 
 ( دقائس10طرح مهمة التعلم :   -2

اعرض على الطالبات في )صورة جماعية( المهمة واطلب التفكير في حلها وتكون هذه المشكلة على شكل     
 -جمل على النحو الاتي :

 اعجبتني الوردة رائحتها  (1)
 ( اعجبني المعلم علمه 2)

اقوم بالتجوال بين المجموعات لمعرفة ان كن فهمن المطلوب منهن وتقديم بعض التوضيحات  -الباحثـة :
 اللازمة للمجموعة التي لم تتوصل الى الحل.

 ( دقائس10  -المجموعات المتعاونة : -3
 -أقوم بالخطوات الآتية :

( طالبات على ان تكون بينهن المتفوقة 6 - 5لبات الى مجموعات غير متجانسة من )( اوزع الطا1)
 والمتوسطة والضعيفة في التحصيل.

 ( اعين لكل مجموعة ممثلا تتولى تدوين النتائج والاجابات التي تتوصل لها المجموعة.2)
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بر قدر من التفاعل ( اوجه طالبات كل مجموعة الى الجلوس في مواجهة بعضهن البعض حتى يحدث اك3)
 داخل المجموعة.

 ( اطلب من الطالبات مناقشة المهمة الموجودة لديهن وتسجيل الملاحظات في دفتر او ورقة.4)
( أؤكد ضرورة قراءة المهمة اكثر من مرة وتبادل المساعدة والافكار فيما بين الطالبات لانجاز حل المهمة , 5)

 الطالبات في انجاز المهمة.وطلب المساعدة من المدرسة في حالة فشل 
( ارقب المجموعة في اثناء الحوارات والمناقشات التي تدور بينها واشجعهن على التفكير مع تقديم المساعدة 6)

 عند الحاجة من دون اعطاء الاجابات الصحيحة.
 ( دقيقة18  -المتاركة : -4

 -أقوم بالخطوات الآتية:
 لم جمعي .( ادمج المجموعات مرة اخرى في صورة تع1)
 ( اطلب من ممثلة كل مجموعة عرض النتائج التي توصلت اليها مجموعتها.2)
 ( من خلال النقاا الجماعي بين الطالبات احاول الوصول بهم الى ما تم تعلمه.3)

 * تعريف البدل 
 البدل  نواع* تحديد ا

 * الفرق بين البدل والحال 
 اء امثلة مناسبة للبدل * اعط

 * اعراب البدل 
 
 

 الباحثة: أسأل الطلاب ما مفهوم البدل؟
 طالبة: البدل,هو تابع يسبقه أسم يسمى)المبدل منه( يفسره البدل وهو المقصود بالحكم.

 : جيد هذا صحيح, ثم أسأل الطلاب وما حكمهُ الأعرابي؟ةالباحث
 : حكمه الأعرابي هو أن يتبع البدل المبدل منه في الإعراب رفعاً ونصباً وجراً ةطالب

 فإذا كان المبدل منه مرفوعاً فالبدل مرفوع وهكذا إذا كان منصوباً أو مجروراً.
 : جيد هذا صحيح.ةالباحث
 : إذاً أعزائي الطلاب من يذكر لي أمثلة عن البدل.ةالباحث
 : سلمت على أخيك محمد. ةطالب
 :القائد مالك الأشتر من أعظم القادة, أو من أشهر النحاة سيبويه. ةطالب
 خر:أعجبني الكتاب مقدمته.آ ةطالب
 :جيد هذا صحيح. ةالباحث
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 : أدون الأمثلة على السبورة, ثم أطلب من الطلاب تحديد البدل والمبدل منه في الأمثلة أعلاه. ةالباحث
 : في المثال الأول البدل هو )محمد( والمبدل منه )أخيك( فكلمة محمد بدل من كلمة أخيك. ةطالب
ثاني  البدل هو)مالك( والمبدل منه)القائد( وكذلك في المثال الآخر البدل هو) سيبويه( : في المثال الىآخر  ةطالب

 والمبدل منه هو )النحاة(
 : في المثال الثالث البدل هو)مقدمته( والمبدل منه)الكتاب(.ىآخر  ةطالب
 : جيد أحسنتم.ةالباحث
 بدل.:أسال الطلاب من طريق ما تقدم من أمثلة إلى كم نوع يقسم الةالباحث
 : يقسم البدل إلى ثلاثة أنواع. ةطالب
 :جيد هذا صحيح, وما النوع الأول؟ةالباحث
 : النوع الأول هو بدل الكل من كل أو مايسمى بدل المطابقة.ةطالب
 : جيد, وما مفهوم البدل الكل من كل؟ ةالباحث
 : وهو الذي يكون فيه البدل عين المبدل منه.ةطالب
 لًا عن بدل الكل من كل.: جيد, من يعطي مثاةالباحث
 : ارتقى الزميل سعيد منصة المهرجان. ةطالب
 : جيد هذا صحيح ,فكلمة )سعيد( بدل كل من كل من كلمة )الزميل(.ةالباحث
 : وما النوع الثاني؟ةالباحث
 : النوع الثاني هو بدل جزء من كل أو ما يسمى بالبدل غير المطابق.ةطالب
 ء من كل؟: جيد, وما مفهوم بدل جز ةالباحث
 : وهو الذي يكون فيه البدل جزءً من المبدل منه.ةطالب
 : جيد, من يعطيني مثالًا عن بدل جزء من كل.ةالباحث
 : أكلت التفاحة نصفها.ةطالب
 :جيد,هذا صحيح فكلمة )نصفها( بدل جزء من كل من كلمة )تفاحة(ةالباحث
 :وما النوع الثالث؟ةالباحث
 شتمال.: النوع الثالث هو بدل الاةطالب
 :جيد, هذا صحيح وما مفهوم بدل الاشتمال؟ةالباحث
 : هوا لذي يكون فيه البدل مشتملا على صفة من صفات المبدل منه.ةطالب
 : جيد, من يعطيني مثالًا عن بدل الاشتمال.ةالباحث
 : أعجبني الأستاذ علمه.ةطالب
  ( بدل اشتمال من كلمة )الأستاذ(:جيد,هذا صحيح فكلمة)علمهةالباحث
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 وامثلة اخرى  الطالبات يشتركن في مناقشة قبول الاجابة او رفضها , واناقا معهن الأمثلة السابقة      
 .تعريفه وانواعه المتعلقة به من حيث

 ( دقائس5  -التقويم :-5
 استخرجي كل مضاف اكتسب التعريف بالاضافة مع بيان نوع المعرف بالاضافة   
 .(ابراهيم مصلى واتخذوا من مقام) قال تعالى -1

 (135)البقرة الاية 
 قال تعالى )اذهبوا بقميصي هذا والقوه على وجه ابي( -2

 (93)يوسف , الاية 
 قال تعالى )ود كثير من اهل الكتاب لو يضلونكم( -3

 (169)ال عمران , الاية 
 اصديقُك  شهمٌ  -4
 كتاب الذي القى القصيدة  جميلٌ. -5

 ( من الكتاب المقرر.46في الصفحة ) حل التمرينات -الواجب البيتي :
 

خطة أنموذجية لتدريس موضوع   البدل ( لطلاب الصف الخامس الأدبي   المجموعة الضابطة(  بالطريقة 
 التقليدية  القياسية(

 اليوم والتاري :                            المادة: قواعد اللغة العربية
 الموضوع: البدل الصف: الخامس الأدبي                   

 التعبة: ب                                 الحصة :
 (6الأهداف العامة كما في الملحس  -:أولاً 

 الأهداف السلوكية:  -ثانياً:
 -على أن: ةقادر ةجعل الطالب 
 عرف البدل. ت -1
 عدد أقسام البدل.ت -2
 ذكر شروط أقسام البدل.ت -3
 ذكر حالات إعراب البدل.ت -4
 ميز البدل من المبدل منه.ت -5
 وازن بين بدل الكل من كل وبدل بعض من كل.ت -6
 وازن بين بدل الكل من كل وبدل اشتمال. ت -7
 ميز بين بدل بعض من الكل من بدل اشتمال.ت -8
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 ستخرج البدل والمبدل منه في جمل جديدة تعرض عليه.ت -9
 0عطي أمثلة جديدة عن البدلت -10
 البدل إعراباً صحيحاً. عرب جملا تحتويت -11
 حدد السمات المميزة للبدل.ت -12
 نشئ جملا جديدة  تحتوي البدل.ت -13
 صحح الخطأ في جمل مغلوطة تحتوي البدل.ت -14

                                                                                                                                     ـ:الوسائل التعليمية -ثالثاً:
 كتاب قواعد اللغة العربية.  -1
 السبورة وحسن استعمالها.  -2
 القلم. -3

 -رابعاً: خطوات الدرس:
  خمس دقائس(                                   -التمهيد : ي1

و تابع يتوسط بينه وبين درسنا في الدرس السابق موضوع العطف وعرفنا بأن )العطف( ه أعزائي الطالبات 
 متبوعه أحد أحرف العطف ويسمى التابع الواقع بعد حرف العطف )معطوفاً( ويسمى ما قبله أي

 المتبوع )معطوفاً عليه( ويتبع المعطوف عليه في إعرابه, وكذلك بينا حروف العطف وعددها تسعة هي:
المعنى الذي يفيد كل حرف من حروف العطف, و )الواو, الفاء, ثُمّ, أو, حتى, أم, لا, لكن, بل( وبينا أيضاً 

كذلك عرفنا بأنه: ) يعطف الاسم على الاسم, والفعل على الفعل, والجملة على الجملة, وشبه الجملة على شبه 
 الجمل( بعد ذلك أهيئ أذهان الطلاب إلى موضوع الدرس الجديد وهو) البدل( وذلك عن طريق

 000توجيه عدد من الأسئلة إلى الطلاب 
 ما مفهوم البدل؟ -1
 ما حكمه الإعرابي؟  -2
 ما أنواع البدل؟ -3

 .من خلال  درسنا لهذا اليوم -هذه الأسئلة وغيرها أعزائي الطلاب سنجيب عنها
  خمس دقائس(                                       القاعدة : ي2

 0الباحث:أكتب القاعدة على السبورة بخط واضح
 قه أسم يسمى )المبدل منه( يفسره البدل,وهو المقصود بالحكم,تابع يسب البدل: -أ

 مثل )فاز المتسابق سعيد( فالمقصود بالفوز هو )سعيد( و)المتسابق( مبدل منه.
بدل كل من كل, أو نسميه البدل المطابق, وبدل بعض من  كل, وبدل  للبدل ثلاثة أقسام هي: -ب

 له. اشتمال,يأخذ حركته من المبدل منه, لأنه تابع
 ضمير قد يكون ظاهراً أو مقدراً يعود على المبدل منه. وبدل اتتمال:, يلحس بدل بعض من كل -ج
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   دقيقة(15                                                              تفصيل القاعدة: ي3
 للبدل أنواع ثلاثة  هي:

 -ل :بدل كل من كل  ويسمى أيضاً البدل المطابس مث  -الأول:
 ) ارتقى الزميل سعيد منصة التكريم (            

 ومثله ما في قول الشاعر:  
 خير معين للفقير العدم              آمنت بالرب الرحيم الله   

 وقول الشاعر:
 يعانق القمر البدري نشوانا     أمسى المرجّى زهير في بلهنية      

 درهم من لجين فضة (ومثل : ) الدينار من ذهبٍ تبرٍ       وال 
 ف ) الله , زهير, تبر, فضة ( كلها بدل مطابق.  

 وتجدر الإشارة إلى أن هناك مواقع لذسماء يعرب فيها الاسم بدلًا مطابقاً ومنها:
 
 
ر الاسم وكان الأول معرفة, والاسم الثاني نكرة مضافة, أعرب الثاني بدلًا مطابقاً مثل :  - أ  إذا تكر 

 قال الشاعر:
 النجوم نجوم الأفق أصغرها  في العين أذهبها في الجو إصعاداً  إنّ    

 قال الشاعر :

 ليت الدعاء دعاء الحق في المحن     يستنهض الهمم العليا فينطلقا   
 إذا وقعت كلمة )ابن( بين اسمين يكون الأول أبناً للثاني أعربت كلمة )ابن(  -ب

 بدلًا مطابقاً مثل :     
 عبد الله. نبي الرحمة محمد بن  -
 من رجالات العرب سيف بن ذي يزن.  -
 فتح الأندلس طارق بن زياد.  -

 إذا وقع الاسم المعرف ب)أل( بعد اسم الإشارة أعرب بدلًا مطابقاً. مثل:  –ج 

 2قال تعالى ) ذلك الكتاب لاريب فيه هدى  للمتقين ( البقرة/        
 هذا الطالب مجد  . -
 أثنيت على تلك الطالبة. -
 هؤلاء المجدين.كرّمت  -

 بدل بعض من كل  أو بدل جزء من كل ويكون البدلُ جزءاً من المبدل منل مثل:  -الثاني:

 )الكلام في العربية أقسام  اسم , وفعل , وحرف ( 
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 )شارك الزميل سعيد في ثلاث لعبات الركض والسباحة ورمي القرص(. 
 نه, مثل:وقد يشتمل بدل البعض من كل على ضمير يعود على المبدل م 
 ) حفظت القصيدة ثلثها(  
 قال الشاعر: 
 (  سنن الحياة حلالها وحرامها      (عليل السلامأحيا أمير المؤمنين علي 
قال تعالى )) فيه آياتٍ بيناتٌ مقام إبراهيم ومن دخلهُ كان آمناً ولله على الناس حج البيت من استطاع إليه  

 لمين((سبيلا ومن كفر فإنّ الله غنيٌّ عن العا
 وقال الشاعر : 

ِِ والتقى       ولا يستوي قلبان قاسٍ وراحم  أداوي جحود القلب بالبرِّ
بدل الاتتمال: وهو بدل التيء مما يتتمل عليل  وهو مثل بدل بعض من كل إلا أنل لا يكون جزءاً   -الثالث:

نما هو جزء من المبدل منل غير أساسي بل يتتمل عل يل ولابد لل من ضمير أساسا كبدل بعض من كل  وا 
 يعود على المبدل منل  مثل    أعجبتني الوردة رائحتها (

 قال تعالى ))يسألونك عن الشهر الحرام  قتالٍ فيه  قل قتالٌ فيه كبير وصد عن سبيل الله وكفر به((
    دقائس( 10                                                                    -ي التطبيس:4

 أمثلة للتطبيس : ةعطي الباحثت
 القائد مالك الأشتر من أعظم القادة.

 : من يعين البدل والمبدل منه في الجملة السابقة؟ ةالباحث
 : المبدل منه هو )القائد( ةطالب
 : البدل هو )مالك( ةطالب
 :جيد هذا صحيح. ةالباحث
 : ما نوع البدل في الجملة السابقة؟ ةالباحث
 دل هو )بدل كل من كل ( أو مطابق.: نوع البةطالب
 : أحسنت. ةالباحث
 : ما المقصود بالبدل )كل من كل( ةالباحث
 : هوان يطابق البدل المبدل منه في الدلالةةطالب
 : ما إعراب كلمة ) القائد( في الجملة السابقة؟ ةالباحث
 : مبتدأ مرفوع وعلامة رفعه الضمة الظاهرة على آخره. ةطالب
 إعراب كلمة )مالك( في الجملة السابقة؟: ما  ةالباحث
 : بدل مرفوع وعلامة رفعه الضمة الظاهرة على آخره ةطالب
 : أحسنتم جميعا. ةالباحث
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 : أكتب الجملة الآتية: )أكلت الرغيف ثلثه(. ةالباحث
 : من يعين البدل والمبدل منه في الجملة السابقة ؟ ةالباحث
 : المبدل منه هو ) الرغيف( ةطالب
 : البدل هو )ثلثه(  ىآخر  ةطالب
 : أحسنتما. ةالباحث
 : ما نوع البدل في الجملة السابقة؟ةالباحث
 : نوع البدل )بعض من كل (  ةطالب
 : جيد هذا صحيح. ةالباحث
 : ما المقصود بالبدل )بعض من كل( ةالباحث
 : هوان يكون البدل جزءً من المبدل منه  ةطالب
 ف( في الجملة السابقة ؟: ما إعراب كلمة ) الرغيةالباحث
 : مفعول به منصوب وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة. ةطالب
 : ما إعراب كلمة )ثلثه( في الجملة السابقة؟ةالباحث
: بدل منصوب وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة وهو مضاف والهاء ضمير متصل مبني في محل جر  ةطالب

 بالإضافة يعود على المبدل منه. 
 جميعا. : أحسنتم ةالباحث
ر امِ قِت الٍ فِيهِ(   ةالباحث نِ الش هْرِ الْح   : قال تعالى : )ي سْأ لون ك  ع 
 : من يعين البدل والمبدل منه من الآية المباركة؟ ةالباحث
 : المبدل منه هو )الشهر( ةطالب
 : البدل هو )قتال (ىآخر  ةطالب
 : أحسنتما. ةالباحث
 اركة؟: ما نوع البدل في الآية المب ةالباحث
 : نوع البدل )بدل اشتمال(  ةطالب
 : أحسنت. ةالباحث
 : ما المقصود من )بدل الاشتمال( ة الباحث
ًِ منه  ةطالب  : هو أن يكون البدل مما يشتمل عليه المبدل منه وليس جزءً
 : أحسنت.ةالباحث
 : ما إعراب كلمة ) الشهر( في الآية المباركة؟ ةالباحث
 ره الكسرة في آخره.: اسم مجرور وعلامة ج ةطالب
 : ما إعراب كلمة )قتال( في الآية المباركة؟ ةالباحث
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 : بدل مجرور وعلامة جره تنوين الكسر. ةطالب
 :أحسنتم جميعا وبارك الله فيكم.ةالباحث

    دقائس( 5                                                                    -:التقويم -5
حكم لغرض التأكد من تحقيق الأهداف السلوكية, وذلك من طريق طرح الأسئلة على الطلاب هو عملية إصدار 

 للوصول إلى مستوى فهمهم والتأكد من أن الأهداف السلوكية تحققت.  
أقوم بتكليف الطلاب مراجعة موضوع البدل, وحل التمرينات الموجودة في الكتاب المقرر  -:الواجب البيتي

 تدريسه كواجب بيتي.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 (10ملحس 

 بسم الله الرحمن الرحيم 
 .م/ إستبانة آراء الخبراء بتأن صلاحية الاختبار التحصيلي      

 الأستاذ الفاضل .....................................المحترم         
 تحية طيبة:   

اعد اللغة العربية لدى طالبات  الصف قو في تحصيل  بي  أثر إنموذج ويتلي  ا إجراء دراسته ةروم الباحثت     
( فقرة من الاختبارات الموضوعية  من 30يتكون من) تحصيلياً  اختباراً  ةالباحث توقد أع د (  الخامس اعدادي 

 ار من متعدد وتكملة الفراغات والصواب والخطأ(, والفقرات المقالية ذات الإجابة القصيرة.ينوع )الأخت
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هذا الاختبار لتقرير  ة بين أيديكنضع الباحثبرة ودراية في هذا المجال, لذا تخن به من ونظرا لما تتمتع
( أمام صيغة الفقرة ×أمام صيغة الفقرة الصحيحة وعلامة ) مدى صلاحيته وملاءمته وذلك بوضع علامة )  (

 حاجة له في الحقل الخاص للتعديل الخاطئة وذكر التعديل إذا  كان هناك
 ةالباحث                                                                        

 مريم ياسر كاظم                                                                       
 طرائق تدريس اللغة العربية                                                                  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الله الرحمن الرحيمبسم 

 الاختبار التحصيلي بالصيغة النهائية 

 
 تعليمات الاختبار:     

 أسم الطالب:
 المدرسة :

 الصف :             التعبة:
    مدة الاختبار: 
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( فقرة اختبارية تمثل الموضوعات التي درستها خلال العام الدراسي الحالي / 30فيما يأتي ) عزيزي الطالب:
 سي الثاني, المطلوب منك ما يأتي:الفصل  الدرا

 تكون الإجابة على ورقة الأسئلة.  -1
 عدم ترك أي سؤال دون إجابة.  -2
 لايحق لك السؤال إلا في حالة عدم وضوح الفقرة.  -3

 تعطى درجة واحدة لكل فقرة اختباريه )موضوعية(.  -4

)نصف درجة( إذا كانت تعطى )درجة واحدة( لكل فقرة اختباريه )مقالية( إذا كانت الإجابة )تامة(, و  -5
                                                        الإجابة )غير تامة(, و)صفراً( إذا كانت الإجابة خطأ أو من غير إجابة.

 -السؤال الأول:
 درجات(6أملأ الفراغات آلاتية بما يناسبها من الكلمات :           

 النداء................. .  -1
 حقيقي .................. .النهي ال -2
 العددان )واحد واثنان ( حكمهما .............. .  -3
 العدد عشرة له حكمان .................. .  -4

 العدد المركب هو ................. . -5

 للطلب أسلوبان مختلفان هما.............. و ............... .  -6
             

 -السؤال الثاني:
الحرف الذي يمثل الإجابة الصحيحة من بين البدائل الأربعة للفقرات الآتية:                                ض  دائرة حول 
 درجة(         15 
 (  19قال تعالى ) قالوا لبثنا يوماً أو بعض يومِ ( . )الكهف/  -1

 )أو( حرف عطف يفيد:     
    التخيير.   -الترتيب والتراخي .           ب-أ     

 المعادلة بين شيئين.  -الترتيب والتعقيب .           د -ج    

 يمرضُ البشرُ حتى الأطباء . الحكم الإعرابي لكلمة ) الأطباء( هو اسم: -2
 منصوب.  -معطوف .                    ب-أ     
 مرفوع . -مجرور.                    د -ج     

(                                                                                                         132 -131حدائق وأعناباً(. )النبأ/ قال تعالى) إن  للمتقين مفازاً  -3
                                 كلمة )حدائق( هي:                                                                                                    

 بدل.  -صفة .                      ب -أ      
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 حال. -مفعول به.                   د -ج     

 قال الشاعر :  -1
 أحيا  أميرُ المؤمنين  عليٌ         سُن ن  النبيِّ حلال ها وحرام ها

 كلمة )علي( )عليه السلام( بدل كل من كل لأنها:
 مساوية لأمير المؤمنين. -جزء من أمير المؤمنين.        ب -أ     
 صفة لأمير المؤمنين. -خبر لأمير المؤمنين .          د -ج    

 حضر الأستاذ )ثمّ( الطلاب. )ثمّ( حرف عطف يفيد: -2
 الترتيب والتعقيب. -الإضراب.                      ب-أ     

 الشك.  -دالترتيب مع التراخي.            -ج    

 قرأتُ الكتاب نصفه. كلمة ) نصفه( هي بدل :  -3
 بعض من كل.  -كل من كل.                    ب -أ     
 بدل مقارب.  -اشتمال.                       د -ج    

 لاتصاحب الأشرار )لكن( الاخيار. )لكن ( حرف عطف يفيد :  -4
 ار.الاختي -مطلق الجمع .                 ب -أ     

 إثبات الحكم.  -الاستدراك .                   د -ج     
 (1قال تعالى )سبح اسمِ ربك الأعلى(.  ) الأعلى/  -5

 صيغة فعل الأمر )سبح( في الآية الكريمة هي:                                         
 مجازي.  -حقيقي.                       ب-أ     
 نهي. -د            دعاء.            -ج 

 (151قوله تعالى) ولاتقتلوا  النفس  التي حرّم الله إلّا بالحق(.  ) الأنعام/  -6
 صيغة الفعل ) تقتلوا( هي: 

 مجزومة -منصوبة                      ب-أ    
 مجرورة -مرفوعة                     د -ج
 

 تية :ميز ما ورد من )اسم فعل( عن غيره من الأقوال  الآ-10
 جئتُ إليك -إليك عني                  ب-أ     
 الكتاب أمامك  -إليك الكتاب               د -ج

قوله تعالى)وقيل يا أرضِ أبلعي ماء كِ ويا سماء أقلعي وغيض الماء(:                            -11
 (.  ورد إعراب كلمة )أرض( منادى: 4)هود/
 نكرة مقصودة  -ب       مضاف              -أ    
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 النكرة غير المقصودة  -شبيه بالمضاف            د -ج

 قال الشاعر: -12
 ولاتقبلن  فيما رضيتُ نميمة      وقل للذي يأتيك يحملها :مهلاً 

 في كلمة )ولاتقبلنّ( جاءت) لا( هنا :
 للنهي. -للنفي.                      ب-أ     
 غير عاملة.  -د           لذمر.           -ج    

شهراً(.)التوبة/ -13 (            يكون العدد المركب )أثنا 36قال تعالى) إنّ عِد ة الشهور عند الله إثنا عشر  
 عشر(:
 يخالف المعدود. -يطابق المعدود.              ب-أ    

 مبني على فتح الجزأين. -تمييز مفرد منصوب.       د -ج

 :قال التاعر -14
 يا صاح مهلًا أقل العذل  يا صاح    ولا تكونن  لي باللائمِ اللاحي   
 وردت كلمة )صاح( منادى:  

 شبيه بالمضاف. -علم.                       ب-أ     
 مسبوق ب)أيها(. -مرخم للتخفيف.            د -ج

 
, والهمزة ( تكونان للمنادى: -15  أداتا المنادى) أي 
 البعيد. -ب.                     بالقري-أ     
 المتوسط البعيد. -المتوسط.                  د -ج 
 
 درجات( 5أجب بكلمة  صح( أو  خطأ( عن العبارات الآتية:         -16
 الأعداد المفردة من )ثلاثة إلى تسعة(تطابق المعدود من حيث التذكير والتأنيث.-أ
 ى تسعة عشر( تكون علامة إعرابها الضمة.الأعداد المركبة من )احد عشر إل-ب

 ألفاظ العقود من )عشرون إلى تسعون( تلفظ بلفظ واحد للمذكر والمؤنث.-ت

 يصاغ من العدد لفظ على وزن فاعل ليصف ما قبله )معدوده( ويدل  على ترتيبه. -ث

 الأعداد ) مئة , ألف, مليون( تكون بحكم الجمع لا المفرد. -ج

 
 درجات ( 4                                          :   السؤال الثالث

 كوّن جملةً تحتوي على ما يأتي   -1
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 (.7العدد )  - أ
 أسلوب الطلب تفيد الدعاء. - ب

 النداء تفيد ) العلم المفرد (. - ت

 صحح الخطأ في الجملة الآتية:   -2

 ) اشتريتُ خمسةُ مجلاتٍ وثلاثُ كتبٍ (.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  ((1111ملحس ملحس 
  تصحيح فقرات الاختبار التحصيليتصحيح فقرات الاختبار التحصيلي  مفتاحمفتاح

 
  الإجابة الناقصةالإجابة الناقصة  الإجابة التامةالإجابة التامة  الدرجة الكليةالدرجة الكلية  نوع الفقراتنوع الفقرات

  

الإجابة الخطأ الإجابة الخطأ 
أو أكثر من أو أكثر من 

  إجابةإجابة

الإجابة الخطأ الإجابة الخطأ 
أو من غير أو من غير 

  إجابةإجابة
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  ::الفقرات الموضوعيةالفقرات الموضوعية  --11
  فقرات اختبار ) التكميل(. فقرات اختبار ) التكميل(.     ––أ أ 

  صفرصفر  صفرصفر    درجة واحدةدرجة واحدة  درجة واحدةدرجة واحدة

  صفرصفر  صفرصفر    درجة واحدةدرجة واحدة  درجة واحدةدرجة واحدة  يار من متعدد(.يار من متعدد(.فقرات اختبار ) اختفقرات اختبار ) اخت  --بب

  فقرات اختبار) الصواب والخطأ(.فقرات اختبار) الصواب والخطأ(.  --تت

  
  صفرصفر  صفرصفر    درجة واحدةدرجة واحدة  درجة واحدةدرجة واحدة

  درجة واحدةدرجة واحدة  الفقرات المقالية: الفقرات المقالية:   --22
  

  درجة واحدةدرجة واحدة
  
  
  

  نصف درجةنصف درجة
  
  

  صفر صفر   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (12ملحس  

 درجات طلاب مجموعتي البحث في الاختبار التحصيلي 

 المجموعة  ضابطة يبيةالمجموعة تجر 

 الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت

1 23 21 17 1 27 21 15 

2 26 22 17 2 15 22 18 

3 19 23 18 3 18 23 13 

4 13 24 15 4 13 24 13 

5 16 25 28 5 18 25 14 
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6 19 26 11 6 17 26 10 

7 15 27 18 7 17 27 11 

8 23 28 15 8 9 28 16 

9 25 29 17 9 20 29 10 

10 26 30 10 10 21 30 13 

11 27 31 26 11 18 31 10 

12 17 32 18 12 10 32 10 

13 20 33 21 13 16 33 10 

14 16   14 17   

15 17   15 13   

16 19   16 10   

17 21   17 15   

18 25   18 5   

19 23   19 13   

20 20   20 15   
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   4.286الانحراف المعياري:                                   4.630الانحراف المعياري:        
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Abstract 

  To achieve the aim of this research paper , the researcher put the 

following zero hypothesis : 

There is no statistical differentiation with level (0,05) between the 

mean of the grade that are gotten by the students of the experimental 

group who studied Arabic grammar using Wheatleys model and the 

mean of the grades which are gotten by the students of the control 
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group who studied Arabic grammar using the regular teaching 

method  

 The sample of the research are the literang fifth- grade students in 

the Iraqi high school which belong to Maysan Directory of Education 

she used topics from the literary fifth- grade book of Arabic grammar 

2nd  semester  

She followed an experimental design as apartial control in this 

research The researchs community includes the day high schools 

which belong to Maysan Directory of Education Randomly she had 

chosen Asia High school for girls which in cludes 2 section of the 

literary fifth-grade On one hand she had ramdomly chosen section A 

as the experimental group On the other hand section B was the 

control group The whole sample was 66students 33 students in the 

experimental group and 33 students in the control group  

Statistically the researcher used the T-test to two independent 

samples for the following variables : the grades of Intelliegence test 

age accounted by month the grades of Arabic grammar in the 

Midterms of this current academic year 2012-2013 and using KAY 

Sequare to know the academic background for the students parents  

The researcher had chosen 5 topics to teach her sample She 

formulated the behavioral aims Also she prepared the study plans 

and showed them to agroup of experts and specialists to check 

validity She fixed them based on the opinions of these expart and 

specialists and made the test ready for appliance  

To measure the achievement for both groups of the sample the 

researcher prepared attest w  

hich includes 30 question 26 question include complete or fill in the 

blanks Mulliple choice and True false questions and the last four 

question are subjective question which need short answers 8 months 

later the researcher tested her sample experimental and control 

groups  

Then she analyzed the results by using the T-test for tup independent 

samples to know or get the differentiation with level (05) between 

the two  


