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الأدبيلدى طلاب الخامس  التعلم النشط في فهم المقروء أسلوب أثر  

 
  

 
 فرمان قحط رحيمة الجنابي        

 جمعة رشيد كضاضأ.م.د.
 الجامعة المستنصرية/  الأساسيةكلية التربية 

 
  : الملخص
الأدبي" لخامس اسلوب التعلم النشط في فهم المقروء لدى طلاب ا أثر الحالي إلى معرفة يهدف البحث       

 تحقيق هدف البحث وضعت الفرضية الآتية: وللتأكد من،
( بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذين  0،05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )

المطالعة بأسلوب التعلم النشط ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون بالطريقة  يدرسون
 دية . الاعتيا

( مةن بةين مةدارس مديريةة تربيةة ععلةي  الإمةامفاختار إعداديةة )  ألقصديعمد الباحث الى استعمال الاختيار 
جراء التجربة فيها ، تألفت عينة البحث من )  محافظة بابل ) مركز المحافظة( ، لتكون عينة للبحث الحالي وا 

أ( تةةةةةدرس المطالعةةةةةة بأسةةةةةلوب الةةةةةتعلم النشةةةةةط ( طالبةةةةةاب لكةةةةةل مجموعةةةةةة  ،  شةةةةةعبة )37( طالبةةةةةاب ، وبوا ةةةةة  ) 74
)بالعصف الذهني( ، في حةين مثلةت شةعبة)ا( المجموعةة الضةابطة التةي تةدرس مةادع المطالعةة  ة وباستراتيجي

 .من دون التعرض للمتغير المستقل 
وثابتةاب  اعتمد الباحث اداع في بحثه  اختبار لفهم المقروء لقياس  درع الطلاب في فهم مةا يقةرنون  ياسةاب صةاد اب 

اختيةةةار الةةةنا المناسةةةب ، وصةةةياتة فقةةةرات الاختبةةةار ،  اسةةةتعمل  ، ولبنةةةاء اختبةةةار فهةةةم المقةةةروء اتبةةة  الباحةةةث
ذو النهةةايتين لعينتةةين  ( Zالباحةةث الوسةةائل الإحصةةائية الآتيةةة فةةي إجةةراءات بحثةةه وتحليةةل نتائجةةه :اختبةةار ) 

وبعةد (.معادلةة الفةا ةةة كرونبةا ،  لة تمييةز الفقةرع معادلة معامل الصعوبة  ، ومعاد، و  (2كامرب  )مستقلتين ، و 
أظهةةةرت النتةةةائ : الةةةى  spssتصةةةحيلإ الإجابةةةات ومعالجةةةة البيانةةةات إحصةةةائيا باسةةةتعمال الحقيبةةةة الإحصةةةائية 

توصةةةل الباحةةةةث عةةةن طريةةةةق الموازنةةةة بةةةةين متوسةةةطي درجةةةةات تحصةةةيل طةةةةلاب مجمةةةوعتي البحث)التجريبيةةةةة، 
فييي ضيي   ،    دي ،إلةةى نتةةائ  تشةةير إلةةى تفةةوق المجموعةةة التجريبيةةةوالضةةابطة( فةةي الاختبةةار التحصةةيلي البعةة
 نتائج البحث استنتج الباحث ما يأتي :

إنَّ أسةةةةلوب تةةةةدريس المطالعةةةةة  باسةةةةتعمال  الةةةةتعلم النشةةةةط ومةةةةن اسةةةةتراتيجياته) العصةةةةف الةةةةذهني( أفضةةةةل مةةةةن  
لتجريبيةةةة علةةةى طةةةلاب الأسةةةلوب الاعتيةةةادي لمةةةا أسةةةفرت عنةةةه الدراسةةةة الحاليةةةة مةةةن تفةةةوق طةةةلاب المجموعةةةة ا
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بضةةةرورع تةةةدريس طةةةلاب المرحلةةةة  كمةةةا اوصةةةى الباحةةةثالمجموعةةة الضةةةابطة فةةةي تنميةةةة مهةةةارات فهةةةم المقةةةروء .
الثانوية مهارات الفهم القرائي  المختلفة باستراتيجيات جديدع ونافعة ومثالها ) استراتيجيات التعلم النشط( ، مة  

هم والتركيةةز علةةى مهةةارات  التفكيةةر العليةةا مثةةل : كيةةف  ، ضةةرورع طةةرئ أسةةئلة علةةى الطةةلاب تثيةةر التفكيةةر لةةدي
 لماذا  ، وما رأيكِ  ، وكيف تحكم على النا  وكيف تحلل  ، وماذا تقترئ  .  

 الفصل الأ ل

 التعريف بالبحث
 أ لًا : مشكلة البحث
 ثانياً : أهمية البحث

 ثالثاً : هدف البحث
 رابعاً : فرضية البحث
 خامساً : حد د البحث

 اً : تحديد المصطلحاتسادس
 

 الأولالفصل        
 التعريف بالبحث

 أ لًا : مشكلة البحث
الفهم من المهارات القرائية الأساسية ، الّا اننا نجد ان هذه المهارع لاتنمةى عنةد تةدريس النصةوا المقةروءع    

قبل، وان هناك رسةالة في درس المطالعة ، ولا ينظر الى النا المقروء على انه أداع اتصال بين مرسل ومُست  
يةراد ايصةةالها مةن المرسِةةل الةى المُسةةت قبِل لكةي يبلةة  الهةةدف الةذي حةةدده لنفسةه عنةةدما أطلةق الرسةةالة للمسةةتقبِل ، 
من جهة أخرى لابد أن يدرك المست قبِل الغاية التي يريةدها المُرسِةل مةن تبلية  رسةالته لةه ، وهةذا لايةتم مةن دون 

 (.99: 2002ار،فهم النا المقروء واستيعابه) عم
ويصةةور الموسةةى حالةةة الطالةةب العربةةي المتخةةررا فيفةةي المدرسةةة بةةل المتخةةرا فةةي الجامعةةة انةةه لايقةةرأ كمةةا       

ينبغي له أن يقرأ ، ولايُحسن استخلاا معاني ما يقرأ ، ولا يحسن التغلغل فيما وراء السطور، بةل انةه بصةورع 
 (. 32:  2003عامة لا يحب القراءع ) الموسى، 

واننا نواجه اليوم تراجعاب في عمليةة القةراءع ، وضةعفاب كبيةراب فةي فهةم المقةروء ، وربمةا يعةود هةذا التراجة  الةى     
(.فالمةةدرس كثيةةراب 14:  2010طبيعةةة القةةراءع نفسةةها ، اذ انهةةا عمليةةة تايةةة فةةي الصةةعوبة والتعقيد)عبةةد البةةاري ،

يةة الةدروس ، ويتفةق الباحةث مة  الةرأي الةذي يةرى ان مايهمل حصة المطالعة ويجعلها و تاب للراحة من عنةاء بق
من أسباب ضعف الطلبة في الفهم القرائي الاستمرار في اتباع الطرائق التقليديةة فةي تةدريس المطالعةة ، وعةدم 
 استعمال استراتيجيات حديثة تساعد الطلبة على فهم المادع المقروءع ، واتقانها وتزيد من دافعيتهم نحو التعلم 
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ول الباحث في هذه الدراسةة تجريةب اسةتراتيجيات الةتعلم النشةط ةةة عنةد تةدريس المطالعةة ، لمعرفةة أثرهةا يحا    
 في تنمية الفهم القرائي لدى طلبة الصف الخامس الأدبي.

 ثانياً : أهمية البحث:
ة اللغة ليست مجرد سلوك أو نشاط اعتباطي، بل هي سلوك منظم تحكمه ضوابط )محددات( بيئية واجتماعي

معقدع  ، وتُعدُّ اللغة العربية إحدى اللغات الجزرية، وهي أر اها مبنىب ومعنىب واشتقا اب وتركيباب)أبو الضبعات، 
( ، ولا يخفى علينا أنَّ اللغة العربية، لم تخلد على الزمن، ولم يمتد بها العمر إلى ما شاء الله 38: 2007

في هذا التراث الحضاري وتلك العقيدع السامية التي شرف تعالى إلا لما تحمله من عناصر البقاء، المتمثل 
( ، ولغتنا العربية هي أعظم مقومات القومية العربية ،  171:  1988الله تعالى بها العربية)عبد التواب، 

:  1968وهي لغة حية  وية ، عاشت دهرها في تطور ونماء ، واتس  صدرها لكثير من الألفاظ) ابراهيم ، 
44.) 

ومن النظريات التي تنيد نشاط المتعلم النظرية البنائية التي ترى بأنَّ المتعلم يكوّن معارفةه الخاصةة           
ويخزنها بداخله، ومن مبادئها التعلم النشط، إذ يمارس المتعلم النشاط في معالجته المعلومات لتغيير أو تعديل 

هتمةةةةام بةةةالتعلم النشةةةةط منةةةذ بدايةةةةة القةةةرن الحةةةةادي بنيتةةةه العقليةةةةةف ليكتشةةةف المةةةةتعلم بنفسةةةه المعرفةةةةة، و ةةةد زاد الا
لةةى ضةةرورته  والعشةةرين       لحاجةةة الاتجاهةةات التربويةةة المعاصةةرع التةةي لهةةا الأثةر البةةال  فةةي عمليةةة الةةتعلم، وا 

 (.19: 2003في توافر بيئة تعلم نشطة يقوم فيها المتعلم بالدور الايجابيّ في أثناء التعلم )زيتون، 
ستراتيجيات الحديثة في التدريس التي تجعل المتعلم محور العملية التعليمية هي ومن الا          

استراتيجيات التعلم النشط، فهي السياق الذي يندم  فيه المتعلمون في مهمات تعليمية مثل القراءع، أو 
ونية، بحيث الكتابة، أو المنا شة ، أو القيام بنشاط ، أو حلر مشكلة بأنفسهم فرادى، أو في مجموعات تعا

يستعمل كلُّ متعلم  دراته الذهنية التفكيريةوالتذكرية لتحقيق هدف معين، وتتمركز إستراتيجيات التعلم النشط 
في المتعلم ذاته، ويكون دور المدرس هو إعداد بيئة الطالب الملائمة، وتقديم المهمات إلى المتعلمين 

 (.    200 -199: 2009لإنجازها)عبيد،
لم النشط في السنوات الأخيرع من القرن العشرين ، وازداد الاهتمام به بشكل واضلإ م  ظهر مصطللإ التع

بدايات القرن الحادي والعشرين ، كأحد الاتجاهات التربوية والنفسية المعاصرع ، ذات التأثير الايجابي الكبير 
  21:  2006ن ، في عملية التعلم داخل الصف الدراسي وخارجه من جانب طلبة المدارس) سعادع وآخرو 

(.ان استراتيجيات التعلم النشط ليست مجرد مجموعة من الأنشطة والأسئلة والمهمات لكنها بالأحرى اتجاه أو 
سلوك لكلر الطلبة ، إذ يستهدف التعلم النشط تحفيز عادات التفكير عند الطلاب للتفكير حول )كيف 

ى نحوٍ متزايد تُجاه تعليمهم الخاا، فالطلبة يتعلمون، فضلاب عن ماذا يتعلمون( ولتحمل المسنولية عل
 (39: 2008يتعلمون أفضل من طريق العمل، فهي استراتيجية تدريسية تشركهم في عملية التعلم)بدير،
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ومن جملة أتراض استراتيجيات التعلم النشط، مساعدع المتعلمين على التفاعل معاب، وتحقيق التعلم الفعّال، 
اراتهم بفاعلية، ويدرسون الأفكار جيداب، ويعملون على حلر المشكلات، ويطبقون وذلك بأن يستعمل الطلبة مه

 (.200: 2009المفيد منها في ضوء استيعابهم في جوٍّ من الاستمتاع بعملية التعلم )عبيد،
ية إنَّ للتعلم النشط فلسفة تربوية تعتمد على ايجابية المتعلم في المو ف التعليميّ وتشمل الممارسات التربو  

والإجراءات التدريسية جميعاب التي ترمي إلى تفعيل دور المتعلم، ودفعه للاعتماد على ذاته في الحصول على 
المعلومات، وتكوين القيم والاتجاهات، فهو يتيلإ الفرصة للطلبة للمشاركة في بعض الأنشطة التي تشجعهم 

يكون المتعلمون فيها مجرد مستمعين فقط، على التفكير والتعليق عن المعلومات المعروضة للنقاش، بحيث لا 
 (.234: 2011بل يعملون على تطوير مهاراتهم للتعامل م  المفاهيم المختلفة والمتعددع )علي،

إنَّ أهمية التعلم النشط تظهر في النتائ  الايجابية التي يحدثها في المتعلم، من حيث اكتساب         
وهذه النتائ  أكدتها البحوث التي أجريت حول التعلم النشطف اذ أشارت المعرفة، وتنمية المهارات والاتجاهات، 

إلى أهمية التعلم النشط تأتي بة زيادع التفاعل داخل الصف ، وتمنية اتجاهات ايجابية عند المتعلمين نحو 
لقد ظهرت الحاجة إلى التعلم النشط نتيجة (.40: 2008( ، )بدير،25: 2000المادع التعليمية، )عويس، 

وامل عدع ، لعل أبرزها حالة الحيرع والارتباك التي يشكو منها المتعلمون بعد كل مو ف تعليمي ، والتي ع
يمكن أن تفسر بأنها نتيجة عدم اندماا المعلومات الجديدع بصورع حقيقية في عقولهم بعد كل نشاط تعليمي 

 (.210:   2007تقليدي ) أبو رياش ، 
تعلم النشةةط علةةى انةةه البيئةةة التعليميةةة التةةي تتةةيلإ للطلبةةة التحةةدث والإصةةغاء وينظةةر) مةةا يةةرز وجةةونز(  للةة      

الجيد والتأمل العميق ، وذلك من خلال استخدام تقنيةات وأسةاليب متعةددع مثةل حةل المشةكلات ، والمجموعةات 
ة تطبيةق الصغيرع ، والمحاكاع ، ولعب الأدوار ، والعصف الذهني ، والتعلم التعاوني ، والتي تتطلب من الطلب

 (.  Myers & Jones , 1993 , P.10ما تعلموه في عالم الوا   ) 
وتعةةد القةةراءع عنصةةراب أساسةةياب مةةن عناصةةر العمليةةة التعليميةةة يسةةتند اليهةةا مقةةدار اكتسةةاب المةةتعلم للحقةةائق 

(،  86:  2002والمعلومةات والمهةارات وتطبيقهةةا تطبيقةاب ايجابيةةاب ، كةي تعطةةي تلةك العمليةةة ثمارهةا ) صةةاللإ ، 
اقرأ باسم ربك ونالت القراءع مكانة مهمة بين مهارات الاتصال اللغوي ، وتجلت هذه المكانة في  وله تعةالى ) 

(، فةالقراءع هةي المهةارع الثالثةة 1()الذي خلق * خلق الانسان من علق * اقيرأ  ربيك الأكيرم * اليذيعلام بيال لم
عمليةةة ذهنيةةة تتمثةةل فةةي ترجمةةة الرمةةز الكتةةابي الةةى مةةن حيةةث ترتيبهةةا مةةن بةةين المهةةارات الرئيسةةة للغةةة ، وهةةي 

 مدلوله اللغوي بقصد فهم النا ونقده والتفاعل معه، وهذه العملية هي الغاية من مهرع القراءع .
اذن هدف  القراءع هو الفهم واستيعاب النا المقروء ونقده ، وفهم ترض الكاتب ، ومقدار هذا الفهم هو 

أهميتهةةا ، لأن الفهةةم يشةةكل جةةوهر عمليةةة القةةراءع ومحورهةةا ، والقةةار  الجيةةد هةةو الةةذي يحةةدد  يمةةة هةةذه القةةراءع و 
الذي يسةتطي  الةى الوصةول المعنةى وفهةم الةنا بغةض النظةر ان كةان المعنةى ظةاهراب أو ضةمنيّا  ، أو بعيةداب ، 

 (. 84:   2007والقراءع من دون ذلك تفقد  يمتها ) عاشور ، ومحمد ، 
ذهني احةد اسةتراتيجيات الةتعلم النشةطومن أكثةر الأسةاليب التدريسةية فةي تحفيةز الإبةداع والمعالجةة وتعد استراتيجية  العصف ال
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الإبداعية للمشكلات في حقول التربية والتجارع والصناعة والسياسةة ، حيةث ظهةر أسةلوب العصةف الةذهني فةي سةوق العمةل، 
التي حظيت باهتمةام البةاحثين والدارسةين المهتمةين بةالتفكير  إلا أنه انتقل إلى ميدان التربية والتعليم وأصبلإ من أكثر الأساليب

 (.115:   2002الإبداعي )فتحي جروان،
أثير  اسيل ا اليتعلم النشيط فيي تنميية الفريم ال رائيي  ليد  ) يهةدف البحةث الحةالي إلةى معرفةةثالثاً : هيدف البحيث :

 (.طلاا الصف الخامس الأدبي
 رابعاً:فرضية البحث :

( بةةين متوسةةط درجةةات طةةلاب المجموعةةة التجريبيةةة 0،05دلالةةة إحصةةائية عنةةد مسةةتوى ).لا يوجةةد فةةرق ذو 1
الةةةذين  يدرسةةةونالمطالعة بأسةةةلوب الةةةتعلم النشةةةط ومتوسةةةط درجةةةات طةةةلاب المجموعةةةة الضةةةابطة الةةةذين يدرسةةةون 

 بالطريقة الاعتيادية . 
 خامساً: حد د البحث:

 . . المدارس الثانوية أو الإعدادية في مركز محافظة بابل1
 .عينة من طلاب الصف الخامس الأدبي .2
 .اسلوب التعلم النشط ) استراتيجية العصف الذهني(.3
 (2014/2015. العام الدراسي)4

 سادساً : تحديد المصطلحات:
 أ لًا: الأسل ا : 

" بأنه : مجموعة من السلوكيات التي تحدد أداء الأفراد في تحقيق أهداف معينة " )   Horaceأ. عرفه
Horace , 1958 , p: 531.) 
 ( . 116:  1976" وصف الكيفية التي يتم بها إنجاز أيّة مهمة ") الشكرجي،  ا. عرفه  الشكرجي   بأنه

: ما يقوم به مةدرس اللغةة العربيةة فةي أثنةاء تدريسةه لمةادع التعبيةر فةي الصةف الخةامس التعريف الإجرائيللباحث
 ا.العلمي وكما تعكسه الدرجات التي يحصلون عليه

 ثانياً: التعلم النشط:
(  بأنةةه " الةةتعلم الةةذي ينكةةد علةةى المشةةاركة النشةةطة للطةةلاب فةةي  Hall ,D. ,et al ) هييال  رخيير ن.أ

 (.  P2002 ,      ،Hall ,D. ,et al . 9عملية تعلمهم " )
 )الل اني  الجمل  (:ا. 

خةلال القةراءع والبحةث والمطالعةة  "هو الةذي يشةارك فيةه الطةلاب مشةاركة فاعلةة فةي عمليةة الةتعلم مةن         
ومشاركته في الأنشطة الصفية و اللاصفية ويكون فيه المعلةم موجهةا ومرشةدا لعمليةة الةتعلم ")اللقةاني والجمةل، 

2003    :39 .) 
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، اسةةلوب تدريسةةي يقةةوم علةةى تحفيةةز أذهةةان الطلبةةة  ومشةةاركتهم الفاعلةةة فةةي  ث .التعريييف الاجرائييي للباحييث:
لبةةة الصةةف الخةةامس العلمةةي ، وتوزيةة  الأدوار علةةيهم، مةةن  بيةةل طةةرئ الأسةةئلة والإجابةةة درس التعبيةةر لةةدى ط

 عنها، وتكوين المنا شات الفردية والجماعية، وصولاب إلى النتائ  الإيجابية، وتحقيق التعلم النشط.
 ثالثاً:الفرم ال رائي:

لعبةةةةةةةةةةةةارع ، أو الجملةةةةةةةةةةةةة ") ( بأنةةةةةةةةةةةةه :  "ادراك المعنةةةةةةةةةةةةى الةةةةةةةةةةةةرئيس ، أو الحرفةةةةةةةةةةةةي للكلمةةةةةةةةةةةةة ، أو ا Good.)أ 
GOOd , 1973 , 563 .) 

ب.حراحشةةةةةة  بأنةةةةةه " تمكةةةةةين المةةةةةتعلم مةةةةةن معرفةةةةةة معنةةةةةى الكلمةةةةةة ، ومعنةةةةةى الجملةةةةةة، والةةةةةربط بةةةةةين المعةةةةةاني 
بشةةةةةكل مةةةةةنظم ومنطقةةةةةي متسلسةةةةةل ، والاحتفةةةةةاظ بهةةةةةذه المعةةةةةاني والأفكةةةةةار وتوضةةةةةيفها فةةةةةي مختلةةةةةف الموا ةةةةةف 

 ( . 79:  2007الحياتية اليومية ) حراحشة ، 

: كةةةةل نشةةةةاط عقلةةةةي يتمثةةةةل بتفاعةةةةل طةةةةلاب الصةةةةف الخةةةةامس الأدبةةةةي مةةةة  ت. التعريييييف الاجرائييييي للباحييييث
النصةةةةةةةةوا المقةةةةةةةةروءع ، وفهمهةةةةةةةةا فةةةةةةةةي ضةةةةةةةةوء الخلفيةةةةةةةةة المعرفيةةةةةةةةة للطالةةةةةةةةب ، ويقةةةةةةةةاس مةةةةةةةةن طريةةةةةةةةق انجةةةةةةةةاز 

 الطلاب  اختبار فهم المقروء المقدّم اليهم من الباحث في مستوياته المختلفة .
 دبي:رابعاً : الصف الخامس الأ

 هو الصف الثاني من صفوف المرحلة الإعدادية التي تلي المرحلة المتوسطة في العراق ، 

 والتي مدع الدراسة فيها ثلاث سنوات ، ووظيفتها الإعداد للحياع العملية أو الدراسة الجامعية 
 ( .4: 1990جمهورية العراق ،)الأولية

 الفصل الثاني
ية نظرية جيدع كونها تساعد في انتقاء الطرائق والأساليبالمنهجية أعد الباحث خلفأ لًا :ج انا نظرية:

 .وتطبيقها،وفهم المعلومات وتقويمها من خلال المفاهيم والنظريات المطبقة التي يتضمنها بحث ما 
 -المح ر الأ ل : التعلم النشط :

تربويةة الحديثةة  التةي يعةد مصةطللإ الةتعلم النشةط مةن المصةطلحات ال. التعلم النشيط ) طبيعتيه  مفر ميه( :1
أُشي  ذكرهةا فةي الأنشةطة التربويةة بتوصةيفات عديةدع ينكةد جميعهةا علةى المةتعلم وخبراتةه التعليميةة والةربط بةين 

 تعلمه اللاحق بالسابق.
الةةتعلم النشةةط هةةو الةةذي يعنةةى باسةةتخدام الأنشةةطة التعليميةةة المتنوعةةة بالمدرسةةة ، ومةةنلإ المةةتعلم  درجةةة         

يةة ، والخصوصةية ، وخبةرات تعلةم مفتوحةة النهايةة وتيةر محةددع مسةبقاب بشةكل صةارم كةالخبرات عالية مةن الحر 
والةةتعلم النشةةط فةةي جةةوهره أساسةةاب لمةةا يعةةرف بةةالتعلم الأصةةيل ف الةةذي ،  (89:  2001التقليديةةة  ." )عصةةر ، 

تعلم فةي كةل يعتبر أحد الاتجاهات الحديثة الآن حيث يستهدف تحقيق أ صةى نمةو يمكةن أن يصةل إليةه كةل مة
 2002جانةةةةب مةةةةن جوانةةةةب النمةةةةو) العقليةةةةة ، النفسةةةةية ، الاجتماعيةةةةة ، الجسةةةةمية ( ، حيةةةةث ذكةةةةر ) هنةةةةدي ، 

:196 .) 
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يعتبر التعلم النشط محور العملية التعليمية ،الذي يقوم على مشاركة المتعلم والمعلم في عملية التعلم 
كل مشترك ، وهذا يقود إلى اكتساب المتعلم ، وأن يكون تعلم المو ف التعليمي  ائما بين الطرفين وبش

للمعلومات والمهارات بشكل فعال ، إضافة إلى بقائها لمدع طويلة في ذاكرع المتعلم ، ويعمل التعلم النشط 
يركز التعلم النشط  على مشاركة المتعلم في العملية ( ، و 244:  2003على تنمية مهارات التفكير )زيتون ، 

بط بين ما يقدم داخل ترفة الصف وتبين احتياجات المجتم  والمحيط ف من خلال توجيه التعليمية ، وعلى الر 
الطلبة نحو أساليب تعلم مختلفة ، يستطيعون من خلالها ربط المفاهيم والمهارات العلمية م  تطبيقات منطلقة 

 ( .P511Kirk Wood,2002,من مشكلات مأخوذع من المجتم  المحلي . )
 تتمثل  أهداف التعلم النشط في التالي:  نشط :. أهداف التعلم ال2
 . تشجي  الطلبة اكتساب مهارات التفكير العديدع ، و تشجيعهم  على القراءع النا دع . 1
 . التنوي  في الأنشطة التعليمية الملائمة للطلبة ف لتحقيق الأهداف التربوية المنشودع. 2
 المعرفة المتنوعة،تشجيعهم  على طرئ الأسئلة المختلفة.. دعم الثقة بالنفس لدى المتعلمين نحو ميادين 3
 . تشجي  الطلبة على حل المشكلات ،وتحديد كيفية تعلمهم للمواد الدراسية المختلفة .4
 .   ياس  درع الطلبة على بناء الأفكار الجديدع ، وتنظيمها .5
 ب والتقويم (.تشجي  الطلبة على اكتساب مهارات التفكير العليا ) التحليل والتركي6
 .  تطوير دافعية داخلية لدى المتعلمين لحفزهم على التعلم .7
. تسهيل الةتعلم مةن خةلال مةرور المتعلمةين بخبةرات عمليةة مرتبطةة بمشةكلات  حقيقيةة ) الخليلةي وآخةرون ، 8

 (. 146ة  144: 2004
ن المعلومةةة عةةن طريةةق و يةةرى الباحةةث أن جميةة  أهةةداف الةةتعلم النشةةط تعمةةل علةةى إكسةةاب المتعلمةةي         

المةةرور بةةالخبرات المختلفةةة وبطةةرق عديةةدع ومتنوعةةة تةُةذهِب الملةةل عةةنهم وتحفةةزهم للةةتعلم وتشةةجعهم علةةى تعلةةيم 
 أنفسهم.

 : تتمثل خصائا التعلم النشط  بالآتي : خصائص التعلم النشط. 3
إلةةى نتةةائ  تعليميةةة  .الأنشةةطة تتمركةةز حةةول حةةل المشةةكلات و التوصةةل2الةةتعلم موجةةه لصةةاللإ الطلبةةة .     (1

( 5( الأنشةةةطة يوجههةةةا الطلبةةةة :4اعتبةةةار المعلةةةم ميسةةةر وموجةةةه ودليةةةل للمعةةةارف .               (3هادفةةةة :
الاعتمةةاد  (7التركيةةز علةةى الإبةةداع والإلهةةام : (6الاهتمةةام بالتغذيةةة الراجعةةة المسةةتمدع مةةن الخبةةرات التعليميةةة : 

 .حكم على مهارات على استراتيجيات تقييم موثوق بها من أجل ال
إذا أردنا أن نصل إلى جعل هةذا الصةف نشةطاب تمامةاب يجةب حةث الطلبةة باسةتمرار علةى إبةراز أفضةل          

 ( .2: 2008ما عندهم من  درات وخبرات )هارمن ، 
تتمثةل بيئةة الصةةف بأنهةا مجمةةل  العلا ةات القائمةة بةةين المعلةم وطلبتةةه، وبةين الطلبةةة  . بيئية الييتعلم النشييط :4
عضهم م  البعض ، ومن المواصفات الرئيسة في بيئة التعلم النشط أنها تساهم في التحول من التركيةز علةى ب

المعلةةةةم ، إلةةةةى التركيةةةةز علةةةةى المةةةةتعلم ف ممةةةةا يجعلهةةةةا أكثةةةةر إثةةةةارع للدافعيةةةةة ، ومواءمةةةةة لتنةةةةوع بيئةةةةات الةةةةتعلم ،  
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. بيئةة  2يطبةق فيهةا المةتعلم مةا تعلمةه . . يقدم بيئةة حقيقيةة تةرتبط بمشةكلات العةالم الفعلةي 1واهممواصفاتها: 
.  التأكيةد علةى بنةاء المعرفةة  3التعلم النشط تدعم التعاون في بناء المعرفة ف في ظل التفاوض الاجتمةاعي . 

 (. 173ةة 170:  2002بدلاب من سردها  ) زيتون ، 
ط وتتنوع أدواره ،وعلى الرتم من تتعدد مهام المعلم في التعلم النش. د ر المعلم  المتعلم في التعلم النشط :5

 أن المتعلم في التعلم النشط يتحمل العبء الأكبر في عملية تعليمه ، إلا أن للمعلم دورا مهما يتمثل في : 
.مراعاته للقيم والاتجاهات والميول والاهتمامات لدى الطلاب 2.مراعاته للفروق الفردية بين الطلاب .      1
. 
.مراعاع التكامل بين المواد الدراسية 4تشاف المعارف والمعلومات بأنفسهم ..مساعدع الطلاب على اك3

. إشراك جمي  الطلاب في أنشطة التعلم 6..إثراء بيئة التعلم بالوسائل والأساليب الحديثة .       5المختلفة  
 ( . Turnwald , 1994 , p , 21 Seeker&.تزويد الطلاب بالتقويم التكويني والتغذية الراجعة .    )7
تكتمل عملية التعلم النشط بفاعلية وبنجائ ، فان الأمر لا يقتصر على  يام المعلم الناجلإ بالدور المهم  

والأساس فيها من طريق توفيره للفرا التعليمية الكثيرع والمتنوعة فحسب ، بل ينبغي على الطالب كذلك أن 
تعليم نفسه بنفسه تحت إشراف معلمه .ويندي المتعلم يهتم بالدور الأهم والأكثر حيوية في تحمل المسنولية ل

يمارس التفكير والتحليل في حل المشكلات التي تواجهه ،   -1أدواره المختلفة  في التعلم النشط كما يأتي : 
  -3يفكر تفكيرا تأمليا ايجابيا في طريقة تعلمه ، وجودع هذا التعلم ، ونوعيته .  -2بحيث يقدم حلولا ذكية

 مصادر المعرفة ، ويصل إليها ، ويتواصل معها بفاعلية وكفاءع.يبحث عن 
 إن من أهم المعو ات التي تواجه التعلم النشط هي : .مع قات التعلم النشط :6

 أولا : مقاومة التغيير .       ثانياب : معو ات مرتبطة بتطبيق التعلم النشط :
 طة بالمتعلمثالثاب : معو ات مرتبطة بالمعلم.رابعاب : معو ات مرتب

. التعةةود والراحةةة علةةى أسةةاليب الةةتعلم التقليديةةة وعةةدم الرتبةةة فةةي التغييةةر وبالتةةالي عةةدم المشةةاركة فةةي الةةتعلم 1
:  2006. عدم وجود خبرع للمتعلم في أسةاليب الةتعلم النشةط )سةعادع ، 3. ضعف الثقة بالنفس .   2النشط .
403 .) 

ان  صةر زمةن الحصةة الدراسةية ، و زيةادع أعةداد المتعلمةين :  يضيف الباحث  أن من مع قيات اليتعلم النشيط
 في بعض الصفوف اضافة الى الخوف من فقد السيطرع على المتعلمين .

 المح ر الثاني: الفرم ال رائي.

يختلف الناس في  درتهم على القراءع ، فالذين يمارسون القراءع منذ مدع طوية يميلون الى الفرم ال رائي :أ لًا:
رنونه فهماب أسرع وأيسر من الفهم الذي يحققه القرّاء المبتدئون ، فالقار  القديم يثري  دراته بخبرات فهم ما يق

تأسيسية أكثر من القار  الجديد ، فهو يستطي  استعمال خبراته في اضافة معلومات مهمة ، ربما لم يفصلإ 
القار  وخبرته في عملية على معنى عنها النا ، لذا فأن استيعاب المادع المقروءع يتطلب استحضار معرفة 
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(.ويرى ) سمث( ان الفهم القرائي عملية مركبة معقدع تتضمن ربط  331:  2000من الكلمات ) أحمد ، 
المعلومات التي يكشف عنها النا المقروء بخبرات القار  السابقة ، وبذلك يصعب على المرء ان يصف 

موضوء القراءع ، وتحليل العلا ات التي تربط بين اجزائه  نفسه بأنه  ار  ماهر ما لم يمعن في التفكير في
المختلفة ، وربط الأفكار التي يطرحها كاتب النا بما لديه من معلومات سابقة عن موضوع النا ويوازنها 

 (( Smith , 1977 , 169 – 184بما تعلمه من  بل ) 
 هم ثلاث مكونات أساسية هي :تتضمن عملية فهم النا القرائي ف ثانياً:مك نات الفرم ال رائي :

فهم المفردات : وفيها يفهم القار  مفردات النا باستخلاا معانيها وتفسيرها استناداب الى خلفيته  (1
 المعرفية .

فهم الجملة : وفيها يسعى القار  الى فهم الجملة وتديد علا تها بالجملة التي سبقتها ، ويتطلب  (2
 ن فهم الجملة واستيعابها .ذلك معرفة القار  بقواعد النحو لتمكنه م

فهم الفقرع : وفيها يتعين على القار  فهم الجمل وادراك تنظيمها وترتيبها ، والعلا ات التي بينها ،  (3
 (.  Durkin and Dolores , 1995 , 122حتى يتمكن من فهم النا)

بعناية الكثير من المربين  يتمت  الفهم القرائي بأهمية كبيرع ، لذا فقد حظي  ثالثاً: مرارات الفرم ال رائي:
 الذين بحثوا في مهاراته وأنماطه  ، وان من اهم مهارات فهم المقروء هي :

 ة مهارع تحديد الفكرع العامة للنا المقروء.

 ة مهارع تحديد الأفكار الثانوية او الفرعية للنا المقروء.
 ة مهارع تحديد الكلمات المفتاحية للنا المقروء.

 وراء السطور من معانٍ وأفكار ودلالات .ة مهارع معرفة ما 
 ة مهارع نقد المقروء واصدار الحكم عليه .

 ة مهارع الاحتفاظ بالمقروء.
 ة مهارع استعمال الأفكار في موا ف حياتية مختلفة وجديدع .
 (. 79:   2007ة مهارع اعطاء الرمز اللغوي معناه الخاا . ) حراحشة ، 

: اختلف الباحثون في تصنيف الفهم القرائي من حيث عدد مستوياته، الا انه  رابعاً: مست يات الفرم ال رائي
 يمكن ملاحظة وجود تشابه كبير بين هذه التصنيفات  ومن أشهر التصنيفات :

 (تصنيف )تران( الذي يتألف من ثلاثة مستويات هي :1

للمفردات وادراك ، والذي يشير الى  درع القار  الى تحديد المعاني المناسبة المستوى الحرفي .‌أ
 معاني الجمل والفقرات ، ويستطي  الاجابة حول الأفكار.

المستوى التفسيري: ويتضمن القدرع على تكوين استنتاجات واستدلالات منطقية، ووصف  .‌ب
 العلا ات ، وا ترائ عنوان جديد للنا.
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لمشتقة المستوى التطبيقي: ويتضمن القدرع على موازنة الأفكار المتضمنة في النا م  تلك ا .‌ت
منه ، والقدرع على توظيف المقروء في حل المشكلات ، وتعيين القيم المرتبطة بعلا ات م  

 (. Strain , 1976 , 132أفكار النا ) 

2 ( )Harris &  Smith , 1992   ) ( ان هنالك أربعة مستويات يمارسها القار  عند القراءع وهي ،
 يق .عملية التحديد ، التحليل ، التقويم ، والتطب

3)(Thompson , 2000)  فيصنف مستويات الفهم القرائي الى ) المستوى الحرفي ، المستوى الاستنتاجي
 ، المستوى التقويمي ، المستوى النا د .

 العوامل المنثرع في الفهم القرائي :
 . القدرع على استنتاا الأفكار.2المعرفة والالمام التام بالمفردات       (1
 ( .  Anderson , 1972 : 82رع الرئيسة  .) القدرع على فهم الفك (2

 ثانياً : دراسات ساب ة
يتضمن هذا الفصل عرضاب لبعض الدراسات  ذات العلا ة بموضوع البحةث الحةالي ومنا شةتها، مرتبةة 

 على وفق تسلسلها الزمني .
 أ لًا : دراسات تنا لت التعلم النشط 

عصف الذهني في تحصيل طلاب الصف الراب  العام في عنوان الدراسة "أثر ال (: 2004.دراسة)الجب ري، 1
 –مادع الأدب والنصةوا وتنميةة التفكيةر الابتكةاري لةديهم"، أجريةت هةذه الدراسةة فةي جامعةة بغداد/كليةة التربيةة 

ابةةةن رشةةةد واسةةةتهدفت معرفةةةة )أثةةةر العصةةةف الةةةذهني فةةةي تحصةةةيل طةةةلاب الصةةةف الرابةةة  العةةةام فةةةي مةةةادع الأدب 
( طالبةاب اختيةروا عشةوائياب ضةمن شةعبتين 51الابتكةاري لةديهم. بلة  أفةراد عينةة البحةث)والنصوا وتنمية التفكير 

( طالبةةاب والثانيةةة ضةةابطة 25الأولةةى تجريبيةةة تةةدرس الأدب والنصةةوا بأسةةلوب العصةةف الةةذهني عةةدد افرادهةةا)
مةةادع ،. ةةاس تحصةةيل طةةلاب المجمةةوعتين فةةي  ( طالبةةاب 26تةةدرس الأدب والنصةةوا بالطريقةةة التقليديةةة وعةةددها)

الأدب والنصةةوا مةةن خةةلال الاختبةةار التحصةةيلي البعةةدي الةةذي أعةةده الباحةةث بنفسةةه، والصةةاللإ لإجرائةةه علةةى 
البيئة العربية فقد طبقه الباحث في بدايةة التجربةة ونهايتهةا. وباسةتعمال الوسةائل الإحصةائية توصةل البحةث إلةى 

( بين درجات طلاب المجموعتين التجريبيةة 0،05النتائ  الآتية: ان هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى)
والضةةابطة فةةي الاختبةةار النهةةائي لمةةادع الأدب والنصةةوا وفةةي اختبةةار القةةدرع علةةى التفكيةةر الابتكةةاري لصةةاللإ 

 (.382-381:  2010المجموعة التجريبية)زاير، 
والتقةويم الةوا عي  عنوان الدراسة )أثر بعض استراتيجيات التعلم النشةط ،( :  2007دراسة ) عبد الرحمن ، .2

في تنمية بعض مهارات التعبير التحريري (.أجريت هذه الدراسة في جمهورية مصر ،تكونةت عينةة الدراسةة مةن 
تلاميذ الصف الأول الإعدادي ،  وُ سرم ت إلى أرب  مجموعات : ثلاث تجريبية ومجموعة ضةابطة  ، اسةتخدام 

تمةةدت الدراسةةة الةةتعلم النشةةط ، والتقةةويم الةةوا عي ف فةةي تنميةةة الباحةةث ثلاثةةاب مةةن اسةةتراتيجيات الةةتعلم النشةةط ، اع
بعةةض مهةةارات التعبيةةر التحريةةري ، والتةةي تمثلةةت فةةي : إسةةتراتيجية العصةةف الةةذهني وحةةل المشةةكلات ، والةةتعلم 
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البنةةائي ، والةةتعلم التعةةاوني . ، وتوصةةل الباحةةث إلةةى النتةةائ  التاليةةة : و ةةد توصةةل الباحةةث إلةةى النتةةائ  التاليةةة : 
وق الثلاث مجموعات التجريبية علةى المجموعةة الضةابطة فةي التطبيةق البعةدي لمهةارات توظيةف الأفكةار فةي تف

موضةةوعات التعبيةةر التحريةةري ، وأوصةةت الدراسةةة بتجريةةب اسةةتخدام اسةةتراتيجيات الةةتعلم النشةةط المسةةتخدمة فةةي 
 (. 83ة  1: 2003هذه الدراسة )عبد الرحمن ، 

نجزت هةذه الدراسةة فةي مصةر، واسةتهدفت تعةرف فاعليةة اسةتراتيجيات الةتعلم أُ ( :2009. دراسة  ) الطيا ، 3
النشط في التحصيل الدراسيّ في مقرر اللغة العربية، والمهارات الحياتية عند تلاميةذ الصةف الخةامس الابتةدائيّ 

تلميةةذاب،  (160، اختةةار الباحةةث بنحةةوٍ عشةةوائيّ شةةعبتين مةةن الصةةف الخةةامس الابتةةدائي، بلةة  عةةدد أفةةراد العينةةة )
موزعين بالتسةاوي علةى مجمةوعتي الدراسةة )التجريبيةة، والضةابطة(، درس الباحةث نفسةه مجمةوعتي الدراسةة فةي 
التجربةةة التةةي اسةةتمرت فصةةلاب دراسةةياب كةةاملاب، ولتحقيةةق أهةةداف الدراسةةة أعةةد الباحةةث اختبةةاراب للتحصةةيل فةةي اللغةةة 

ختبةةارات بالصةةدق والثبةةات، طبةةق الباحةةث الاختبةةارين علةةى العربيةةة، واختبةةاراب للمهةةارات الحياتيةةة، اتسةةمت هةةذه الا
طلبةةة المجمةةوعتين بعةةد انتهةةاء التجربةةة، وتوصةةل إلةةى أن طلبةةة المجموعةةة التجريبيةةة الةةذين دُررسةةوا باسةةتراتيجيات 
الةةتعلم النشةةط حققةةوا تفو ةةاب علةةى طلبةةة المجموعةةة الضةةابطة الةةذين دُررسةةوا بالطريقةةة التقليديةةة، فةةي تحصةةيل اللغةةة 

 (.2001ربية والمهارات الحياتية)الطيب : الع
 ثانياً : دراسات تنا لت فرم الم ر   :

عنوانهةةا " فعاليةةة اسةةتراتيجية التسةةانل الةةذاتي فةةي تنميةةة بعةةض مهةةارات الفهةةم ( :2009.دراسيية ) العييذيفي ، 1
ة عشةوائية بلة  اختةار الباحةث عينة،  القرائي لدى طلاب الصف الأول الثانوي " ، أجريت الدراسة فةي السةعودية

( 25( طالبةةاب ، وزعةةوا علةةى مجمةةوعتين الأولةةى تجريبيةةة ، والثانيةةة ضةةابطة و ةةد تةةم تةةوزيعهم الةةى )50حجمهةةا )
طالبةةاب لكةةل مجموعةةة ، وتمثلةةت أداع الدراسةةة  ائمةةة مةةن مهةةارات الفهةةم القرائةةي المناسةةبة للطةةلاب ، و ةةد تةةم اعةةداد 

قةرع . اسةتعمل الباحةث الوسةائل الاحصةائية الآتيةة ) المتوسةط ( ف32اختبار الفهم القرائي وتكون الاختبار من ) 
 -الحسةةةةةابي، الانحةةةةةراف المعيةةةةةاري، ومعادلةةةةةة سةةةةةبيرمان ، ومعادلةةةةةة كةةةةةوبر، ومعامةةةةةل السةةةةةهولة،وتحليل التبةةةةةاين 

Ancova وتوصةةلت الدراسةةة الةةى :وجةةود فةةروق ذات دلالةةة احصةةائية فةةي التحصةةيل البعةةدي فةةي مهةةارات الفهةةم )
 : أ( 2009ط التحصيل القبليلصاللإ طلاب المجموعة التجريبية .) العذيفي ، القرائي وذلك بعد ضب

وعنوانهةا " أثةر اسةتراتيجيات مةاوراء المعرفةة فةي الفهةم القرائةي وتنميةة التفكيةر  ( :2011دراسة ) الأسيدي ، .2
ي جامعةة بابةل الابداعي لدى طالبات الصف الراب  العلمي في مادع المطالعة" ، اجريت الدراسة في العةراق ، فة

ة كلية التربية صفي الدين الحلي ، اختار الباحث عشوائياب اعدادية الثورع للبنات وبالطريقة نفسها اختةار الباحةث 
( طالبةةة ، 37( طالبةةة والثانيةةة ضةةابطة وعةةدد طالباتهةةا )43شةةعبتي ) أ ، ب( الأولةةى تجريبيةةة  وعةةدد طالباتهةةا )

الفهم القرائي ، واختبار التفكير الابداعي علةى طالبةات المجمةوعتين ، أما أداع الدراسة فقد طبق الباحث اختبار 
( ، ومربةة  كةةاي ، ومعامةةل ارتبةةاط بيرسةةون ، ومعامةةل تمييةةز  T- testو ةةد اسةةتعمل الباحةةث الاختبةةار التةةائي )

ة الفقةرع ، وفاعليةةة البةةدائل تيةر الصةةحيحة( ، و ةةد توصةةلت الدراسةة الةةى :هنةةاك فةروق بةةين المجمةةوعتين التجريبيةة
 ( .3 – 1:  2011والضابطة في الفهم القرائي ، والتفكير الابداعي لمنفعة المجموعة التجريبية . )الأسدي، 
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بعةةد أن عةةرض الباحةةث الدراسةةات السةةابقة ، يحةةاول ثالثيياً : م اةنيية بييين الدراسييات السيياب ة  الدراسيية الحالييية: 
 حالية على النحو الآتي :الكشف عن أوجه الشبه والاختلاف بين هذه الدراسات ودراسته ال

(الةى أثةر 2004تباينت الدراسات السابقة في أهدافها بتباين مشةكلاتها ،هةدفت دراسةة)الجبوري، ي الأهداف : 1
العصف الذهني في تحصيل طلاب الصف الراب  العةام فةي مةادع الأدب والنصةوا وتنميةة التفكيةر الابتكةاري 

لةى معرفةة أثةر اسةتراتيجيات الةتعلم النشةط فةي تنميةة التعبيةر ( ا2007لديهم ، و د هةدفت دراسةة عبةد الةرحمن )
( الى معرفة أثر التعلم النشط في تحصيل مقرر اللغة العربية ، 2009التحريري ، كما هدفت دراسة الطيب ) 

الةةةى  التعةةةرف علةةةى فعاليةةةة اسةةةتراتيجية التسةةةانل الةةةذاتي فةةةي تنميةةةة بعةةةض (2009وهةةةدفت دراسةةةة  الحةةةذيقي ) 
( الةةى التعةةرف 2011لقرائةةي لةةدى طةةلاب الصةةف الأول الثةةانوي " ، وهةةدفت دراسةةة الأسةةدي ) مهةةارات الفهةةم ا

علةةى أثةةر اسةةتراتيجيات مةةاوراء المعرفةةة فةةي الفهةةم القرائةةي وتنميةةة التفكيةةر الابةةداعي لةةدى طالبةةات الصةةف الرابةة  
النشةةط فةةي تنميةةة  ، أمةةا الدراسةةة الحاليةةة فقةةد هةةدفت إلةةى معرفةةة أثةةر أسةةلوب الةةتعلمالعلمةةي فةةي مةةادع المطالعةةة

 مهارات  التعبير الإبداعي لدى طلاب الصف الخامس العلمي.
 2004تباينت الدراسات السابقة في أمةاكن إجرائهةا ، فقةد أجريةت دراسةة الجبةوري) ي مكان إجرا  الدراسة:2

(  فةي مصةر ،واجريةت 2009(، ودراسةة  الطيةب)2007( في جامعة بغداد ، واجريت دراسة عبد الرحمن)
( فةةةي العةةةراق ، أمةةةا الدراسةةةة  2011( فةةةي السةةةعودية ، واجريةةةت دراسةةةة الأسةةةدي )2009الحةةةذيقي )  دراسةةةة

 الحالية فقد أجريت في العراق في مركز محافظة بابل.
تباين الدراسات السابقة في المرحلة الدراسية التي طبقت فيها هذه الدراسات تجاربها ، ي المرحلة الدراسية:3

م تنفيذها على عينة من طلبة المرحلة الإعدادية ، و د أجريت دراسة  عبد ( ت2004فدراسة الجبوري) 
( على طلبة الأول 2009( على طلاب  الأول الإعدادي ،كما تم تطبيق دراسةالطيب) 2007الرحمن )

( على طلبة الصف الأول الثانوي، واجريت دراسة الأسدي 2009المتوسط ، وتم تنفيذ دراسة الحذيقي )
لبة الصف الراب  العلمي ، أما الدراسة الحالية فقد تم تطبيقها على طلاب)الصف ( على ط2011)

 الخامسالأدبي     .
( 2009( و ) الطيةةةب،2007(،و ةةد اجريةةت دراسةةتيعبد الةةرحمن )2004أجريةةت دراسةةةةالجبوري) ييي الجيينس :4

لدراسةة الحاليةة ( علةى جةنس الةذكورأما ا2011( و الأسةدي )2009على الذكور،و د اجريةت دراسةتي الحةذيقي)
 تم تطبيقها على الذكور أيضاب ، وبذلك طابقت الدراسات التي تم ذكرها .

اختيةةار العينةةة فةةي الدراسةةات السةةابقة جميعهةةا تةةم بالطريقةةة العشةةوائية، أمةةا الدراسةةة الحاليةةة ييي اختيييار العينيية: 5
 تتفق م  الدراسات السابقة في اختيار العينة بصورع عشوائية.

لت الدراسةةات السةةابقة التةةي رمةةت الةةى معرفةةة أثةةر العلةةم النشةةط الةةى وجةةود فةةروق ذات دلالةةة توصةة. النتييائج :6
احصةةائية بةةين المجموعةةة التجريبيةةة والمجموعةةة الضةةابطة لصةةاللإ المجموعةةة التجريبيةةة ، أمةةا الدراسةةتان اللتةةان  

يةةة، أمةةا نتةةائ  خصةةتا الفهةةم القرائةةي  اظهةةرت ان هنةةاك فةةروق ذات دلالةةة احصةةائية ولصةةاللإ المجموعةةة لتجريب
 الدراسة الحالية فسيرد ذكر النتيجة التي توصلت اليها عند عرض نتيجة البحث في الفصل الراب  .
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 الفصل الثالث                                               

جرا اته  منرجية البحث  ا 

 ق هدف البحث ومتطلباته .اتب  الباحث المنه  التجريبي الذي وجده ملائماب لتحقيأ لا / منرج البحث:
 ثانياً / التصميم التجريبي :

إن اختيار التصميم التجريبةي يعةد أولةى الخطةوات التةي علةى الباحةث تنفيةذها، لأن الاختيةار السةليم يضةمن    
للباحةةةث الوصةةةول إلةةةى نتةةةائ  د يقةةةة وسةةةليمة، ويتو ةةةف تحديةةةد نةةةوع التصةةةميم التجريبةةةي علةةةى طبيعةةةة المشةةةكلة، 

نبغي الاعتراف من البداية أن البحوث التربوية لةم تصةل بعةد إلةى تصةميم تجريبةي يبلة  حةد وظروف العينة، وي
الكمةةال مةةن الضةةبط، لأن تةةوافر درجةةة كافيةةة مةةن ضةةبط المتغيةةرات أمةةر بةةال  الصةةعوبة بحكةةم طبيعةةة الظةةواهر 

روف البحةةةث ( .لةةةذلك اعتمةةةد الباحةةةث تصةةةميماب تجريبيةةةاب ملائمةةةاب  لظةةة 58:  1968التربويةةةة المعقةةةدع)الزوبعي، 
 (  الآتي :1الحالي وذا ضبط جزئي  فجاء التصميم على الشكل )

 
 الأداة المتغير التابع المتغير المست ل المجم عة

 التجريبية
 أسل ا التعلم النشط

 

 ) المطالعة(  
 فرم الم ر   

اختبار فرم 
 الم ر  

 المطالعة   الطري ة الت ليدية الضابطة

 ( التصميم التجريبي الذي اعتمد في الدراسة 1شكل )                   
 ثالثاً / مجتمع البحث  عينته :

من متطلبات البحث الحالي اختيار إحدى المدارس الثانوية أو الإعداديةة فةي محافظةة بابةل ومةن مةدارس      
عمال الذكور فقط على أن لا يقل عدد شعب الصف الخامس الادبي فيها عن شةعبتين، فعمةد الباحةث الةى اسةت

( مةةةن بةةين مةةدارس مديريةةةة تربيةةة محافظةةةة بابةةل ) مركةةةز عالاختيةةار القصةةدي فاختةةةار إعداديةةة ) الامةةةام علةةي 
جراء التجربة فيها، وجاء الاختيار  صدياب للأسباب الآتية:  -المحافظة( ، لتكون عينة للبحث الحالي وا 

 ته .إبداء إدارع المدرسة الرتبة في التعاون م  الباحث في أجراء تجرب-1 
 ( ثلاث شعب دراسية للصف الخامس العلمي . 3إِنَّ المدرسة تضم) -2
ليها. -3   رب مو   المدرسة من سكن الباحث وسهولة التنقل منها وا 

و بةةةل البةةةدء بالتةةةدريس زار الباحةةةث المدرسةةةة المختةةةارع، ووجةةةد إنهةةةا تضةةةم ثةةةلاث شةةةعب دراسةةةية  للصةةةف      
(، 1( طالبةةةاب ،ملحةةةق)108هةةةي ) أ ، ب ،ا( وعةةةدد أفرادهةةةا )2015/  2014الخةةامس الادبةةةي للعةةةام الدراسةةةي 

وبطريقةةةة الاختيةةةار العشةةةوائي البسةةةيط  اختيةةةرت شةةةعبة )أ( لتمثةةةل المجموعةةةة التجريبيةةةة التةةةي تةةةدرس المطالعةةةة 
 ( طالباب عند تدريس 40بأسلوب التعلم النشط وباستراتيجيته )بالعصف الذهني( والتي بل  عدد طلابها )
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( طالبةاب والتةي تةدرس 40في حين مثلت شعبة)ا( المجموعة الضابطة التةي بلة  عةدد طلابهةا)مادع المطالعة ، 
( طالبةةاب  ، وبعةةد اسةةتبعاد 80مةةادع المطالعةةة مةةن دون التعةةرض للمتغيةةر المسةةتقل .بلةة  عةةدد طةةلاب الشةةعبتين)

التجريبيةة ، وثلاثةة طةلاب مةن ( طةلاب، مةنهم طالبةان مةن المجموعةة 6الطلاب المخفقين الذين  بل  عةددهم )
( طالبا  لكل مجموعة  وجدول 37( طالبا، بوا  )74المجموعة الضابطة  لذا أصبلإ عدد أفراد العينة النهائي)

( يوضةةةلإ ذلةةةك .إن سةةةبب اسةةةتبعاد الطةةةلاب المخفقةةةين اعتقةةةاد الباحةةةث بةةةأنهن يمتلكةةةون خبةةةرات سةةةابقة عةةةن 1)
رات  ةد تةنثر فةي د ةة نتةائ  البحةث أو فةي السةلامة الداخليةة الموضوعات التي ستدرّس في التجربة، وهذه الخبة

للتجربة، وهذا ما جعل الباحث يستبعدهم من النتائ  فقط، إذ أبقى عليهم في داخل الصف حفاظاب على النظام 
 المدرسي .
 (1جد ل )

 عدد طلاا مجم عتي البحث قبل الاستبعاد  بعده
 

 المجم عة
الشع
 بة

عدد الطلاا 
 قبل الاستبعاد

عدد الطلاا 
 المخف ات

عدد الطلاا بعد 
 الاستبعاد

 التجريبية
 37 3 40          أ

 37 3 40 ا الضابطة

 المجم ع     
80 7 74 

 
حةةرا الباحةةث  بةةل الشةةروع ببةةدء التجربةةة علةةى تكةةافن طةةلاب مجمةةوعتي  رابعيياً / تكييافم مجميي عتي البحييث :

د تةنثر فةي سةلامة التجربةة علةى الةرتم مةن أن طةلاب البحث إحصائيبا فةي بعةض المتغيةرات التةي يعتقةد أنهةا  ة
 العينة من منطقة سكنية واحدع، ويدرسون في مدرسة واحدع، ومن الجنس نفسه  وهذه المتغيرات هي :

 التحصيل الدراسي للآباء . -1
 التحصيل الدراسي للأمهات . -2
 العمر الزمني لعينة البحث. -3

 (. 203/ 2012)  درجات اللغة العربية للصف الراب  للسنة الماضية -4
 .التحصيل الدراسي للآبا  :1

( إن مجمةةةوعتي البحةةةث متكافئتةةةان إحصةةةائيبا فةةةي تكةةةرارات التحصةةةيل الدراسةةةي 2يتبةةةين مةةةن الجةةةدول )     
( أصةةغر 0،   64( المحسةةوبة ) 2لةةلأب، إذ أظهةةرت نتةةائ  البيانةةات باسةةتعمال مربةة  كةةاي، أن  يمةةة ) كةةا

 ( . 3( ، وبدرجة حرية ) 0،05توى دلالة ) ( عند مس7، 82( الجدولية)2من  يمة) كا
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  ةةام الباحةةث بكتابةةة اسةةماء الشةةعب الدراسةةية ووضةةعها فةةي داخةةل كةةيس ثةةم طلةةب مةةن احةةد المدرسةةين باختيةةار 
 صاصتين من الثلاث الموجودع فكان الاختيار الأول لشعبة )أ( لتكون المجموعة التجريبية ، والاختيار الثاني 

 الضابطة.  لشهبة )د( لتكون المجموعة
 
 
 

 (2الجد ل )
 ( المحس بة  الجد لية. 2تكرارات التحصيل الدراسي لآبا  طالبات مجم عتي البحث  قيمة ) كا

عدد  التحصيل
أفراد 
العي
 نة

ي 
أ ر 
 ي
ك

 تا

ابتدا
 ئية

مت  
 سطة

إع
داد
ية 
  
مع
 هد

بك
ل  
ري
  

س 
فما 
ف 
 ق

درج
ة 
الحر 
 ية

مست    2قيمة كا
الدلالة 
0،05 

 المجم عة

 

المح
  بةس

الجد ل
 ية

1 8 4 3 37 التجريبية
2 

1
0 

3* 64 
  ،0 

 82 ،
7 

غير 
دال 
احصا
 ئياً 

    37 الضابطة
4 

   3 7  1
0 

1
3 

 
 .التحصيل الدراسي للأمرات :2

( إن مجمةةوعتي البحةةث متكافئتةةان إحصةةائيبا فةةي تكةةرارات التحصةةيل الدراسةةي لةةلأم، إذ 3يبةةدو مةةن جةةدول )    
( أصغر من القيمةة الجدوليةة 57،0 ( المحسوبة ) 2ستعمال مرب  كاي، إن  يمة) كاأظهرت نتائ  البيانات با

(87 ،7 . ) 
 (3جد ل )

 ( المحس بة  الجد لية 2تكرارات التحصيل الدراسي للأمرات   قيمة ) كا
التح
 صيل

حج
م 

ي
قرأ 

ابتد
 ائية

مت  
سط

إعد
ادية 

بكل ر 
ي س 

در 
ج

مست   2اقيمة ك
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المجم  
 عة

الع
 ينة

  
ي
ك
ت
 ا

أ   ة
معر
 د

فما 
 ف ق

ة 
ال
ح
ر 
 ية

المح
 س بة

الجد 
 لية

الدلا 
لة 
0،0
5 

التجري
 بية

37 4 5 6 13 9 3
* 

57  ،
0 

87 
،7 

غير 
دالة 
اح
صائ
 ياً 

الضابط
 ة

37 5 6 7 12 7 

 
( ان متوسةةط اعمةار طةلاب المجموعةة التجريبيةةة )  4يلحةظ مةن جةدول ).العمير الةمنيي لمجميي عتي البحيث: 3

(  185،  837( وان متوسط اعمار طلاب المجموعة الضابطة ) 46، 602ينها )  ( شهراب وتبا186، 784
 ( 653،0) ( المحسوبة Z( وان  يمة ) 30، 947شهراب وتباينها ) 

(، وهةةةذا يةةةدل علةةةى ان مجمةةةوعتي البحةةةث  0،05( عنةةةد مسةةةتوى )1،  96وهةةةي أ ةةةل مةةةن القيمةةةة الجدوليةةةة ) 
 متكافئتان احصائياب في العمر الزمني.

 ( 4جد ل )                                           
 (للعمر الةمني محس باً بالشر ر  للمجم عتين . zالمت سط الحسابي ،  التباين ،  قيمتا )

 المجم عة
عدد 
أفراد 
 العينة

المت سط 
 الحسابي

 

 التباين   

درج
ة 
الح
 رية

 ال يمة التائية
مس
ت   
الد
 لالة
0،
05 

المح
 س بة

الجد 
 لية

      التجريبية 
37 

784 ،
186 

  602 ،
46 

72 653 
، 0 

96  ،
1 

غير 
دالة 
اح
صا
 ئياً 

       الضابطة
37 

837  ،
185 

947 ،30 
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 دمجت الخليتان )يقرأ ويكتب ، وابتدائيةة( فةي خليةة واحةدع ، لكةون التكةرار المتو ة  فةي خليةة يقةرأ ويكتةب أ ةل 
 ( .3( وبذلك اصبحت درجة الحرية )5من )

 
للتأكةةةد مةةةن ان المجمةةةوعتين (:2013/ 2012رجيييات اللغييية العربيييية للصيييف الرابيييع للسييينة الماضيييية ) د.4

لعينتةةين مسةةتقلتين ، لمعرفةةة دلالةةة ( zمتكافئتةةان فةةي درجةةات اللغةةة العربيةةة اسةةتعمل الباحةةث معادلةةة اختبةةار ) 
 ( .5الفرق بين متوسطي درجات الطلاب فكانت النتائ  على ماهي علية في جدول ) 

 ( 5جد ل )                             
( ، )  المحس بة( لدرجات مجمي عتي البحيث فيي اللغية zالمت سط الحسابي ،  التباين ،  قيمتا ) 

 (  2013/2014العربية للعام الدراسي )

 المجم عة
عدد 
أفراد 
 العينة

المت سط 
 الحسابي

 التباين 
درجة 
الحر 
 ية

 ال يمة التائية
مس
ت   
الد
 لالة
0،
05 

المح
 س بة

الجد 
 لية

،  619 80، 964  37      التجريبية 
65 

72 168 
 ،1 

196 
 ،1 

غير 
دالة 
اح
صا
 ئياً 

       الضابطة
37 

757  ،78 346  ،
64 

 
( 1،  196( هي أ ل من القيمة الجدولية البالغة ) 1،  168( المحسوبة )z(ان  يمة ) 5يلحظ من جدول )
 ( وهذا يدل ان المجموعتين متكافئتان في هذا المتغير .  72( وبدرجة حرية )0،05عند مستوى دلالة )

 خامساً / ضبط المتغيرات الدخيلة :
علةةى الةةرتم مةةن تطةةور العلةةوم التربويةةة والنفسةةية ومحاولتهةةا اللحةةاق بةةالعلوم الطبيعيةةة فةةي د ةةة الإجةةراءات، وفةةي 

ي فةةهنهم يةةدركون الصةةعاب التةةي تةةواجههم فةةي كثةةرع اسةةتعمالات المتخصصةةين فةةي هةةذا المجةةال للمةةنه  التجريبةة
عةةزل متغيةةرات الظةةواهر التةةي يدرسةةونها، أو ضةةبطها، لأن الظةةواهر السةةلوكية تيةةر ماديةةة ومعقةةدع تتةةداخل فيهةةا 

 ( . 204 -203:  1984العوامل وتتشابك) همام ، 



 2015مجلة أبحاث ميسان ،المجلد الحادي عشر ، العدد الحادي والعشرون ، السنة 
 

 267 

احةث  ةدر الإمكةان وزيادع على ما تقدم من إجراءات التكافن الإحصائي بين مجمةوعتي البحةث، حةاول الب     
تفادي أثر بعض المتغيرات الدخيلة في سير التجربة، ومن ثم في نتائجها، وفيمةا يةأتي هةذه المتغيةرات الدخيلةة 

 وكيفية ضبطها :
تفادي أثر هذا المتغير في نتةائ  البحةث،  - در المستطاع  –: حاول الباحث  الفر ق في اختيار العينة -1

 ئي بين طلاب مجموعتي البحث التجريبية والضابطة.ومن خلال إجراء التكافن الإحصا
: اسةةةتعمل الباحةةةث أداع موحةةةدع وهةةةي عبةةةارع عةةةن  اختبةةةار لفهةةةم المقةةةروء لمجمةةةوعتي البحةةةث  أداة ال يييياس -2

 التجريبية والضابطة
. لةةم يتعةةرض طةةلاب مجمةةوعتي البحةةث الةةى أي ظةةرف طةةار  أو حةةادث يعر ةةل سةةير ييي الحيي ادث المصيياحبة 3

 ها أو ينثر بالمتغير التاب  بجانب تأثير المتغير المستقل .التجربة طوال مدت
 ي أثر الإجرا ات التجريبية :4
: حةةرا الباحةةث علةةى سةةرية البحةةث بالاتفةةاق مةة  إدارع المدرسةةة علةةى عةةدم إخبةةار الطةةةلاب  سييرية البحييثأ.

التجربةة ونتائجهةا بطبيعة البحث وهدفه، كي لا يتغير نشاطهم أو تعاملهم م  التجربة مما  د ينثر فةي سةلامة 
. 
: كانت مدع التجربة موحدع ومتساوية لطلاب مجموعتي البحةث التجريبيةة والضةابطة إذ بةدأت  مدة التجربة.ا

 . 2015/ 1/ 22، وانتهت بتأريخ 24/11/2014بتأريخ الأثنين 
طةةلاب  : فيمةةا يتعلةةق باحتمةةال تةةداخل تةةأثير هةةذا العامةةل فةةي نتةةائ  التجربةةة، درس الباحةةث نفسةةهت. المييدرس 

مجمةةوعتي البحةةث التجريبيةةة والضةةابطة، وهةةذا يضةةفي علةةى نتةةائ  التجربةةة درجةةة مةةن الد ةةة والموضةةوعية، لأن 
إفْةةةراد مةةةدرس لكةةةل مجموعةةةة يجعةةةل مةةةن الصةةةعب رد النتةةةائ  إلةةةى المتغيةةةر المسةةةتقل فقةةةد تعةةةزى إلةةةى تمكةةةن أحةةةد 

 من العوامل . المدرسين من المادع أكثر من الآخر أو إلى صفاته الشخصية أو إلى تير ذلك
 ج.تحديد المادة العلمية ) م ض عات مادةالمطالعة( :

المطالعةةة  مةةادع محةةددع يلتةةزم بهةةا المدرسةةون ، وهنةةاك توجيهةةات عامةةة وضةةعتها وزارع التربيةةة تنكةةد أهميةةة      
 هذه المادع ولكنها لم تقدم موضوعات مقررع يختار منها المدرسون وألزمتهم  إعطةاء هةذه الموضةوعات  خةلال

( موضةوعا  مةةن مواضةةي  كتةةاب المطالعةةة المقةةرر تدريسةةه 12وأعةةد الباحةةث اسةةتبانة شةةملت )  ،  العةام الدراسةةي
لطلاب الصةف الخةامس الأدبةي ، لاختيةار )سةت( مواضةي  مةن  بةل  الخبةراء لتدريسةها للمجمةوعتين التجريبيةة 

 ( .3والضابطة  ، ملحق )
سلوكية لأي برنام  الخطوع الأساس في بنائه، لأنها تعد صياتة الأهداف الح.صياغة الأهداف السل كية:

تساعد المدرستحديد محتوى المادع المتعلمة، والعمل على تنظيمها ، وتمثل المعيار الأساس في تقويم 
العملية التعليميةوتساعد صياتة الأهداف السلوكية المدرس على تحديد ظروف التعلم المناسبة لمختلف 

لم تعلمها ، وهذا يعني أن مسنولية المدرس أكبر من مجرد وصف العمل المهمات التي ينبغي للمتع
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التربوي أو صياتة الأهداف في عبارات سلوكية فهي تضم أيضاب تصنيف الأهداف. المصوتة على 
 ( . 106: 1986أبو حطب ، )الفئات السلوكية التي تنتمي إليها

العة للمرحلة الإعدادية التي أعدتها وزارع وبعد اطلاع الباحث على الأهداف العامة لتدريس مادع المط
التربية، صاغ أهدافاب سلوكية في ضوء هذه الأهداف وفي ضوء طبيعة البحث الحالي ومحتوى المادع 

(هدفاب 60العلمية المقرر تدريسها في أثناء التجربة، مراعياب تصنيف بلوم من المجال المعرفي، فبل  عددها)
المحكمين لبيان آرائهم في سلامة صياتتها وشمولها المادع العلمية سلوكياب عُرضت على مجموعة من 

( %80ود ة تصنيفها، وفي ضوء آرائهم وملاحظاتهم عدلت بعض الأهداف التي لم تحصل على نسبة)
( هدفاب سلوكياب للمجموعة التجريبية، 25( هدفاب سلوكياب بوا   )55وبل  عدد الأهداف بصيغتها النهائية)

 ( .4لوكياب للمجموعة التجريبية الضابطة ملحق)( هدفاب س30و)
 خ.الخطط التدريسية :

أعد الباحث خططاب تدريسية لمجموعتي البحث والتي سيتم تدريسها في أثناء التجربة، فقد أعد ) ست( خطط ة 
بعدد الموضةوعات ة لتةدريس المجةوعتين التجريبيةة وسةت خطةط لتةدريس المجموعةة الضةابطة ، و ةد تةم عةرض 

مةةن هةةذه الخطةةط . علةةى مجموعةةة محكمةةين ومتخصصةةين فةةي طرائةةق التةةدريس واللغةةة العربيةةة وآدابهةةا نمةةاذا 
وطرائةةق تدريسةةها وعةةدد مةةن المشةةرفين الاختصاصةةيين فةةي اللغةةة العربيةةة ومدرسةةيها مةةن أجةةل التأكةةد مةةن سةةلامة 

 الخطط ومدى صلاحيتها ومناسبتها للتدريس.
حةةةةث متطلبةةةةات التجربةةةةة ، باشةةةةر بتطبيةةةةق التجربةةةةة بتةةةةأريخ بعةةةةد ان أكمةةةةل الباسادسيييياً : اجييييرا ات التجربيييية :

، اذ درسةةةت المجموعةةةة التجريبيةةةة بأسةةةلوب الةةةتعلم النشةةةط ، أمةةةا المجموعةةةة الضةةةابطة دُرِسةةةت  24/11/2013
 . 22/1/2015بالطريقة التقليدية ، و د انتهت التجربة بتأريخ 

مهمةة لمتعلمةي اللغةة ، لةذلك كةان مهمةاب فةي ان فهةم المقةروء فةي درس المطالعةة مهةارع   سابعاً : أداة البحث :
اختبار فهم المقروء أن يكون في  ياسه لقدرع الطلاب في فهم مةا يقةرنون  ياسةاب صةاد اب وثابتةاب ، ولبنةاء اختبةار 

 فهم المقروء اتب  الباحث الآتي:
عرضةها اختار الباحث ثلاث نصوا لم تدرسْ لطلاب مجمةوعتي البحةث ، وتةم ختيار النص المناسا : .ا1

( ، وبعد 2على الخبراء للإفادع من آرائهم وملاحظاتهم لاختيار نا مناسب لبناء اختبار فهم المقروء ) ملحق
تحليل اجابات الخبراء تم اختيار نا ) الرسالة التأديبيةة للأمةام الغزالةي(، اذ حصةل الةنا علةى اتفةاق أتلةب 

 (.6الخبراء  ملحق ) ملحق 
( فقةةرع موزعةةةة بةةين مجمةةوعتين مةةةن 30الباحةةةث اختبةةاراب بعةةدياب مكونةةةاب مةةن ) أعةةد صييياغة ف يييرات الاختبييار:. 2

( فقرع من نوع الاختبار من متعةدد بأربعةة بةدائل بوصةف 20( ، تضمنت المجموعة الأولى )5الأسئلة ) ملحق
:  1999هذا الاختبار هو الاختبار الأكثر شيوعاب واستعمالاب ويفوق الأنواع الأخةرى صةد اب وثباتةاب ) الظةاهر ، 

 ( فقرات من نوع المطابقة أو المزاوجة .10( ، في حين تضمنت المجموعة الثانية ) 101
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: عةةرض الباحةةث الاختبةةار علةةى مجموعةةة مةةن المتخصصةةين فةةي اختصةةاا اللغةةة العربيةةة .صييدق الاختبييار3
 رات النا. ( لاستطلاع آرائهم حول مدى ملائمة فق2وآدابها ، وفي العلوم التربوية والنفسية    ، )ملحق 

 .تعليمات الاختبار: 4

 ةة  راءع الموضوع  راءع جيدع ومتأنية  بل البدأبالإجابة عن الأسئلة.

 ةة  راءع كل سنال بد ة وعناية  بل الاجابة عنه.
 ةة عليك ان تختار اجابة واحدع فقط من بين الاختيارات. 

 سئلة.ةة ض  دائرع حول الحرف الذي يمثل الاجابة الصحيحة في ور ة الأ
 .تطبيق الاختبار  النرائي:5

بعد الانتهةاء مةن تةدريس المةادع المقةررع ، و بةل اسةبوع مةن اجةراء الاختبةار النهةائي ، اخبةر الباحةث طةلاب 
مجموعتي البحث بأن هناك اختبار اب في فهم المقروء سيجرى لهةم ، ثةم طبةق الباحةث اختبةار فهةم المقةروء 

 و د تم مراعاع الآتي عند تطبيق الاختبار:  28/1/2015على مجموعتي البحث بتأريخ 

 أ.اشراف الباحث على تطبيق الاختبار بمساعدع مُد رِسينِ من المدرسة .
 ب. شرئ التعليمات الخاصة بالاختبار وتوضيحها.

 ت. اجراء الاختبار في و ت واحد.

 . اجراء الاختبار في  اعتين متجاورتين ليسهل السيطرع عليهما.6

مةةةن تطبيةةةق الاختبةةةار حلةةةل الباحةةةث الاجابةةةات علةةةى وفةةةق متغيةةةرات البحةةةث ، اذ صةةةحلإ وبعةةةد الانتهةةةاء 
 (.6( أ ل درجة ) )ملحق16( أعلى درجة ، ودرجة )42الاختبار فوجدت ان درجة ) 

صةةحلإ الباحةث نفسةه اجابةةات الطةلاب لاختبةار فهةم المقةةروء ، اذ اعتمةد فةي تصةةحيحه . تصيحي  الاختبيار: 7
مهةةارات الفهةةم القرائةةي الخمةةس ، فةةأعطى درجةةة واحةةدع لمهةةارتي الفهةةم الحرفةةي ، علةةى توزيةة  الدرجةةة علةةى وفةةق 

والتةذو ي ، ودرجتةةين لمهةةارع الفهةةم الاسةةتنتاجي ، وثةةلاث درجةةات لمهةةارات الفهةةم النقةةدي ، والابةةداعي ، وتعطةةى 
المتروكةة  الدرجة كاملة للإجابة الصحيحة ، وتعطى الدرجة صفراب للإجابة تير الصحيحة ، وتم معاملةة الفقةرع

أو التةةي وضةة  لهةةا أكثةةر مةةن بةةديل معاملةةة الاجابةةة تيةةر الصةةحيحة ، وعلةةى هةةذا الاسةةاس كانةةت الدرجةةة العليةةا 
( درجة ، والدرجة الدنيا للاختبار )صفراب( فكانت درجات كل سنال على النحةو الآتةي: ) السةنال 60للاختبار )

 ( درجه.20( درجه ، ) السنال الثاني 40الأول 
  سائل الإحصائية :ثامناً : ال
 استعمل الباحث الوسائل الإحصائية الآتية في إجراءات بحثه وتحليل نتائجه :       
 ( 231:  2009) المنيزل وعايش،  ذو النهايتين لعينتين مستقلتين. ( Zاختبار )  (1
 (2كامرب  ) (2
 معادلة معامل الصعوبة .  (3

 معادلة تمييز الفقرع  (4
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 (165:   2000) علام ،  معادلة الفا ةة كرونبا .        (5

 
 الفصل الرابع 

 عرض النتائج  تفسيرها 

بعد أن انتهى الباحث من تجربة البحث على وفق الإجةراءات المشةار إليهةا فةي الفصةل الثالةث، يعةرض       
فةةي هةةذا الفصةةل نتةةائ  البحةةث التةةي توصةةل إليهةةا عةةن طريقةةة الموازنةةة بةةين متوسةةطي درجةةات تحصةةيل طةةلاب 

لتجريبيةةةة، والضةةةابطة( فةةةي الاختبةةةار ا الةةةذي طبقةةةه فةةةي نهايةةةة التجربةةةة علةةةى عينةةةة البحةةةث مجمةةةوعتي البحث)ا
 وحساب دلالة الفرق بينهما للتحقق من فرضية البحث، على وفق ما يأتي:  

 أ لًا : عرض النتيجة:
لقد توصل الباحث عن طريق الموازنة بين متوسطي درجات تحصيل طلاب مجموعتي البحث)التجريبية، 

( يبيّن 7طة( في الاختبار التحصيلي البعدي ،إلى نتائ  تشير إلى تفوق المجموعة التجريبية وجدول )والضاب
 ذلك:

 (7جد ل )
( ) المحس بة  الجد لية ( ،  درجة الحرية ،  الدلالة  Zالمت سط الحسابي ،  التباين ،  قيمتا ) 

 الاحصائية لدرجات مجم عتي البحث في اختبار الفرم ال رائي .

مجمال
  عة

ال
ع
 دد

 التباين المت سط

 
درج
ة 
الح
 رية

الدلالة  ال يمتان التائيتان
الإحصائية 
عند مست   

0.05 

المح
 س بة

 الجد لية

التجري
 بية

3
7 

 568  ،
28 

408  ،
38 

72 942 
 ،3      96 

 ،1 
 دالةاحصائياً 

الضاب
 طة

3
7 

270  ،
23 

413   ،
28 

  
( أن متوسط درجةات تحصةيل طةلاب المجموعةة 6فهم المقروء ، جدول ) يتبين من خلال عرض نتائ  اختبار

( ومتوسةط درجةات تحصةيل طةلاب المجموعةة الضةابطة  ةد 38،  408( والتبةاين )28،  568التجريبية بل )
لعينتةةةةةين مسةةةةةتقلتين  ( وعنةةةةةدما اسةةةةةتعمل الباحةةةةةث الاختبةةةةةار الزائةةةةةي28،   413( والتبةةةةةاين )23،  270بلةةةةة  )
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( 1،96( وبدرجةةة حريةةة )0،05( عنةةد مسةةتوى )3،  942قيمةةة التائيةةة المحسةةوبة بلغةةت )للموازنةةة، ظهةةر أن ال
و د دل هذا على تفوق طلاب المجموعة التجريبية الذين يدرسون المطالعة بأسلوب التعلم النشةط علةى طةلاب 

صةت علةى نفس المادع بالطريقة الاعتيادية، وبهذا تةرفض الفرضةية التةي ن المجموعة الضابطة  الذين يدرسون
( بةةةةين متوسةةةةطات درجةةةةات طةةةةلاب المجموعةةةةة 0،05لا يوجةةةةد فةةةةرق ذو دلالةةةةة إحصةةةةائية عنةةةةد مسةةةةتوى )أنةةةةه: "

التجريبية الذين يدرسون المطالعة بأسلوب التعلم النشط ) العصف الذهني( ومتوسط درجات طلاب المجموعة 
الدراسةةة الحاليةةة كةةل مةةن دراسةةتي ، وبهةةذه النتيجةةة وافةةق الضةةابطة الةةذين يدرسةةون المطالعةةة بالطريقةةة الاعتياديةةة

 ( .2011( ، والاسدي )2009العذيقي )
 ثانياً: تفسير النتائج

. أنّ تدريس الطلاب المطالعة  بأسلوب التعلم النشط  سةاعد علةى تحسةين  ةدراتهم  فةي فهةم المقةروء وتنميةة 1
لحرفةي ، والتةذو ي ، ومهةارع الفهةم مجموعة من المهارات  القرائية المختلفة  كمهارع الفهم القرائي ومهارع الفهم ا

 الاستنتاجي ، ومهارع الفهم النقدي ، والابداعي ، ومهارع الفهم القرائي .
أن اسةةةةةةتراتيجيات الةةةةةةتعلم النشةةةةةةط تقةةةةةةوم علةةةةةةى التعةةةةةةاون وتبةةةةةةادل الخبةةةةةةرات والأفكةةةةةةار والآراء بةةةةةةين الطلبةةةةةةة  . 2

تقةةةةةان مهةةةةةارات التعبيةةةةةر ممةةةةةا جعلهةةةةةم يعيشةةةةةون حالةةةةةة مةةةةةن التحةةةةةدي مةةةةة  أنفسةةةةةهم ومةةةةة  زملائهةةةةةم فةةةةةي تعلةةةةةم  وا 
وعاتالتعاونيةةةةةة كةةةةةان لةةةةةه أثةةةةةر فةةةةةي زيةةةةةادع بةةةةةذل لمجمالمختلفةةةةةة ، كمةةةةةا ان وجةةةةةود جةةةةةو التنةةةةةافس والحمةةةةةاس بةةةةةين ا
 الجهد من  بل الطلاب لتعلم المهارات المختلفة في التعبير.

.ان اسةةةةلوب الةةةةةتعلم النشةةةةط ينمةةةةةي الاعتمةةةةةاد الايجةةةةابي المتبةةةةةادل بةةةةين المةةةةةدرس وطلبتةةةةةه ، ويةةةةوفر  ةةةةةدر مةةةةةن 3
المسةةةنولية الفرديةةةة فةةةي الةةةتعلم  ، ممةةةا كةةةان لةةةه اثةةةر بةةةارز فةةةي بةةةذل كةةةل طالةةةب المزيةةةد مةةةن الجهةةةد مةةةن أجةةةل  

 افهم المادع المقروءع الكتابة والاعتماد على المهارات المختلفة.
 الفصل الخامس

 الاستنتاجات  الت صيات  الم ترحات 

 أ لًا: الاستنتاجات      
 باحث أن يستنتج ما يأتي :في ض   نتائج البحث يمكن لل      

إنَّ أسةةلوب تةةدريس المطالعةةة  باسةةتعمال  الةةتعلم النشةةط ومةةن اسةةتراتيجياته) العصةةف الةةذهني( أفضةةل مةةن   .1
الأسةةةلوب الاعتيةةةادي لمةةةا أسةةةفرت عنةةةه الدراسةةةة الحاليةةةة مةةةن تفةةةوق طةةةلاب المجموعةةةة التجريبيةةةة علةةةى طةةةلاب 

 المجموعة الضابطة في تنمية مهارات فهم المقروء .
إنَّ أيّةةة محاولةةة لتةةدريس الطةةلاب علةةى هةةذا الأسةةلوب بوصةةفه مثةةالاب للتعزيةةز فةةي طرائةةق تةةدريس المطالعةةة  .2

وتشةةجي  الطةةلاب علةةى ممارسةةته  ةةد يكةةون لةةه أثةةر فاعةةل فةةي إ بةةال الطةةلاب علةةى ممارسةةته وتكةةوين المهةةارات  
 المختلفة لديهم.

 ثانياً : الت صيات  
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ة مهارات الفهم القرائي  المختلفة باستراتيجيات جديدع ونافعةة ومثالهةا ضرورع تدريس طلاب المرحلة الثانوي .1
 ) استراتيجيات التعلم النشط(.

ضرورع طرئ أسئلة على الطلاب تثير التفكير لةديهم والتركيةز علةى مهةارات التفكيةر العليةا مثةل : كيةف  ،  .2
 ترئ  .  لماذا  ، وما رأيكِ  ، وكيف تحكم على النا  وكيف تحلل  ، وماذا تق

 ثالثاً : الم ترحات   
 استكمالًا لج انا البحث الحالي ي ترح الباحث ما يأتي:  
 إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية على مراحل دراسية أُخر .. 1
 إجراء دراسة مماثلة للدراسة الحاليةعلى عينات وصفوف أُخرلتنمية مهاراتفهم المقروء.. 2
ر استراتيجية العصف الذهني في فروع اللغة العربية كالنحو ، أو الأدب ، أو . اجراء دراسة تجريبية لأث3

 الأملاء ، .... الخ .
 

 المصادر
 أ لًا: المصادر العربية

 ، دار المعارف ،لقاهرع ، مصر ،4، ط  الم جه الفني لمدرسي اللغة العربيةابراهيم ، عبد العليم .  .1
1968  . 

 تحسين مرارة  التعرف  أثره على الفرم ال رائي لد  التلاميذ . .أحمد ، محمد رياض ، ومحمد جابر 2
 " ، مجلة كلية التربية  ، المجلد السادس عشر ، العدد منخفضي التحصيل في ال را ة

 .2000) الثاني( ، عمان ، الاردن ،  
 صر .مكتبة الأنجلو المصرية،القاهرع ة م علم النفس الترب ي.أبو حطب ، فناد ، وآمال صادق . 3
 م .1986،  

 4.ابو خليل ، زهدي ، وابو حلتم ، نبيل خليل . المرشد في كتابة الانشا  لطلاا المرحلتيناعدادية
  الثان ية ، ط1 ، الدوحة ، 198

 م. 2007، دار الميسرع ، عمان  ،الأردن،  1، ط التعلييييم المعرفيي. .أبو رياش ، حسن محمد 5

 . دار الفكرللطباعة والنشر ، طرائق تدريس اللغة العربية.أبو الضبعات ، زكريا إسماعيل . 6
 م .2007عمان ، 

 أثر استراتيجيات ما  را  المعرفة في الفرم ال رائي .الأسدي ، بسام عبد الخالق عباس . 7
 ،  تنميةالتفكير الابداعي لد  طالبات الصف الرابع العلمي في مادة المطالعة

 م  2011روحة دكتوراه تير منشورع ( ، كلية التربية ، جامعة بابل، ) اط
 8.بدير ، كريمةةةةةان .  التعلم النشط   ، ط1 ، عمان ، دار الميسرع للنشر والتوزي  والطباعة ،2008  م .
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9.الجبوري،  يس صبائ. أثر العصف الذهني في تحصيل طلاا الصف الرابع العام في مادةالأدب النص ص 
  تنمية التفكير الابتكاري لديرم. جامعة بغداد/ كليةالتربية ابن رشد

م)اطروحة دكتوراه تير منشورع(.2004  
 ت جيرات عامة في طرائق تدريس اللغة العربية لمرحلة . .جمهورية العراق، وزارع التربية 10

 م .1990( بغداد،13لتربية،)ا،مطبعة وزارع 1ط ،  الدراسةالثان ية
 ،  1، ط ل رائية  طرق تدريسرا بين النظرية  التطبيقالمرارات ا.حراشة ، أبراهيم محمد علي . 11

 دارالخزامي للنشر والتوزي  ، عمان ، الاردن 
 ( 2، ) 1، ط تدريس العل م في مراحل التعليم العام.الخليلي ، خليل يوسف ، واخرون  .  12

م . 2004،دار القلم ، دبي ،    
 13.زاير ، سعد علي . اثر طري تي التعبير الحر  الم جه في الادا  التعبيري لد  طالباتالمرحلة 

 الاعدادية ، جامعة بغداد ، كلية التربية / ابن رشد ، 1997 م) رسالةماجستير تيرمنشورع(.

 14.الزوبعي ، عبد الجليل ابراهيم ، ومحمد احمد الغنام . مناهج البحث في التربية ، بغداد ، 1968 م .

 .2003، الكتب ،  دريس رمية معاصرة لطرق التعليم  التعلمإستراتيجية التزيتون ، حسن حسين . .15

 ، سلسلة أصةةةول التدريس ، الكتاب الرابةةة  ، القاهةرع ، عالم  1ط
   2002، القاهرع : عالم  الكتب ،  تدريس العل م للفرم رمييية بنائية.زيتون ، كمةةةةال عبد الحميد  . 16

 17.سعادع ، جودت أحمد ، وآخرون . التعلم النشط بين النظرية التطبيق ، دار الشروق ،
 

 18.الشكرجي ، محمد . فلسفة التربية  التعليم ، دار الفكر العربي ، القاهرع ، 1976 م 

 .2002، دار النهضة العربية ، القاهرع ، مصر ، التعليم أسسه  نظرياته.صاللإ ، أحمد زكي . 19

 التعلم النشط علةةى التحصيل الدراسي في مقرر اللغة الطيب، بدوي أحمد محمد. فاعلية استراتيجية.20
 مجلة رابطة التربية العربية المهةةةةارات الحياتية لدى تلاميةةذ الصف الخامس الابتدائي، 

 م . 2009(، مصر،5، عدد)2،  مجموعة  الحديثة
 لثقافة عمان ، الاردن ، ، مكتبة دار ا مبادئ ال ياس  الت  يم في التربيةالظاهر ، زكريا محمد وآخرون . .21

 م . 1999
 فن ن اللغة  العربيييية أسياليا تدريسرا بين بين .عاشور ، راتب  ةةةةاسم ومحمد فناد الحوامةةدع . 22

 .  2007، عالم  الكتب الحديث للنشر والتوزي  ،   1، ط النظرية  التطبيق

 ، دارالمسيرع للنشر 1. ط لى التدريسالمرارات الكتابية من النشأة إ.عبد الباري ، ماهر شعبان. 23

 م.2010والتوزي  والطباعة عمان ، الأردن ، 
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 24.عبد التواب ، رمضان . بح ث  م الات في اللغة . ط2 ، مكتبة  الخانجي، القاهرع ، 1988م .

 25. عبد الرحمن ، كامل ، عبد الرحمن  . أثر بعض استراتيجيات التعلم النشط  الت  يم ال اقعييفي

 تنمية بعض مرارات التعبير التحريييري لدىتلاميذ الصف الأ ل الإعدادي " دراسات في

ةة ا 11( ، 129المناه   وطرائق التدريس " ، كلية التربية ، جامعةة عينشمس ، عدد )   

 163    ،2007  

 26.عبيد ، ماجدع السيد ، وآخرون.  أساسيات تصميم التدريس ، دار صفاء للنش والتوزي ، عمان  ،
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 الملاحق
 (  تسريل مرمة1ملحق )  

(2)ملحق   
 أسما  السادة الخبرا  الذين استعان برم الباحث

استبانة  مكان العمل      التخصص الدقيق الاسم  الل ا العلمي ت
 ال صائد
 الاختبارا

 ت

استبانة 
الأهداف 
 السل كية

 
1
. 

أ.د فاضل ناهي عبد 
 ع ن

طرائق تدريس اللغة 
 العربية

جامعة ال ادسية/ 
 كلية التربية

 
X 

 
X 

2
. 

أ.د  عمران جاسم 
 حمد الجب ري

طرائق تدريس اللغة 
 العربية

جامعة بابل/ 
كلية التربية 
  علم النفس

X X 

3
. 

أ. د جمعة رشيد 
 كضاض

طرائق تدريس اللغة 
 العرية

الجامعة 
المستنصرية/ 
كلية التربية 
 الأساسية

X X 

4
.
  

أ.م. د حمةة هاشم 
 السلطاني

طرائق تدريس اللغة 
 العربية

امعة بابل/ ج
كلية التربية 
  علم النفس

X X 

5
.
  

أ.م. د ضيا  عبد الله 
 التميمي

طرائق تدريس اللغة 
 العربية 

جامعة بغداد 
كلية التربية / 

 ابن رشد

X X 

6
. 

أ. م . د عماد 
 المرشدي 

جامعة بابل/  تربية خاصة
كلية التربية 
 الأساسية

X X 

 X Xمديرية تربية  طرائق تدريس اللغة م. د نعيم مجيد كاظم7
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 بابل العربية .
 ) مدرس(

8
. 

طرائق تدريس اللغة  أ. م سيف طارق 
 العربية

جامعة بابل/ 
كلية التربية 
 الأساسية

X X 

 
9
. 

م . م كاظم محم د  
 الجادر

المشرف  لغة عربية / لغة
الاختصاصي 
لمادة اللغة 

العربية/ مديرية 
 تربية بابل

 
X 
 

 
X 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 (3ملحق) 

الله الرحمن الرحيمبسم   
 

 الجامعة المستنصرية
 كلية التربية الأساسية

  سم الدراسات العليا / الدكتوراه
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 ) طرائق تدريس اللغة العربية (
 م/ استبانة اختيار م اضيع المطالعة 

 
 الأستاذ الفاضل ................................................. المحترم 

 تحية طيبة :
ث إجراء دراسته الموسومة بة )أثر أسلوب التعلم النشط في فهم المقروء لدى طلاب الصف يروم الباح 

الخامس الادبي( . ونظراب لما تتمتعون به من خبرع ودراية ومكانة علمية في هذا المجال ، فهن الباحث يض  
الادبي ،  بين ايديكم مجموعة من مواضي  المطالعة  يرجو بيان مدى ملاءمتها لطلاب الصف الخامس

 وتحديد ست مواضي  تراها مناسبة . 

 ولكم شكر الباحث وامتنانه 

 

 المرافقات/  ائمة بالمواضي .

 

 

 

 
 

 الباحث                                             
 فرمان قحط رحيمة الجنابي  

 

 

 

 
 (4ملحق)       

 بسم الله الرحمن الرحيم 
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 الجامعة المستنصرية
الأساسية كلية التربية  

  سم الدراسات العليا / الدكتوراه
 ) طرائق تدريس اللغة العربية (

 م/ استبانة اختيار الاهداف السل كية 
 الأستاذ الفاضل ................................................. المحترم 

 تحية طيبة :
في فهم المقروء لدى طلاب الصف يروم الباحث إجراء دراسته الموسومة بة )أثر أسلوب التعلم النشط  

الخامس الادبي( . ونظراب لما تتمتعون به من خبرع ودراية ومكانة علمية في هذا المجال ، فهن الباحث يض  
بين ايديكم مجموعة من الاهداف السلوكية الخاصة بمواضي  المطالعة يرجو بيان مدى ملاءمتها لطلاب 

 الصف الخامس الادبي . 

 وامتنانه ولكم شكر الباحث 

 

 المرافقات / الاهداف السلوكية .

 

 

 

 

 

 

 

 الباحث                                             
 فرمان قحط رحيمة الجنابي   

 
 

 (5ملحق )                                          
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 الجامعة المستنصرية
 كلية التربية الأساسية

  سم الدراسات العليا / الدكتوراه
طرائق تدريس اللغة العربية ( )  

 
 

 م/ استبانة ) أداة  البحث( اختبار فرم الم ر  .
 الأستاذ الفاضل.................................................المحترم 

 

  تحية طيبة :
ط  يروم الباحث اختيار موضوعات تعبيرية للمجموعة الضابطة لدراسته الموسومة بة)أثر أسلوب التعلم النش

في  فهم المقروء  لدى طلاب الصف الخامس الادبي( . ونظراب لما تتمتعون به من خبرع ودراية ومكانة علمية 
في هذا المجال ، فهن الباحث يض  بين ايديكم اختبارا لفهم المقروء للمجموعتين التجريبية والضابطة  يرجو 

 اضافة ما تروه مناسباب واطلاعكم  م  شكر وتقدير الباحث .

زاكم الله خير الجزاءج  
 

 

 المرافقات / اختبار فهم المفهوم .
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 الباحث   
 فرمان قحط رحيمة الجنابي                                                 
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Abstract 

      This research aims to study (The Impact of Active Learning Method 

on the Reading Apprehension of the Fifth Literary Preparatory Stage), 

and to certify the goal of this research, the following hypotheses have 

been put forward: there is no statistically significant difference  at the 

level (0.05) between the average scores of the experimental group 

students who are taught according to active learning style and the 

average scores of the control group students who are taught according to 

the traditional way. 
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‌‌‌‌‌‌‌The researcher chooses intentionally (Al-Imam Ali (peace be upon 

him) Preparatory School) from among Babylon Directorate General of 

Education schools (City Centre), to be a sample of the current research 

and it consists of 74 students distributed over two groups (37 students 

each). Group (A) is taught reading according to the active learning style 

including his strategy (brainstorming). Group (c) represent the control 

group who are taught according to the traditional way without taking 

into account the independent variable (active learning style). 

‌‌‌‌‌The researcher has adopted a tool in his research a reading 

apprehension test to measure the students' ability to honestly and 

consistently understand what they are reading. 

      To build a reading apprehension test, the researcher has chosen an 

appropriate text, and the test items are formulated appropriately. The 

researcher, in his research, uses the following statistical methods for 

procedures and analysis: Test (Z) with two ends for two independent 

samples, Chi- Square, the equation of difficulty, and the equation of 

discrimination, (Cronbach's alpha equation).  

      After correcting the answers and processing the data statistically 

using statistical bag (SPSS), the results show that: the researcher 

concludes by balancing between the mean scores of the collection of the 

two sets of research students (experimental and control) in the 

achievement post-test that the results indicate the superiority of the 

experimental group, in light of the search results and thus, the researcher 

has concluded the following: 

The method of teaching reading using  active learning strategies 

(brainstorming) is better than the traditional method resulting  the 

superiority of the experimental group students over the control group 

students in the development of reading apprehension skills. Also, the 

researcher recommends that there is a need to use different strategies 

when teaching reading apprehension skills, to use new and useful ones 

such as (active learning strategies) to high school students, with the need 

to ask the students questions that trigger their thinking and that teachers 

should focus on higher-order thinking skills such as: how? , why? , what 

do you think? and how to judge the text? and how to analyze? and what 

do you suggest? 
 
 

 


