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 م.امجد عبد الرزاق حبيب
 جامعة البصرة  –كلية التربية للعلوم الإنسانية 

  فيصل عبد منشد .أ.د
 جامعة البصرة  –كلية التربية للبنات 
 

 : مشكلة البحث
لات المعرفة ، بل تعمل على أن توجههم إن الأمم المتقدمة تبحث اليوم عن المبدعين في كل مجال من مجا

وتسهل سبل العمل والإبداع وتعطيهم من اهتمامها وتشجيعها ما يسمح لهم بالانطلاق في آفاق الاختراع 
والاكتشاف والتقدم ، لذلك بجب على الدول العربية بذل قصارى جهدها واهتمامها للعناية بهذا الجانب والعمل 

 (  29م ، ص2011لخياط ، على تنميته لدى الطلبة . ) ا
أن الإبداع في مفهومه التربوي صنعي لا طبيعي بمعنى أن المؤسسة التعليمية هي المنوطة بصياغة العقول 
المبدعة في شتى المجالات ، والاهتمام بالإبداع في مجال ما ينعكس على مجالات أخرى ، لارتباط المعرفة في 

م أ، 2008تمامنا للإبداع في مؤسساتنا التعليمية. )شحاتة ،جميع مظاهرها ، ومن هنا يقتضي أن نعير اه
 ( 200ص

فالتعليم في كثير من الجامعات والمدارس لا يزال محصوراً في حفظ المقررات، وتدوين الملاحظات ، وأداء 
ر الواجبات ، وتحصيل الدرجات التي تتطلب الحفظ الصم والاستيعاب في اغلب الأحوال، بعيداً عن تعليم التفكي

والإبداع ، إذ لا تزال الطرائق التقليدية تسيطر على العملية التعليمية مما جعل مخرجاتها التعليمية قاصرة عن 
مواءمة عصر الانفجار المعرفي ومواجهة المشكلات المعاصرة بفاعلية وكفاءة من ناحية ، وغياب وعي الكثير 

جراءاته وبرامجه من ناحية أخرى. )الرافعي من المدرسين والمدرسات والطلاب بالإبداع وأسسه النظرية  وا 
 ( 11هـ ، ص1428،

فالمدرس فيشجع قدرات الذاكرة على حساب قدرات الابتكار ويهتم بالتسليم الأعمى لما يلقيه من دروس ولا يطيق 
اً مناقشتها ، بحجة أن لديه مقررات دراسية يتعين عليه انجاز شرحها في زمن محدد ، وهو غالباً ما يضيق ذرع

بالأسئلة المحرجة التي يلقيها الطلبة ولا يرحب بالحلول غير المألوفة للمسائل ومن ثم ينزع إلى كبت طموحاتهم 
 ( 259م ، ص2001ويقيد نزعاتهم الفكرية الطليقة.)سليمان و احمد ،

مدرسين المبتدئين وهذا ما لمسه الباحثان من خلال الزيارات الميدانية للطلبة المطبقين ولقاءاته مع الكثير من ال
منهم والمتمرسين من خلال تأكيدهم بأن إجابة الطالب واضحة إما صحيحة أو خاطئة حتى دون أن يستمعوا 
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إلى نهاية الإجابة في اغلب الأحيان ، وهذا يشكل إحباطا لأفكار الطلبة ودافعيتهم من ناحية ، وقتلًا لإبداعاتهم 
 جامدة بعيدة عن المرونة الفكرية من ناحية ثالثة . من ناحية أخرى ، وتقولباً لتفكيرهم في اطر

 
 أهمية البحث

 تقل لا بشرية ثروة بصفتهم وطاقاتهم ، أفرادها من الاستفادة على تركز التحضر إلى الساعية المجتمعات إن
 إبداع هي من يتبعها وما والمواهب  وتنميتها، تكوينها في الفعالة الوسيلة تعتبر بل الطبيعية ، الثروة عن أهمية

 ركنا تحتل بالمبدعين والعناية الواعدين، للطلبة المميزة السمة باعتبارها الاهتمام حولها يدور رئيسية ، متطلبات
الواعية.)عبد المختار وعدوي ،  الأمم إليها تصبو التي الأهداف تحقيق في تحمسهم التي الأسس من هاما

 ( 38م، ص2011
 تطور عوامل من مهم عامل الإبداع ذلك أن   والمجتمع ، الفرد حياة في واضحة أهمية أيضاً  الإبداع ويتبوء

(  فالمُبدع يجسم القيم السائدة التي يعيش بداخلها، 319م ، ص2012وتقدمه. ) المجالي والمواجدة ،  الإنسان
ن قوى غير والمثل العليا المرجوة ويسجل الهفوات والنقائض المرتكبة ، وهو أيضاً عين فطِنة تدرك ما يتحرك م

ظاهرة تتلاطم في رحم التاريخ ، فيلتقط الموجود وما سيوجد ، ويؤلف بين كل ذلك ويصهره صهراً ويصوره في 
أعماله في شكل مواقف إنسانية ، فالشعوب المتحررة تقاس بمدى إبداعاتها وابتكاراتها في جميع مجالات الحياة 

أما الشعوب التي لا تبدع فمي تة لا محالة ، أو آيلة إلى ، وبمدى إقبال الشعوب على ذلك الإنتاج الإبداعي ، 
 (195-194م، ص1992الموت القريب. ) عَجِينة ، 

فالإبداع فعلًا صادقاً معبراً عن نبض الحياة في الكائن الذي يرتبط بها ويريد أن تكون أكثر إسعادا وجمالًا ولياقة 
ويجدد أفقها بالوعي المعرفي ويصوغ المعرفة والثقافة بشرف وجوده على الأرض ، فعلًا يؤكد الحرية ويمارسها 

إبداعاً يحمل القاً ويدفع الإنسان في الحياة ، والحياة في الإنسان ، إلى آفاق التجدد والتألق.  ) عرسان ، 
( . 124م ، ص1992(  فالإبداع إضافة للخبرة النوعية والجمالية إلى وعي الفرد ) ألبرادعي ،48م، ص1992
 النمط عن والبعد ، والاختيار المفاضلة وعملية المنطقية، التتابعية ويتجنب  المشكلة لحل عديدة ئلبدا ويوفر

 ( 138م، ص2005 ، )الخليلي. جديد فكري مسار إلى الانتباه وتعديل الفكري التقليدي
ليومية ومن كما يُعد الإبداع مهماً وضرورياً في مختلف أوجه حياة الشخص اليومية ، وهو جزء من أعماله ا

أوقات فراغه أيضاً ، وان معاني الأفكار يمكن تنشيطها من خلال النشاط الإبداعي ، ويمكن تدريب الناس 
مباشرة على زيادة قدراتهم الإبداعية ، ففهم الناس لأسس العملية الإبداعية يُمك نهم من تعلم الإبداع ، والشخص 

 (47م ، ص2007تتصف بالتنوع والندرة والغرابة. )الطيطي ،  المبدع لابد أن يكون لديه تدفق في الأفكار التي
إذ يعد الإبداع بمهارته العليا من الخصائص والصفات ذات القيمة لدى الأفراد بشكل عام والطلبة بشكل خاص ، 

ة علم فقد احتل مجال الإبداع  في العقود الأربعة الأخيرة اهتماماً كبيراً من العلماء والباحثين في ميدان التربي
النفس ، إذ تناولت بحوث ودراسات عديدة طبيعة الإبداع ونموه والعوامل المختلفة التي تتداخل في تكوينه 
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والهدف الرئيسي الذي يبط ن هذه البحوث هو الوقوف على أسباب وكيفية اختلاف بعض الأفراد من حيث طرق 
 ( 27، ص م2011، ) الخياطتفكيرهم وأساليب تنظيم ادراكاتهم وتخطيطها وتنفيذها .

كما أصبح الإبداع موضوعاً مهماً من موضوعات البحث العلمي في عدد كبير من الدول، فقد ألقت الثورة 
العلمية والتقانية بظلالها على مجمل النشاط الإنساني الجسدي والذهني ، وأصبحت الإعمال الروتينية من 

خلاق ، وأن الاستمرار في تحقيق التقدم العلمي اختصاص الآلة ، وباتت الحاجة ملحة للنشاط الإبداعي ال
 ( 27م، ص1992والتقاني لا يمكن أن يتحقق من دون تطوير القدرات المبدعة عند الإنسان. )صبحي،

 أهمية وعلى المشكلات، لمعظم الحل ومفتاح التربية ، مفتاح والإبداع التفكير أن على التربويين كما يتفق
( إذ إن التربية الحقة هي التي تقود إلى الإبداع 2م، ص2012تعليمي. )المدهون ، ال النظام في التفكير مهارات

 ( 177م، ص1989، متخذة بعين الاعتبار جميع الطلبة والتلاميذ. )روشكا ،
 الإنساني. والرقي التقدم درجات أرقى إلى ومجتمعاتهم بذواتهم النهوض على والقادرون أمل الأمة فالمبدعون
 ( 48م ، ص2001( فهم الثروة الحقيقة للوطن. )عكاشة ، 13م، ص2008 ، )البغدادي

أن الإبداع هو أرقى مستويات النشاط المعرفي  (م2011)الخياط  ( كما جاء في 1993ويرى أبو حطب )
،  م2011) الخياط ، للإنسان وأكثر النواتج التربوية أهمية ومن خلاله يتم إنتاج حلول متعددة للمشكلة الواحدة.

 ( 28ص
فالطلاب المبدعون هم رصيد الأمة الحضاري وأبرز عوامل تقدمها وازدهارها في شتى مجالات الحياة لاستثمار 
وتنمية الثروات الوطنية، مع الأخذ بعين الاعتبار أن هذا الاستثمار لا يتم بصورة مثمرة إلا بالفكر المستنير 

م الأقدر على قيادة العناصر البشرية، لإحداث التقدم القادر على التخطيط الدقيق والتنفيذ الأمين، والمبدعون ه
 (35ه، ص1426والوصول إلى مرحلة الازدهار بعد التصدي للمعوقات وحل كافة المشكلات . ) المفلح ، 

لذا أدركت بريطانيا أهمية تنمية المخي لة والابتكار في حل المشاكل وتطوير مهارات حياتية ، إذ أعلن رئيس 
نه على كافة الأولاد في المملكة المتحدة أن يتعل موا مهارات التفكير وأن يتم تدريب الأساتذة على وزراء بريطانيا أ

تقنيات تطوير قدرات الطلبة على التحليل وحل المشاكل ، وأن يحصل الطلبة على دروس في التفكير والإبداع 
 ( 259 -258م ، ص2009وفقاً لاهتماماتهم ومستوى تحصيلهم العلمي . )دورهام ،

فالمناخ الصفي الآمن المتمركز حول المتعلم وتوليد طاقاته الإبداعية هو التعليم النوعي الذي يوفر فرصاً 
للتفاعل والمشاركة ويتيح للمتعلم فرصة التفكير الخلاق ، فضلًا على أن تعليم مهارات التفكير الإبداعي والتعليم 

الجذب للخبرات الصفية ويجعلان دور المتعلم ايجابياً ويتسم من أجل التفكير المبدع يرفعان من درجة الإثارة و 
 ( 52 -51م ، ص2008بالابتكار والإبداعية . ) سعيد ، 

لذلك تحتم التحولات والتحديات التي تواجه التربية العربية تغييراً في إعداد المدرس ، ويبدو من أكثر الجوانب 
دى قربها أو بعدها عن الإبداع غاية ووسيلة ، فان المدرس هو أهمية في إعداد المدرسين وتدريبهم ، أساليبهم وم

أول المطالبين بتعديل ثقافته التدريسية وممارساته ، وضبط مؤشر الاستقبال ليتوجه بقوة ناحية الإبداع غاية 
 (50 -49م ، ص2007ووسيلة. ) فضل الله وآخرون ، 
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يهيئ المناخ الذي من شأنه إما أن يقوي من ثقة فالمدرس هو عماد العملية التعليمية وأساسها ، وهو الذي 
المتعلم بنفسه أو يزعزعها ، يشجع اهتماماته أو يحبطها ، ينمي قدراته أو يهملها ، يقدح إبداعيته أو يخمد 

( فالمربي المبدع يرتقي بأبنائه إلى أن يكونوا طلاباً مبدعين 245م ، ص2001جذوتها. )سليمان و احمد ،
 (198م ب، ص2008،ومنتجين . )شحاتة 

أن المدرسين لهم مكانة متميزة من حيث تشجيعهم للإبداع ، وذلك من خلال قبولهم أو رفضهم الأفكار التخيلية 
أو غير العادية ، فضلًا عن تنمية الإبداع من خلال التفاعل اليومي مع الطلبة ، فالمعلمون يمكن أن يستعملوا 

التوقف لتقويمها ، وذلك لان تقويم هذه الأفكار يوقف الإبداع .  العصف الذهني لإنتاج وتوليد أفكار بدون 
(Woolfolk ,1995,p.306)   

من هنا تتضح الأهمية للممارسات والأساليب التدريسية التي يمارسها المدرس داخل غرفة الصف في تشجيع 
آرائهم وتوظيفها في موضوع  الطلبة المبدعين على طرح الأفكار والحلول الجديدة من خلال الاستماع لهم واحترام

 الدرس بما يخدم العملية التربوية .
 
 دراسة :هدف الأ

 يهدف البحث الحالي إلى :
 إعداد بطاقة مُلاحظة لقياس مهارات التدريس الإبداعي لدى مدرسي المرحلة المتوسطة . .1
 قياس مهارات التدريس الإبداعي لدى مدرسي المرحلة المتوسطة . .2

 الفرضيات الصفرية الآتية : اني من أهداف البحث الحالي وضع الباحثولتحقيق الهدف الثان

بين المتوسط الفرضي للمقياس ومتوسط الدرجات الذي تم الحصول  إحصائيةليس هناك فرق ذو دلالة  .1
 على عينة البحث . بطاقة المُلاحظةعليه من تطبيق 

ى مُدرسي المرحلة المتوسطة تُعزى ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية في مهارات التدريس الإبداعي لد .2
 لمتغير الجنس )ذكور _ إناث( ؟

  حدود البحث :
 يتحدد البحث الحالي بما يأتي:

 م . 2013 – 2012لعام الدراسي مدرسي المرحلة المتوسطة في محافظة البصرة ل .1
 مدرسي الصف الثاني متوسط للمواد الدراسية )التاريخ والجغرافية( . .2

 

 تحديد المصطلحات :
 

  :measurement أولًا: القياس 
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 2000تعريف علام  .1
الاحداث طبقاً لقواعد محددة تحديداً جيداً".  أوالرموز، مناظرة لفئة من الخصائص  أو"تعيين فئة من الأرقام 

 (.13، ص2000)علام، 
 التعريف الإجرائي للقياس 

في بطاقة الملاحظة المعدة  الدرجة التي يحصل عليها المدرس في مهارات التدريس الإبداعي المحددة .2
 للبحث الحالي .

 
 ثانياً/ المرحلة المتوسطة :

( 15_12وهي المرحلة الدراسية التي تلي المرحلة الابتدائية ومدة الدراسة فيها ثلاث سنوات بين سن ) .3
 يتمكن خريجوها من الالتحاق بالمرحلة الإعدادية .

 

 ثالثاً/المهارة :
 م(2003تعريف منصور وآخرون ) .1

نها "عادات مفيدة تدرب عليها الفرد إلى درجة الإتقان والتمكن ، كالكتابة على الآلة الكاتبة مثلًا". )منصور بأ
 (486م، ص2003وآخرون،

 م(2011تعريف العنزي ) .2
هي "السرعة والدقة في أداء عمل من الأعمال مع الاقتصاد في الوقت المبذول ، وقد يكون هذا العمل بسيطاً أو 

 ( 257م ، ص2011لعنزي،مركباً". )ا

 Creativity Teachingرابعاً/ التدريس الإبداعي 

 عرفه كل من :

 م(1998علي والغنام )  .1
 أو الصف غرفة داخل _ التعليمي هنشاط فيدرس المهرها يظ التي الفعالة التدريسية السلوكيات مجموعة " هو
 ظروف مع والتكيف الأداء في والسرعة الدقة بعناصر تتميز لفظية أو حركية استجابات شكل في _ جهاخار 

.) علي والغنام، " المتعلمين لدى المختلفة هاراتبمه الإبداع وتنمية استثارة على وتعمل ، التدريسي الموقف
 ( 10م، ص1998

2. Joseph (2000)  
داخل بأنه "مجموعة من المبادئ الإرشادية وخطوات التدريس الفعالة التي يظهرها المدرس في نشاطه التدريسي 

غرفة الصف أو خارجها في شكل استجابات حركية أو لفظية تتميز بعناصر السرعة والدقة في الأداء والتكيف 
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مع ظروف الموقف التدريسي وتعمل على استثارة وتنمية التفكير الإبداعي لدى المتعلمين.) مراد، بدون تاريخ ، 
 (  102-101ص

 ويعرف الباحثان التدريس الإبداعي إجرائيا :

ويقاس من خلال الدرجة التي  المدرس أثناء التدريس ،يقوم بها بأنه " مجموعة السلوكيات والاستجابات التي 
 . "في البحث الحالي ةالمستخدمالمدرس على بطاقة المُلاحظة صل عليها حي

 

 الإطار النظري والدراسات السابقة
 

 / مفهوم الإبداع :1

ل التعريف العام للإبداع، فمنهم من يفسره على أسس معرفية، وآخرون تباينت وجهات نظر العلماء والباحثين حو 
يفسرونه على أسس سلوكية، وغيرها من الأسس والمداخل التي انطلقت منها نظريات الإبداع ، والتي بدورها 

اولة تعيننا على فهم عملية الإبداع ، وقد يعزى التعدد في نظريات الإبداع المطروحة في الأدب التربوي إلى مح
الباحثين صياغة تعريفاتهم الخاصة التي تؤكد على وجهات نظرهم المختلفة ، ومدارسهم الفكرية في التعامل مع 

 (129م ، ص2009هذا المفهوم من جهة ، وتعدد جوانبه وتعقده من جهة ثانية. ) العتوم وآخرون ،
ة الإنسانية، ويهدف النشاط أن الإبداع على نحو ما نشاط شامل للشخصية يهدف إلى توسيع نطاق الخبر 

الإبداعي إلى إشباع رغبة أو بحث موضوع جديد أو حالة أو خبرة جديدة، أو يهدف إلى إيجاد ما ليس من 
السهل الحصول عليه ، وفي كنف هذا النشاط الشامل للشخصية قد يتحقق حل لبعض الصراعات النفسية 

ستخدم ايجابياً لإشباع حاجات نفسية داخلية أو أنه يخدم الأساسية في شخصية المبدع، أي أن الإبداع إما أنه ي
 ( 90م، ص1999مطالب اجتماعية وبيئية.) إبراهيم ،

يرى هوبكنز ومازلو أن الإبداع أسلوب للحياة، بينما يرى شتاين وجيلفورد أن الإبداع عملية عقلية، بينما يرى 
هوماً نظرياً محدد التعريف، ويرى روشكا أن الإبداع ماكينون أن الإبداع ظاهرة متعددة الأوجه أكثر من كونها مف

وحدة متكاملة لمجموعة العوامل الذاتية والموضوعية التي تقود الفرد إلى تحقيق إنتاج جديد وفيه أصالة وله قيمة 
 ( 93م، ص2002للفرد أو الجماعة. )الشربيني وصادق ،

ي يتصف بالابتكار وبالتجديد، وهو يمثل النشاط ويرى )السيد( أن جوهر الإبداع يتمثل في نشاط الإنسان الذ
الذي يقف على العكس من الإتباع والتقليد، لهذا فان الإنتاج الإبداعي تتوفر في صياغته النهائية صفات الجدة 

 ( 7م ، ص1977)السيد ،.والطرافة، وان كانت عناصره الأولية موجودة من قبل
 
 /الاتجاهات النظرية المفسرة للإبداع :2
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 )  Behaviorism Theory) لنظرية السلوكيةا .1

حاول ممثلو هذه النظرية دراسة ظاهرة الإبداع من حيث إنها ظاهرة تتم عبر تكوين العلاقة بين المثيرات 
والاستجابات، ويدخل ضمن هذا الإطار مفهوم الاشتراط الوسيلي أو الإجرائي الذي يرى أن باستطاعة الطفل 

بإيجاد الارتباطات بين المثيرات والاستجابات مع تقديم التعزيز وتحديد نوعه  الوصول إلى استجابات مبدعة
أن الطفل لديه القدرة على أن يستجيب استجابة مُبدعة ) إيجاد ارتباطات بين المثيرات  أيلتعزيز السلوك، 

حاولة دراسة الإبداع والاستجابات ( ولكنه يحتاج إلى التعزيز الفوري للاستجابة المبدعة المرغوب فيها، إلا أن م
على أساس المثير والاستجابة أسقطت من اعتبارها الفرد كعنصر هام )آلية السلوك(، فأصبح الفرد كالآلة التي 

م ، 1989( ) روشكا ،43-42م ، ص2009طالما ظهر أمامها المثير فلابد أن تستجيب بآلية ما.) الزيات ،
 ( 20ص
 

 Correlation Theoryالنظرية الترابطية  .2

اللذين يريان في الإبداع تنظيماً  Mednick، وميدنيك   J.Maltzmanمن ابرز مؤيدي هذه النظري مالتزمان
للعناصر المترابطة في تراكيب جديدة متطابقة مع المقتضيات الخاصة أو التمثيل لمنفعة ما، وبقدر ما تكون 

بقدر ما يكون الحل أكثر إبداعا،أي أن  العناصر الجديدة الداخلة في التركيب أكثر تباعداً الواحد عن الآخر
م، 2009معيار التقويم في هذا التركيب هو الأصالة، )كلما كان نادرا كلما كان الحل إبداعيا(.) الزيات،

 ( 19م، ص1989() روشكا،41ص
 ( هي :185-184م ، ص1977ويذكر ميدنيك ثلاثة أساليب لحدوث الارتباطات )عبد الغفار،

: وذلك حين تستثار العناصر الارتباطية مقترنة مع بعضها البعض بواسطة   Serendipityالمصادفة  .1
 مثيرات بيئية تحدث مصادفة .

قد تستثار العناصر الارتباطية مقترنة مع بعضها البعض نتيجة للتشابه بين :   Similarityالتشابه  .2
 المثيرات التي تستثيرها .

تباطية المطلوبة قد تستثار مقترنة زمنياً بعضها : يرى ميدنيك أن العناصر الار  Mediationالتوسط  .3
 البعض عن طريق توسط أو وساطة عناصر أخرى مألوفة . 

 
 ̓ s Theory Gestalt النظرية الجشطالتية  .3

 (Kohler) وكوهلر (Koffka)وزملائه كوفكا   (Werthimer)نشأت هذه النظرية على يد كل من فرتهايمر
 ( 82م، ص1999العينة أو النمط أو الشكل.)الداهري والكبيسي، وكلمة جشطلت تعني  (Lewin)وليفن 

ظهرت النظرية الجشطالتية في العقد الأول من القرن العشرين كنوع من الاحتجاج على الأوضاع الفكرية السائدة 
 ( 199م ، ص1983آنذاك والمتمثلة بالنظريات الميكانيكية والترابطية. ) ناصف ،
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لإبداعي يبدأ عادة مع مشكلة ما وعند صياغة المشكلة والحل ينبغي أن يؤخذ الكُل يرى فرتهايمر أن التفكير ا
بعين الاعتبار، أما الأجزاء فيجب تدقيقها وفحصها ضمن إطار الكل )أن إدراك الكل يسبق الجزء (، ويميز 

ه الحل الذي يتطلب فرتهايمر الحل الإبداعي من بين الحلول التي تأتي بالصدفة أو القائمة على أساس التعلم بأن
الحدس وفهم المشكلة، أن الحدس لا يشكل أكثر من وجه من وجوه عملية الإبداع ،أي أن الإبداع يتم تفسيره في 

()  42م، ص2009ضوء لحظة استبصار يسبقها فهم ودراسة متأنية للمشكلة المراد حلها.) الزيات،
 (20-19م، ص1989روشكا،

 
 Theory Psychodynamicالنظرية التحليلية  .4

تنتمي النظرية التحليلية للعالم فرويد الذي يفسر الإبداع وفق مفهومي التسامي والإعلاء بمعنى أن الدافع 
الجنسي يتم إعلاؤه عند كبته وصراعه مع جملة الضوابط والضغوط الاجتماعية، ليتم توجيه هذا الدافع ليصبح 

م، 1989ع ذات قيمة اجتماعية ايجابية. ) روشكا ،دافعاً مقبولًا اجتماعياً، ثم يتسامى نحو أهداف ومواض
 (135م، ص2010( ) أبو جادو ونوفل ،21ص

أن شهرة الفرد ونبوغه يتوقف على مبلغ ما في نفسه من عنف وصراع بين الدوافع الحيوية حسب علاقة الطفل 
أو محروماً فهتلر  بأمه وأبيه وأخوته ومركزه في الأسرة ، وكونه موضع الرضا أو موضع السخط وكونه مدللاً 

Hitler  لا ترجع شهرته إلى قدرات ومواهب خارقة ، بل إلى عوامل ذاتية وعُقد نفسية أحدثت عنده القلق والسخط
 ( 43م، ص2009والكراهية والنزعة العدوانية. ) الزيات ،

 
  humanism Theoryالنظرية الإنسانية  .5

سلو، كارل، وآخرون، فالإبداع وفقاً لهؤلاء العلماء هو يمثل هذه النظرية مجموعة من العلماء مثل فروم، وما
عبارة عن علاقة تتم بين الفرد ذي التفكير السليم المبدع والوسط المشجع والمناسب لظهور إبداع الفرد.) 

 ( 23 - 22م ، ص1989( ) روشكا،46م، ص 2009الزيات،
كما أكد ذلك بعض الباحثين عند تعريفهم للأفراد إذ يرى ماسلو  أن الإنسان المبدع يسعى دائماً إلى تحقيق ذاته، 

المبدعين بأنهم الذين يحققون ذواتهم، وهم الأصحاء عقلياً، والمتكيفون بصورة حسنة في جميع جوانب الحياة 
( وهنا يصبح وصول الفرد إلى مستوى مناسب من تحقيقه لطاقاته الإبداعية مرادفاً 31م، ص2011.)الخياط،

ناسب من الصحة النفسية السليمة، أو وصوله إلى مستوى مناسب من الإنسانية المتكاملة. لوصوله إلى مستوى م
 ( 191م، ص1977) عبد الغفار،

 
 ( Traits Theory السمات نظرية) Factorial Theory العاملية ةالنظري .6

أو السمة قدرة  تفُس ر هذه النظرية ظاهرة معينة في ضوء عدد قليل من العوامل أو السمات، وقد يكون العامل
 ( 193م ، ص1977عقلية، وقد يكون عوامل انفعالية، وقد يكون عوامل دافعية.)عبد الغفار،
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ويتركز اهتمام أصحاب المنحى   Guilford theoryويسمي بعض الباحثين هذه النظرية بنظرية جيلفورد 
ا الأساسية، أو عواملها الأولية التي العاملي في تحليل الظاهرة المعقدة كالشخصية والذكاء والإبداع إلى مكوناته

تتكون منها، ويستند هذا المنحى في دراسته للإبداع على تطبيق الاختبارات المختلفة، ومن ثم معالجة نتائجها 
 (Structure of Intellect Theory)بطرق إحصائية، ومن ابرز النظريات العاملية نظرية التكوين العقلي 

 ( 137م،ص2010ونوفل، للعالم جيلفورد.) أبو جادو
وتستند هذه النظرية بشكل أساسي إلى العقل، وتتساوى في ذلك مع أفكار سبيرمان وثيرستون، غير أن جيلفورد 
ادخل الخصائص اللااستعدادية كالحالة المزاجية والدافعية التي ترتبط بالإبداع، إلا انه لم يولها اهتماما 

 (152م،ص2010جادو ونوفل ،( ) أبو 22 - 21م،ص1989كافياً.)روشكا ، 
 

 The Mystical Theoryالنظرية الباطنية  .7
تفسر هذه النظرية الإبداع على انه إيحاء فجائي يحدث للفرد المبدع الذي يتمتع بالقدرة على تجاوز حدود 

نتاج ما هو جديد بخطوة واحدة بغض النظر عما أنجز سابقاً أو التجارب والخبرات المتو  فرة المعرفة الحالية وا 
عند المبدع عن مجال إبداعه، وتكاد تتشابه هذه النظرية مع تفسير النظرية الجشطالتية للإبداع ولكن الاختلاف 

 (44م ، ص2009في أن المبدع لا يُبدع بدون خبرة وفهم للمجال المراد الإبداع فيه.) الزيات ، 
( أن هذا الاتجاه 137م،ص2010، المشار إليه في ) أبو جادو ونوفل (Sternberg ,2003)يذكر ستيرنبرج 

من الاتجاهات القديمة المفسرة للعملية الإبداعية، إذ يرى هذا الاتجاه أن الإبداع احد أمرين، الأمر الأول أن 
 يكون الإبداع نتيجة تدخل قوى خارجية غير قابلة للشرح والتفسير، والأمر الثاني هو نتيجة تدخل الهي .

 
 Osborn theory نظرية أسُبورن  .8

الذي توصل إليه أُسبورن من أكثر الأساليب المستخدمة في  (Brain storming)يُعد أسلوب العصف الذهني 
تحفيز الإبداع ومعالجة المشكلات ، وتقوم هذه العملية على الفصل بين عمليتي توليد الأفكار وتقويمها. ) أبو 

 ( 153م، ص2010جادو ونوفل،
على أساس أن تفعيل القدرة على التخيل هو المفتاح لعملية الحل الإبداعي  يتم تفسير الإبداع في هذه النظرية

لأي مُشكلة، وهي إحدى الطرق المستخدمة في تنمية التفكير الإبداعي عن طريق توليد اكبر عدد من البدائل 
 يجاد المشكلة . إ1المحتملة وتقييمها واحدة بعد الأخرى للوصول لأفضلها، ويتم هذا وفقاً لعدة خطوات كالآتي : 

عند تقويم النظرية نجد إنها ترى أن  قبول الحل ،. 5إيجاد الحل . 4 إيجاد الأفكار .3 إيجاد الحقائق . 2
الإبداع هو إيجاد حل إبداعي لمشكلة ما، وهذا يتفق مع المفهوم التربوي للإبداع بأنه عملية تساعد المتعلم على 

ص والثغرات في المعلومات واختلال الانسجام، ومما يؤخذ على أن يصبح أكثر حساسية للمشكلات وجوانب النق
 (46 -45م ،ص2009النظرية اقتصارها على جانب واحد من جوانب العملية الإبداعية.) الزيات، 
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 : دراسات سابقة
إن الاطلاع على الدراسات السابقة يساعد الباحث على الاختيار السليم لبحثه ويجنبه مشقة تكرار بحث سابق 

ا يمكنه من التأكد أن جميع العوامل التي تؤثر في حل المشكلة قد تضمنها البحث من خلال تزويد الباحث كم
 م،2001بالأدوات والإجراءات والاختبارات التي يمكن أن يستفيد منها في إجراءاته لحل مشكلته . )الصيرفي ،

  (93ص

 Mammucari   (1990)  ماموكاري دراسة  (1)

 الإبداعي  التدريس فاعلية على ، سنوات مسخه مدت للمعلمين تدريبي برنامج أثر بحث إلى الدراسة ههذ تهدف
. 

 والسابع السادس الصف في بينموهو لتلاميذ  العلوم يدرسون ممن ومعلمة اً معلم ) 12 ( من الدراسة نةيع تكونت وقد
 بلق الإبداعي التدريس راتلمها المعلمين أداء مستوى لتقدير بطاقة ملاحظة الباحث استخدم الدراسة ولتطبيق والثامن
  معيارية اختبارات على ئهمأدا نتائج تحليل تم كما ، تنفيذ البرنامج وبعد

بهم. طلا لدى الإبداعي قدرات التفكير يحسن بما ، التدريسية تهمسلوكيا في تغيرات على دليل وجود النتائج بينت وقد
 ( 106ه، ص1431 ) القرني ،

 (م 1998 ) الغنامو  علي دراسة( 2)

 التدريس مهارات المعلمين إكساب الطلاب في مقترح تعليمي برنامج فاعلية على التعرف  إلى الدراسة ههذ تهدف
 . العلوم مجال في الإبداعي

 ههذ عدد وكان العلوم، مجال في اللازمة الإبداعي التدريس أهم مهارات بتحديد الباحث قام هدف البحث ولتحقيق
هذه  التحكيم قلصت وبعد ،ةالتعليمي الممارسات ،التهيئة هما: محورين على موزعة تدريسيةمهارة  ) 48 ( المهارات
 التدريس لمهارات المعلمين أداء الطلاب مستوى لتقدير مقياس صورة في وضعتمهارة  ( 40 ) إلى المهارات
 . الإبداعي

 باً طال (45 ( هموعدد ، بالمنصورة التربية بكلية ،  )علوم تخصص ( الثالثة الفرقة طلاب من الدراسة عينة تكونت
 ،الدراسة ولتطبيق وتلميذه، تلميذاً  ) 121 ( هموعدد الابتدائي، الرابع بالصف ،نالمعلمي الطلاب وتلاميذ ، وطالبة
 ج،البرنام تنفيذ قبل وبعد الإبداعي التدريس لمهارات ينمالمعل الطلاب أداء مستوى مقياس لتقدير الباحثان استخدم
 .البرنامج تطبيق وبعد قبل المعلمين /الطلاب تلاميذ دىـل داعيـالإب كيرـالتف دراتـق اسـلقي اختبار وكذلك
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 قدرات وتحسن الإبداعي التدريس مهارات المعلمين/ الطلاب إكساب في حالمقتر  البرنامج فعاليةإلى  الدراسة توصلت
 (42-3م،ص1998علي والغنام،. )البرنامج تطبيق بعد لدى طلابهم التفكير الإبداعي

 

 ( م 1998 ) قزامل دراسة( 3)

 الطلاب لدى الإبداعي التدريس مهارات تنمية في مقترح تعليمي برنامج فاعلية إلى التعرف الدراسة تاستهدف
 التدريس بمهارات قائمة بإعداد الباحث قام هدف البحث ولتحقيق. في كليات التربية شعبة التاريخ  المعلمين

 تدريسية وضعت مهارة ) 36 ( على القائمة احتوت وقد ، سةبالدرا المتعلقة الأدبيات لىع وذلك بالاعتماد عي،الإبدا
 . ملاحظة بطاقة صورة في

 طالباً  (33 ( هموعدد طنطا، جامعة ، التربية بكلية الرابع المستوى في المعلمين، الطلاب من سةالدرا عينة تكونت
 الدراسة ولتطبيق تلميذه، ) 400) نھوعدد الابتدائي، الرابع بالصف المعلمين، بالطلا ءهؤلا وتلميذات ، وطالبة

 تنفيذ وبعد قبل الإبداعي التدريسلمهارات  المعلمين الطلاب أداء مستوى لتقدير ملاحظة بطاقة الباحثة استخدمت
 تلاميذ لدى الإبداعيير التفك قدرات لقياس وذلك (،أ) الصورة لتورانس الإبداعي التفكير اختبار وكذلك ، البرنامج
 المعلمين الطلاب أداء ضعف إلى الدراسة توصلت ، البرنامج تطبيق وبعد قبل ،( الدراسة عينة ) المعلمين الطلاب
(  سةالدرا عينة ( المعلمين الطلاب أداء تحسن في المقترح البرنامج فعاليةو  البرنامج قبل الإبداعي التدريسلمهارات 
 بعد ) الدراسة عينة ( المعلمين الطلاب تلاميذ لدى الإبداعي التفكير قدرات وتحسن الإبداعي، التدريس لمهارات
 (128-127م، ص2011. )أبو ستة ، البرنامج تطبيق

 (م 1999 ) مسعد دراسة (4) 

 / الطالبات إكساب في المصغرة الإثرائية داتحالو  أسلوب فاعلية مدى حول علمي دليل وفيرت  ىإل الدراسة فتهد
 و الإبداعي التدريس مهارات اختبار بإعداد الباحث قام الدراسة دفه ولتحقيق. الإبداعي التدريس مهارات المعلمات
 . الإبداعي التدريس مهارات حول إثرائية وحدة وأعد ، ةفقر  ( 48 ) على الاختبار اهذاشتمل 

 هموعدد بالسعودية، للبنات التربية بكلية ياضياتر  قسم الثالثة الفرقةفي  المعلمات/الطالبات من الدراسة عينة وتكونت
مهارات  ريستدب وقام وضابطة تجريبية مجموعتين إلى الدراسة عينة الباحث قسم الدراسة ولتطبيق طالبة، ) 60 (

 مهارات اختبار الباحث طبق قدو  الغرض، لهذا أعدت إثرائية وحدة خلال من التجريبية للمجموعة الإبداعي التدريس
 الوحدات لوبسأ فعالية  الدراسة لها توصلت التي النتائج ومن. الوحدة هذه تطبيق وبعد قبل الإبداعي سالتدري

 وجود إلى الدراسة توصلت كما المعلمات،/ الطالبات لدى الإبداعي التدريس مهارات تنمية في المصغرة الإثرائية
 . الإبداعي التدريس مهارات اختبار في ةالتجريبي المجموعة لصالح البحث مجموعة طالبات بين جوهرية فروق

 (107ه، ص1431 )القرني ،
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 Gow (2000) دراسة  جو ) 5 (

 عينة لدىهدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر برنامج للتدريب على قدرات التدريس الإبداعي والسلوك داخل الصف 
هيم ثابتة حول الإبداع داخل المدرسة ، ، عن طريق تدريب المعلمين على القدرات الإبداعية وتقديم مفا المعلمين من

أسفرت نتائج الدراسة عن تحس ن الأداء السلوكي للمعلمين المشاركين في البرنامج ، كما أسفرت النتائج عن انخفاض 
الأداء السلوكي للمعلمين المشاركين في البرنامج من حيث العقاب والنظام التسلطي في الصف .)أبو ستة ، 

 (127-126م، ص2011

 Patrick   (2000)  باتریك دراسة  (6)

 الإبداعي التفكير قدرات على الإبداعي التدريس مجال في للمعلمين تدريبية برامج تأثير إلى التعرف الدراسة تاستهدف
 . بهم طلا لدى

 بتقسيم الباحث قام الدراسة ولتطبيق. وطالبة طالباً  ( 60 )و ، ومعلمة معلماً  ( 20 ) من الدراسة عينة تكونت وقد
 . إبداعية مهارات لديهم ليس ومعلمين ، إبداعيةمهارات  ذوي معلمين : مجموعتين إلى المعلمين

 واضح تأثير لها كان الأولى المجموعة في المعلمونأظهرها  التي الإبداعيةالمهارات  أن الدراسة نتائج أسفرت وقد
 هم.طلاب لدى الإبداعي التفكير قدرات تحسن على

. للمعلمين التدريبية البرامج بتأثير ارتباط ذات المعلمون هرهاأظ التي الإبداعية المهارات أن تائجالن ظهرتأ كما
(Patrick,2000,p255-268)  

 ) م 2001 ( یوسف دراسة( 7)

 العربية اللغة معلمي لدى الإبداعي التدريس تراامه ، تنمية في مقترح تدريبي برنامج فاعلية قياس الدراسة استهدفت
 . المعلمين لاءهؤ  تلاميذ لدى الإبداعية القدرات على ثرهوأ ،

 تحليل خلال من وذلك العربية اللغة في الإبداعي التدريس بمهارات قائمة بإعداد الباحث قام الدراسة فهد لتحقيق
 في كتب ، العربية اللغة تدريس طرق في كتب ، السابقة الدراسات ، للبحث النظري الإطار : منها مصادر عدة

مهارات  ( هي محاور ثلاثة على موزعة تدريسية ( مهارة 106 ) على القائمة احتوت وقد ، الإبداع تنمية مجال
 بإعداد الباحث قام ثم ، ة(بالأصال تتسم تدريسية مهارات ، بالمرونة تتسم تدريسية مهارات ، بالطلاقة تتسم يةستدري

 تنمية في ةهمالمسا التدريسية المداخل استخدام مهارتيل العربية اللغة معلمي أداء قياس بهدف ملاحظة بطاقة
 التدريس مهارات ةمقائ على بالاعتماد كلوذ ، التعليمي الموقف بليتط حسبما الإبداعية المداخل تنويع ، الإبداع

 .الإبداعي
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 ومعلمة اً معلم (31) دهموعد التربية، بكلية الخاص الدبلوم طلاب من العربية اللغة معلمي من الدراسة عينة تكونت 
 ) 260 ( هموعدد ، الأساسي التعليم مرحلة من الثانية الحلقة مدارس في ، المعلمين ؤلاءه تلاميذ من عينة و ،

 الدروس تحضير خطط محتوى تحليل واستمارة ، الملاحظة بطاقة الباحث استخدم،  الدراسة ولتطبيق ، وطالبةاً طالب
 الإبداعي التفكير مقياس وكذلك ، البرنامج تنفيذ وبعد قبل الإبداعي التدريس لمهارات المعلمين أداء مستوى لتقدير ،

 وبعد قبل المعلمين لاءهؤ  تلاميذ لدى الإبداعي التفكير قدرات لقياس وذلك (، الباحث إعداد من) العربية اللغة في
 .البرنامج تطبيق

 التدريس اتمهار   ) الدراسة عينة) المعلمين إكساب في المقترح التدريبي البرنامج فعالية إلى الدراسة توصلت
م، 2011.)أبو ستة ، البرنامج تطبيق بعد المعلمين لاءهؤ  تلاميذ لدى الإبداعي التفكير قدرات وتحسن ، الإبداعي

 (128ص

 م(2002( دراسة سعید )8)

ة ، وفاعلية الحقائب استهدفت الدراسة التعرف على مهارات التدريس الإبداعي اللازمة لمعلمي المرحلة الابتدائي
 مستوى باختلاف للتلاميذ الإبداعي لتفكيرا مستوى اختلاف مدى على التعرف إلى فتهد  كماالتعليمية في تنميتها ، 

 . يهم معلم لدى الإبداعي التدريس مهارات أداء

 ) حيث من متجانسين ابتدائية مدارس ثلاث في الرياضيات معلمي من معلمين (10) من الدراسة عينة تكونت
 المعلمين أداء مستوى لتقدير الملاحظة بطاقة الباحث استخدم الدراسة ولتطبيق . ( التعليمي المستوى ، الخبرة العمر،
 وكذلك ، (بعدياً  حصص وثلاث قبلياً  واحدة حصة ) التعليمية الحقيبة دراسة وبعد قبل الإبداعي التدريس راتلمها

 الإبداعي التفكير قدرات لقياس وذلك( ،  الباحث إعداد من ) الرياضيات في الإبداعي التفكير على القدرة اختبار
 حددت الملاحظة لبطاقة البعدي القياس ضوء وفي ، التعليمية الحقيبة دراسة وبعد قبل ( الدراسة عينة ) الطلاب لدى
 الإبداعي، التدريست مهارا لأداء مستوى أعلى أظهروا معلمين لثلاثة صفوف ثلاثة بواقع الطلاب من الدراسة عينة

 الفصول في الطلاب وعدد ، الإبداعي التدريسمهارات  لأداء مستوى أقل أظهروا معلمين لثلاثة صفوف ثلاثة و
 .طالبة و طالباً  ( 210 ) الستة

حدوث تحسن دال في مستويات أداء معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية   الدراسة لها توصلت يتال النتائج ومن
ت التدريس الإبداعي نتيجة دراستهم لحقيبة تنمية مهارات التدريس الإبداعي من خلال الرياضيات، وكذلك لمهارا

 (110ه ، ص1431تحسن في مستويات أداء التلاميذ لمهارات الإبداع . )القرني، 

 م(2002( دراسة التودري )9)
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 بالمرحلة الرياضيات يدرسم من عينة لدى داعيبالإ التدريس راتمها توافر مدى على التعرف  إلى الدراسة دفته  
 الهذ إعداده تم تدريبي ببرنامجهم التحاق بعد اراتمهال لتلك هماكتساب دىم على رفعالت إلى فتهد كما ، الإعدادية
 . الغرض

 هي محاور ثلاثة على موزعة الرياضيات، في الإبداعي التدريس راتبمها قائمة الباحث أعد   الدراسة دفه  ولتحقيق
 راتهذه المها  رتواف مدى لقياس ملاحظة بطاقة صورة في القائمة ههذ وضعت ثم ،( الأصالة ، المرونة ، الطلاقة )
 راتهام الرياضيات معلمي لإكساب مقترح تدريبي برنامج ببناء الباحث قام كما ، الدراسة عينة المعلمين دىل 

 .ابداعياً  تدريساً  الرياضيات لتدريس تؤهلهم التي الإبداعي التدريس

 الباحث تخدمسا الدراسة ولتطبيق .الإعدادية بالمرحلة الرياضيات معلمي من معلماً  (20) من الدراسة عينة وتكونت
 . المقترح التدريبي البرنامج وبعد قبل الإبداعي التدريس اراتلمه المعلمين أداء مستوى لتقدير الملاحظة بطاقة

 لمإذ   الإبداعي دريستال اراتلمه  )الدراسة عينة ( الرياضيات معلمي اءأد مستوى تدنيإلى  نتائج الدراسة توصلت
كما توصلت  ، درجة (108) وقدره ، للدرجات الكلي المجموع من درجة ( 24 ) عن ائهمأد درجات متوسط يتعد

 تطبيقينال من كل في(  الدراسة عينة) ينمالمعل درجات متوسطي بين إحصائية دلالة ذات فروق وجودالدراسة إلى 
  ( 240 -197م، ص2002)التودري ،.البعدي قيالتطب لصالح لكوذ ، الملاحظة لبطاقة يوالبعد القبلي

 م(2003( دراسة حسانین )10)

 برنامج أثر على والتعرف والبيولوجية، الطبيعية العلوم لمواد الإبداعي التدريس اراتمه تحديد  إلى الدراسة دفته
 لحبمرا ) الدراسة عينة) العلوم معلمي أداء مستوى تنمية على الإبداعي التدريس تارامه على قائم مقترح تدريبي

 الدراسة دفه ولتحقيق، العلوم لمواد سهمتدري أثناء اراتمهال لهذه مصر بدولة جهاسو  بمحافظة العام يملالتع
 استخدمت كما الإبداعي، يسدر تال راتمها من العينة أفراد توىسم لقياس  تحصيلية اختبارات ثلاثة الباحثة استخدمت

 ببناء الباحثة قامت كما ، الإبداعي التدريس اراتمه لقائمة ( الدراسة عينة) أداء مستوى لقياس ملاحظة بطاقة
 .( الدراسة عينة) العلوم معلمي لدى اراتمهال هة هذتنمي فبهد داعيبالإ التدريس مهارات على قائم تدريبي برنامج

 الدراسة ولتطبيق ،تربوي دبلوم علوم تخصص اجهبسو  التربية بكلية ماً معل/ اً بطال ( 20 ) من الدراسة عينة تكونت
 البرنامج وبعد قبل (الدراسة عينة) على الملاحظة وبطاقة ، الثلاثة التحصيلية الاختبارات بتطبيق الباحثة قامت

 . المقترح التدريبي

 (الدراسة عينة)أفراد درجات متوسطات بين إحصائية لةدلا ذات فروق وجود  الدراسة لها توصلت التي النتائج ومن
،كما  البعدي التطبيق لصالح وذلك الثلاثة، التحصيلية اراتبالاخت من لكل والبعدي القبلي ين التطبيق من لك  في

 من كل في (الدراسة عينة) أفراد درجات متوسطات بين إحصائية دلالة ذات فروق وجودأسفرت نتائج الدراسة عن 
 (63-15م، ص2003.)حسانين ،البعدي التطبيق لصالح،  الملاحظة لبطاقة والبعدي القبلي بيقينالتط
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 : إجراءات البحث
 : مجتمع البحث .1

في مركز محافظة  يتكون مجتمع البحث من مدرسي ومدرسات المرحلة المتوسطة )التاريخ والجغرافية فقط(
 مدرساً ومدرسة .( 323( والبالغ عدد)2013_2012البصرة للعام الدراسي )

 : عینة البحث .2
محافظة  في مركز )التاريخ والجغرافية(( مدرساً ومُد رسة من مدرسي ومدرسات 70تكونت عينة الدراسة من )

%( من مجتمع الدراسة وكما موضح في 21،67بصرة ، اختيرت بالطريقة العشوائية من مجتمع البحث بنسبة )ال
 ( . 1الجدول )

 
 

 (1جدول )
 عينة البحث

 المجموع عدد المُدرسات عدد المُدرسين التخصص
 39 20 19 الجغرافية
 31 15 16 التاريخ
 70 35 35 المجموع

 
 : أداة البحث .3
 بطاقة الملاحظة .1

بطاقة الملاحظة هي عبارة عن سجل معد سلفاً تتضمن رصد أنواع السلوك المراد دراسته، وتكون مجالًا 
لمتدربين عن طريق وضع فقرة أو فقرات مع ترك فراغ لتدوين مشاهدات للملاحظة من قبل الباحث أو غيره من ا

 (120م،ص2013الباحث للسلوك .)الجابري وصبري،

 أعد  الباحثان بطاقة ملاحظة وفق الخطوات الآتية : 

 تحديد الهدف من بطاقة الملاحظة  .   . أ

 تحديد مصادر اشتقاق فقرات بطاقة الملاحظة . . ب

 . تحديد محتوى بطاقة الملاحظة . ت

 بناء بطاقة الملاحظة في صورتها الأولية . . ث

 استخراج صدق وثبات بطاقة الملاحظة .  . ج
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 تحدید الهدف من بطاقة الملاحظة : . أ

تهدف بطاقة الملاحظة إلى قياس مستوى أداء الطلبة / المدرسين في كلية التربية للعلوم الإنسانية لمهارات 
  التدريس الإبداعي .

 

 ت بطاقة الملاحظة تحدید مصادر اشتقاق فقرا . ب

تم إعداد بطاقة الملاحظة بالاعتماد على النظريات المفسرة للإبداع والتي تمت الإشارة إليها في الإطار النظري 
 ، فضلًا عن الاطلاع على البحوث والدراسات التي تناولت الإبداع والتدريس الإبداعي.

 تحدید محتوى بطاقة الملاحظة  . ت

وة السابقة مهارات الإبداع واستراتيجيات تحقيقها ، قام الباحثان بصياغة العبارات بعد أن حدد الباحثان في الخط
 الدالة على الأداء التدريسي وفق الضوابط الآتية :

 أن تكون العبارة واضحة ومحددة . . أ

 أن تصف العبارة إجراءا سلوكياً واحداً.  . ب

 أن تكون العبارة قصيرة تخاطب المفرد المضارع . . ت

 صادقة أي تقيس مهارة محددة ولا تقيس غيرها . أن تكون العبارة . ث

 أن تكون العبارة في صيغة الإثبات وليس النفي . . ج

 أن تحمل العبارة تفسيراً واحداً للأداء لا يقبل التأويل، وان تحمل معنى واحداً للجميع. . ح

  

 بناء بطاقة الملاحظة في صورتها الأولیة : . ث

ضوء الضوابط السابقة وصياغة فقرات بطاقة المُلاحظة تم بعد أن تم تحديد محتوى بطاقة المُلاحظة في 
( وذلك للتحقق من 1عرضها على مجموعة من المُحكمين في المناهج وطرائق التدريس وعلم النفس ملحق )

 سلامة بناء الفقرات .

 استخراج صدق وثبات بطاقة الملاحظة : . ج

 صدق بطاقة الملاحظة .1

لاهتمام بها عند إجراء بحث ما ، وتُعد أداة البحث صادقة عندما يعد الصدق من الخصائص المهمة التي يجب ا
 (43م، ص2000تقيس ما افترض أن تقيسه. ) إبراهيم،
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 الصدق الظاهري . أ

يقوم هذا النوع من الصدق على فكرة مدى مناسبة الاختبار لما يقيس ، ويبدو مثل هذا الصدق في وضوح 
البعد الذي يقيسه الاختبار، وغالباً ما يقرر ذلك مجموعة من الفقرات ، ومدى علاقتها بالقدرة أو السمة أو 

 ( 184م، ص1998المتخصصين في المجال الذي ينتمي إليه الاختبار.)عبد الرحمن،

ولغرض التعرف على صلاحية بطاقة الملاحظة لقياس الأداء أو المهارة وسلامة صياغة الفقرات ووضوحها 
الباحثان باستخراج الصدق الظاهري لبطاقة الملاحظة من خلال عرض وملائمة التقدير الكمي للفقرات ، قام 

( ، وقد أشار السادة 1بطاقة الملاحظة على مجموعة من الخبراء والمتخصصين في طرائق التدريس ملحق )
المحكمين إلى سلامة الفقرات ووضوحها ، وأبدوا عدداً من الملاحظات والتي أفادت الباحثان كثيراً في إجراء 

ديلات المناسبة لبطاقة الملاحظة بالحذف والدمج والتعديل وبذلك تبلورت بطاقة الملاحظة بصورتها النهائية التع
 (.2( فقرة ملحق )30من )

 ثبات بطاقة الملاحظة : .2

إن ثبات الاختبار يعني تقارب الدرجات المحصلة على الاختبار الواحد عند الإجراء المختلف في الزمن وغالباً 
م، 1997( وعلى أساس أنها معامل ثبات مقبول للمقاييس ) كراجة،70املات الارتباط أكثر من )ما تعتمد مع

 (142ص

على  1استخدم الباحثان طريقة اتفاق المُلاحظين في حساب ثبات بطاقة الملاحظة من خلال تدريب احد الزملاء
الأداء التدريسي لـتسعة من المدرسين  بطاقة الملاحظة  فضلًا عن الباحثان ، إذ قام الباحثان وزميلهما بملاحظة

 وقد تم ذلك وفق الإجراءات الآتية :

 تدريب الملاحظ على كيفية استخدام بطاقة الملاحظة قبل زيارة الطلبة /المُدرسين . .1

الثاني،  الباحث، وثلاثة مدرسين آخرين مع  المُلاحظقام الباحث الأول بملاحظة ثلاثة مدرسين مع  .2
 ثاني بملاحظة الثلاثة الآخرين )المُدرسين( من مع المُلاحظ وكما يأتي :بينما قام الباحث ال

 المدرسين وتم رصد أدائهم وبصورة منفردة .  المُلاحظزارَّ الباحث الأول مع  . أ

 زارَّ الباحثان الأول والثاني المدرسين وتم رصد أدائهم وبصورة منفردة .  . ب

 صد أدائهم وبصورة منفردة .المدرسين وتم ر  المُلاحظزارَّ الباحث الثاني مع  . ت

                                                           

1
للعلوم الإنسانية /جامعة تخصص طرائق التدريس العامة في كلية التربية  أحد أساتذة قسم العلوم التربوية والنفسيةالمُلاحظ:  .
 .بصرة ال
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لإيجاد نسبة الاتفاق  (Cooper)بعد الانتهاء من جميع المدرسين الـتسعة استعمل الباحثان معامل الاتفاق لكوبر
 بين المُلاحظين وكانت كما  موضحة في الجدول الآتي :

 (2جدول )

 ثبات بطاقة المُلاحظة بحسب معدلة كوبر 

 درجة الثبات المُلاحظَين

 (77،77) باحث الأول والمُلاحظبين ال .1

 (91،11) بين الباحثان الأول الثاني .2

 (71،11) بين الباحث الثاني والمُلاحظ  .3

 

تشير نسب الاتفاق في الجدول السابق إلى ثبات جيد لبطاقة المُلاحظة المستعملة لقياس مهارات التدريس 
 الإبداعي .

 تطبيق الأداة : .4

والتحقق من صدقها وثباتها ، طبق الباحثان الأداة على عينة البحث ، إذ زار  بعد إعداد الأداة بشكلها النهائي
الباحثان المُدرسين وتم بيان أهداف الزيارة لمدراء المدارس والمدرسين المقصودين في البحث لغرض تسهيل عمل 

 الباحثان .

 الوسائل الإحصائية : .5

 استخدم الباحثان الوسائل الإحصائية الآتية :

  (cooper)بر معادلة كو  .1

 لإيجاد معامل الاتفاق بين الملاحظين على بطاقة الملاحظة .

 

 

 

 

 عدد مرات الاتفاق

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ معامل الاتفاق =

 (cooper,1974,p27)عدد مرات الاتفاق + عدد مرات عدم الاتفاق                               
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 الاختبار التائي لعینة ومجتمع:  .2

 مهارات التدريس الإبداعيالعينة على مقياس  ار دلالة الفرق بين متوسط درجات افرادباستخدم لاخت
 والمتوسط الفرضي للمقياس. 

 

 عرض النتائج ومناقشتها :

 ض النتائج :أولًا : عر 

لتحقيق الهدف الاول : تم بناء بطاقة ملاحظة من قبل الباحثان بالاعتماد على النظريات المفسرة  .1
كما موضح  اداة البحثوقد تحقق هذا الهدف في اجراءات بناء للابداع والادبيات والدراسات السابقة ، 

 سابقاً. 

ة ، وقد تحقق هذا متوسطالمرحلة ال درسيملدى  مهارات التدريس الابداعيقياس  : كان الهدف الثاني .2
المرحلة  مُدر سيمن  مد رساً ومد رسة( 70المقياس على عينة مكونة من ) انالهدف عندما طبق الباحث

 . مركز محافظة البصرةة في متوسطال

 وبعد إجراء العمليات الاحصائية المناسبة تم الحصول على نتائج القياس بصورة عامة وكما يأتي: 

 (. 16( اما اوطأ درجة فكانت )36على درجة تم الحصول عليها جراء تطبيق المقياس هي )كانت ا -1
( درجــة وبــانحراف معيــاري قــدره 23،25) التــدريس الابــداعيبلــغ متوســط درجــات افــراد العينــة علــى مقيــاس  -2

نـه ضـمن الهـدف الثـاني والمتمثـل فـي أ اني وضـعه الباحثـذالـ الاول، وللتحقق من صحة الفرضية  (5،08)
لــيس هنــاك فــرق ذو دلالــة احصــائية بــين المتوســط الفرضــي للمقيــاس ومتوســط الــدرجات الــذي تــم الحصــول 

بمقارنــة هــذا المتوســط مــع المتوســـط  انعلــى عينــة البحــث ، قــام الباحثـــ بطاقــة المُلاحظـــةعليــه مــن تطبيــق 
وعنــد اختبــار  ر مــن المتوســط الفرضــي ،صــغ( درجــة، فاتضــح انــه ا23،25الفرضــي ) ( للمقيــاس والبــالغ )

دلالــة الفــرق بـــين المتوســطين باســـتخدام الاختبــار التـــائي لعينــة ومجتمـــع تبــين أنـــه دال احصــائياً ، إذ بلغـــت 
عنــد مســتوى دلالـــة  (2)ر مــن القيمـــة التائيــة الجدوليــة البالغــة كبــوهــي أ (38،25)القيمــة التائيــة المحســوبة 

 ( يوضح ذلك .3، والجدول ) (69)ودرجة حرية  (0.05)
 

                                                           

 عن طريق جمع اوزان بدائل المقياس الثلاثة وقسمتها على لبطاقة المُلاحظةتم استخراج المتوسط الفرضي  )*(

( اذ 3( وعددھا )3( ھو )2، 0،1)عددھا. ثم ضرب الناتج في عدد الفقرات، فمجموع اوزان البدائل 

 (. 30الفرضي يساوي ) ( فيكون المتوسط30عدد الفقرات )( × 1متوسط اوزان البدائل يكون )
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 (3جدول )ال

 لدى أفراد العينة والمتوسط الفرضي للمقياس التدريس الابداعيالاختبار التائي للفرق بين متوسط درجات 
الوسط  عينة البحث

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الفرضي

مستوى  القيمة التائية
 الدلالة

 الجدولية المحسوبة

70 23,25 5,08 30 38,25 2 0,05 

 

 

ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية في مهارات والمتمثل في أنه  لتحقق من صحة الفرض الثانيلغرض ا -3
متوسط استخرج   التدريس الإبداعي لدى مُدرسي المرحلة المتوسطة تُعزى لمتغير الجنس )ذكور _ إناث(

 (3،61)ره ( درجة وبانحراف معياري قد27،37) التدريس الابداعي والبالغ على مقياس  )الذكور(درجات 
( درجة وبانحراف معياري 19،14) التدريس الابداعي على مقياس  )الاناث(متوسط درجات  في حين بلغ، 

يوجد   باستخدام الاختبار التائي تبين أنه( ، ولغرض التعرف على دلالة الفرق بين المتوسطين 2،14)قدره 
ر من القيمة التائية الجدولية كبوهي أ (11،58)دال احصائياً ، إذ بلغت القيمة التائية المحسوبة  فرق

( يوضح 4، والجدول )ولصالح عينة )الذكور( (68)ودرجة حرية  0.05عند مستوى دلالة  (2،02)البالغة 
 ذلك .

 (4الجدول )

 الذكور والاناث في التدريس الابداعيالاختبار التائي للفرق بين متوسط درجات 

الوسط  الجنس
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  القيمة التائية
 الدلالة

 الجدولية المحسوبة

 0,05 2,02 11,58 3,61 27,37 الذكور

 2,14 19,14 الإناث دالة

 ثانیاً : مناقشة النتائج 

أظهرت نتائج الدراسة أن مُدرسي المرحلة المتوسطة تخصص )الجغرافية والتاريخ( لديهم مستوى مقبول  .1
 يس الابداعي .من الاداء في مهارات التدر 

أظهرت نتائج الدراسة وجود فرق ذو دلالة احصائية بين الذكور والاناث لصالح الذكور ، ويعزو  .2
الباحثان هذه النتيجة الى الاختلاف في الاهتمامات وطبيعة المسؤولية الملقاة على عاتق كل من 
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من خلال زملاء المهنة  الجنسين ، اذ يكتسب المدرسين الذكور الكثير من مهارات التدريس الابداعي
والانفتاح الذي وفرته شبكة الانترنت للاطلاع على الكثير من طرائق ومهارات التدريس الابداعي ، في 
حين تكون المسوؤلية الاسرية التي تضطلع بها الاناث في البيت سبباً في قضاء وقتها وتوجيه 

 اهتماماتها .

 ثالثاً : الاستنتاجات 

 وصل اليها البحث الحالي ، فأن أهم الاستنتاجات التي توصل اليها الباحثان هي :في ضوء النتائج التي ت

أن اداء مدرسي التاريخ والجغرافية لمهارات التدريس الابداعي مقبول لكنه لا يوازي التحديات التربوية  .1
 والتغيرات التي يشهدها العالم .

 في مهارات التدريس الابداعي . غياب وعي الكثير من المشرفين وادارات المدارس والمُدرسين .2

 أن مناهج التاريخ والجغرافية لا تشجع على التدريس الابداعي . .3

 اهمال بعض المدرسين الكثير من القدرات الابداعية لدى الطلبة . .4

 رابعاً : التوصیات

 اقامة دورات تدريبة للمدرسين لتنمية مهارات التدريس الابداعي . .1

بعض الموضوعات النظرية والتطبيقية لتنمية مهارات التدريس الابداعي تضمين برامج اعداد المُدرسين  .2
. 

 تضمين مناهج التاريخ والجعرافية في المرحلة المتوسطة موضوعات تشجع على التدريس الابداعي . .3

 اقامة المسابقات الابداعية للطلبة المُبدعين وتكريمهم . .4

 خامساً : المقترحات 

 ات التدريس الابداعي لدى مدرسي مواد دراسية اخرى .اجراء دراسة مماثلة لقياس مهار  .1

 اجراء دراسة مماثلة لقياس مهارات التدريس الابداعي في مراحل دراسية اخرى . .2

 اجراء دراسة مقارنة بين المدرسين المُبدعين وغير المُبدعين واتجاهات الطلبة نحوهم . .3
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  (1مُلحق )

  مافي إجراءات بحثه انقائمة بأسماء السادة الخبراء الذين استعان بهم الباحث

 التخصص اللقب اسم الخبير ت

 طرائق التدريس أستاذ د . حسين جدوع مظلوم 1
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 بطاقة ملاحظة في صورتها النهائية لمهارات التدريس الإبداعي  (2مُلحق )

 البيانات الشخصية للمدرس

 اسم المدرسة :

 طرائق التدريس أستاذ ن عبد الزبيديد. صباح حس 2

 طرائق التدريس أستاذ د.عبد الواحد حميد الكبيسي 3

 طرائق التدريس أستاذ د.محمد علي حبيب الموسوي 4

 طرائق التدريس أستاذ د.سعد علي زاير  5

 فلسفة التربية أستاذ د. سعيد جاسم الاسدي 6

 تدريسطرائق ال أستاذ د. سندس عبد القادر الخالدي 7

 طرائق التدريس أستاذ مساعد م. أحمد عبد المحسن كاظم 8

 الإرشاد النفسي أستاذ مساعد د. حامد قاسم ريشان 9

 طرائق التدريس أستاذ مساعد د. داود عبد السلام صبري 10

 علم النفس أستاذ مساعد د. رفعت عبد الله جاسم 11

 ريسطرائق التد أستاذ مساعد د.صلاح خليفة اللامي 12

 طرائق التدريس أستاذ مساعد م. سلام ناجي باقر 13

 طرائق التدريس أستاذ مساعد م. عارف حاتم الجبوري 14

 طرائق التدريس أستاذ مساعد م. محمد حميد المسعودي 15

 طرائق التدريس أستاذ مساعد م. مشرق محمد مجول 16

 طرائق التدريس أستاذ مساعد م. نجم عبد الله غالي 17
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 اسم المُدرس /المُدرسة :

 الصف والشعبة : 

 المادة الدراسية : 

 موضوع الدرس : 

 اليوم والتاريخ : 

متحققة إلى  متحققة المهارة ت 
 حداً ما 

 غير متحققة

ب)الطالب/المدرس( الموضوع أو المشكلة على السبورة يكت 1
ويطلب من الطلبة التفكير بالموضوع أو المشكلة بصورة 

 مركزة وهادفة )مثل رك ز على، ما الغرض من ،...(.

   

يكتب )الطالب /المدرس( مفهوم أو مصطلح على السبورة  2
ويطلب من الطلبة التفكير بعلاقة المفهوم أو المصطلح 

 الدرس . بموضوع

   

يسأل  الطلبة عن الأفكار الأخرى التي ترتبط بالمشكلة أو  3
 الموضوع.

   

    يدو ن إجابات الطلبة على السبورة .   4

يظهر التشجيع والتقبل لإجابات الطلبة وأفكارهم بالابتسام  5
 وهز الرأس بشكل عمودي والاستماع لهم.

   

لا يشعر الطلبة بالخوف أثناء و  بالحرية، تتسم تعليمية بيئة يوفر 6
 الدرس .

   

    .هم أفكار عن رواليعب  طلبة لل الكافي الوقت يعطي 7

    يتقبل الإجابات البعيدة أو الغريبة ويشجعها ولا يسخر منها. 8
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    .المواقف التدريسية أثناء بالمشكلات الإحساس ةالطلب لدى يثير 9

من خلال السؤال بعد  ابةالإج مبررات إعطاء ةالطلب من يطلب 10
 الإجابة بلماذا.

   

 المبدع درسالم شخصية يعكس بما والإشارات الحركات يوظف 11
. 

   

شجعهم ي بما أفكار الطلبة بشكل مباشر في الحلول يوظف 12
 . على توليد أفكار جديدة 

   

    يالمدرس للكتاب  المسايرة متجنباً  أصيلة أنشطة طرح إلى يبادر 13

ختار كلمة بصورة عشوائية من السبورة ويطلب من الطلبة ي 14
 ربطها بموضوع الدرس .

   

يستعمل كلمة غريبة من إجابات الطلبة تبدو ليس لها علاقة  15
بالإجابة الصحيحة ويطلب من الطلبة بيان العلاقة بموضوع 

 الدرس أو المفهوم .

   

م الدرس يشجع الطلبة على إيجاد أوجه التشابه بين مفاهي 16
 والأشياء الأخرى في البيئة المحلية .

   

يشجع الطلبة على توليد بعض الكلمات والأفكار العشوائية  17
 عندما تنضب أفكارهم عن الموضوع .

   

يوظف الكلمات أو المفاهيم الغريبة التي يطرحها الطلبة  18
 بموضوع الدرس.

   

بية عديدة من يشجع الطلبة على اشتقاق مفاهيم وأفكار جان 19
 الكلمة العشوائية .

   

يجعل من الكلمات العشوائية المستخدمة كمفاهيم جديدة  20
)نقطة انطلاق جديدة( ويطلب من الطلبة إيجاد علاقات لها 

 بموضوع الدرس والتوسع فيها .
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مصطلحات ، مفاهيم،  ،مثيرات خارجية ) أشياء، كلمات يوفر 21
 مع الأفكار الموجودة ويحاول جعلها تتسق  ...الخ(

   

يطلب من الطلبة توليد اكبر عدد ممكن من الإجابات  22
 والحلول .

   

    يطلب من الطلبة ترتيب البدائل حسب أهميتها. 23

يطرح أسئلة مفتوحة النهاية تحتمل إجابات متعددة مثل )ماذا  24
 يمكن إن يحدث لو، ما البديل....الخ(.

   

    بات الصحية والخاطئة .يتقبل جميع الإجا 25

يكتب في نهاية الدرس النتائج والأفكار الجديدة التي تم  26
 التوصل إليها  على السبورة .

   

يبين في  نهاية الدرس الأفكار الجيدة والمفيدة التي تم  27
 عرضها .

   

    يظهر الأفكار المثيرة والأفكار الغير مثيرة في نهاية الدرس 28

طلبة إن النتائج والأفكار والمفاهيم التي تم التوصل يبين لل 29
 إليها تعود لقدراتهم الإبداعية .

   

    يستعمل السبورة بشكل مباشر لرسم المخططات. 30


