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ر ـ زاوج ـ شاركفاعلية  
ً
في تحصيل طلبة كلية التربية ( TPS) استراتيجية فك

  في مادة المناهج وطرائق التدريس واحتفاظهم بالمعلومات

 أ.م.د سلام ناجي باقر الغضبان  ـ

 جامعة ميسان ـ كلية التربية  
 

 ملخص البحث :

زاوج شارك  في تحصيل طلبة السنة الثالثة في قسمم  يهدفُ البحث الى التعرفِ على اثرِ استخدامِ استراتيجية فكر
وذلمممك ئممم  خممم ل  اللغمممة العربيمممة فمممي كليمممة التربيمممة فمممي ئمممادد الئانممماظه وطراممممم التمممدري  واحت ممما هم بالئعلوئممما   

 ال رضيتي  التاليتي  :

لاسممتراتيجية    وفقمماتوجممدُ فممرومت ذا  دلالممة احصممامية بممي  ئتوسممطِ درجمما  الئجئوعممةِ التجريبيممةِ التممي تممدر   لا ممم1
  لطريقةِ الاعتياديةِ في التحصيلِ وفقا لوالئجئوعة الضابطة التي تدر   (TPS ) زاوج شارك فكر 

لاسممتراتيجية    وفقمماتوجممدُ فممرومت ذا  دلالممة احصممامية بممي  ئتوسممطِ درجمما  الئجئوعممةِ التجريبيممةِ التممي تممدر   لا ممم2
 لطريقةِ الاعتياديةِ في  الاحت ا  بالئعلوئا   وفقا لوالئجئوعة الضابطة التي تدر    (TPS) زاوج شاركفكر 

طلبمة الئرحلمة الثالثمة ) الدراسما  الصمباحية ( م قسمم اللغمة العربيمة  م كليمة التربيمةِ م  جائعمة  بتحمدد ظمذا البحمث 
    2015/2016السنة الدراسية  ، عض ئ ردا  ئادد الئناظه وطرامم التدري وبئيساَ  

(  طالبمماو وزعمموا علممى ئجئمموعتي  بلممع عممدد افممراد كممل ئجئوعممة بعممد  140عينممة البحممث )  بلممع عممدد الطلبممة       
و تحقممم الباحممث ئمم  تكممافي ئجئمموعتي البحممث فممي بعممض الئتغيممرا  الئمميثرد فممي نتممامه  ،( طالبمما  70الاسممتبعاد ) 

التمممدري  ،   التجربممة وظمممي   اعئمممار الطلبمممة  ئحسمموبة بالشمممهور  ، الجمممن  ، الئعلوئممما  السممابقة فمممي ئمممادد طراممممم
وحلممل ،  ، ئممدر  الئممادد ، الئممدد الزئنيممة ، ئكمما  التجربممة ، وقمم  الئحاضممرد  الخل يممة الدراسممية ، الئممادد الدراسممية

الباحممممث ئ ممممردا  ئممممادد طرامممممم التممممدري  ئوضممممو البحممممث الممممى اظممممدافها السمممملوكية وفممممي ضممممومها تممممم اعممممداد جممممدول 
 الئواص ا  ، ثم اعداد الاختبار التحصيلي  
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( ساعة دراسية ، ودرّ  الباحث الئجئوعتي  بن سه ، وبعد انتهاء التجربة قام  36تطبيم التجربة )  واستئر     
بتطبيممم اختبممار التحصمميل ثممم قممام باعممادد الاختبممار ئمممرد اخممر  لغممرض قيمما  الاحت مما  ، وبعممد ئعالجممة البيانممما  

 احصاميا توصل الباحث الى ئا ياتي :

كليمة التربيمة  فمي ئمادد  طراممم قسمم اللغمة العربيمة م ة ئميثرد فمي تحصميل طلبمة م ا  استراتيجية فكر م زاوج م شارك1
 التدري  لكنها ئتوسطة ال عالية  

كليمة التربيمة  بالئعلوئما  فمي  قسمم اللغمة العربيمةمم  ا  اسمتراتيجية فكمر م زاوج م شماركة ئميثرد فمي احت ما   طلبمة 2
 ئادد  طرامم التدري  وفعالة  

نتامه اوصى الباحث باستخدام ظذه الاسترايجية في تدري  الئواد التربوية وئنهما ئمادد الئنماظه واستنادا الى ظذه ال
 وطرامم التدري   

 التعريف بالبحث . الفصل الاول :

 مشكلة البحث .

ا  الئتتبو والئعايش للحياد الجائعية يتلئ  وبشكل جلي ئما يعماني الئجمال التدريسمي ئم  ئشمك   لعمل 
يسمميي  بطرامممم تممدري  تقليديممة وعممدم الان تمماق علممى الطرامممم والاسمماليب الاكثممر نجاعممة وانغمم م اظئهمما تئسممك التدر 

التدريسي على طرامم واساليب ربئا ال هما ئم  ئم  سمبقه ئم  التدريسميي  واصمبر ذلمك عرفما فمي الحيماد الجائعيمة ، 
 كير في استخدام طراممم بحيث اصبر ئ  غير الئقبول الخروج على ذلك العرف ، ئئا اد  الى العزوف ع  الت

 او اساليب حديثة في التعليم الجائعي   

الاكثممر شمميوعا فمي التممدري  يضماف الممى ذلمك عممدم تمموافر ئما زالمم  الطريقمة الئحاضممرد وئئما ظممو واضمر ا         
الئممواد التعليئيممة ال زئممة فممي بعممض الئممواد الدراسممية او انهمما ئبعثممرد او ئكتوبممة بلغمما  اجنبيممة فتصممبر الئحاضممرد 

 ( 113:  2011الرمي  وربئا الوحيد للئعلوئا    ) ابراظيم ، 

وينعك  ذلك على ئختلف الئواد التدريسية في الكليا  بئا فيها ئواد الاعداد الئهني في كليا  التربية  
 وئنها ئادد الئناظه وطرامم التدري  التي يتصد  لتدريسها عادد ئختصو  في طرامم التدري   
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ئشكلة استخدام الطرامم التدريسية التقليدية في التعليم الجمائعي ئم  خم ل عئلمه  وقد تحس  الباحث ئ 
كتدريسي في كلية التربية وب عل تخصصه في الئناظه وطرامم التدري  ، ف ح  شيوع طريقة الئحاضرد والالقاء 

 في تدري  ئع م الئواد بئا فيها ئادد الئناظه وطرامم التدري   

ئحاضمرد بمالتعليم الجمائعي اقترانما قويما بحيمث نسمئو الئدرسمي  الجمائعيي  والطلبممة ويقتمر  اسملوب ال       
والادارد سواء بسواء يرددو  كلئة ) الئحاضرد ( باستئرار في تدريسهم وذظابهم وايابهم ولقاءاتهم واجتئاعاتهم في 

لجمائعي واكثرظما اسمتخدائا ، الجائعة ، لذا تعد الئحاضرد او الالقاء كاسلوب تدريسمي ئم  اقمدم اسماليب التمدري  ا
ويكاد لا يخلمو ي  اسملوب تدريسمي ئم  الئحاضمرد او الالقماء ، وقمد كانم  وئما تمزال تحتمل ئكانما بمارزا فمي تمدري  

 ( 171:  1995الئواد الانسانية والعلئية   ) زيتو  ، 

اجمل ا  نثقمف وير  الباحث ا  الئشكلة تكو  ئزدوجة في ئا اذا تعلم الائر بئادد طرامم التدري  فئ  
الطلبة وظم ئدرسو الئستقبل على استخدام احدث وانجر طرامم التدري  في ئستقبلهم الئهنمي فم  بمد ا  يسمتخدم 
التدريسمممي الئتصمممد  لئمممادد طراممممم التمممدري  الطراممممم والاسممماليب غيمممر التقليديمممة فمممي تمممدري  ظمممذه الئمممادد ، فكيمممف 

د في عالم طرامم التدري  وعدم الانغ م على الطرامم يستطيو تدريسي ا  يحث طلبته على الان تاق على الجدي
 التقليدية ، وظو يستخدم تلك الطرامم التقليدية ولا يجروء على الخروج عنها وتجريب الطرامم الحديثة وال عالة  

وينعك  استخدام الطراممم التقليديمة تلمك التمي تجعمل ئم  الئمادد الدراسمية ظمي الئحمور الاسما  فمي الاداء 
ئممو الابقمماء علممى الئممتعلم كئتلقممي للئعرفممة ، يممنعك  ذلممك علممى التحصمميل الدراسممي للطلبممة وعلممى ئممد   التدريسممي

احت ا هم بالئعرفة التي اكتسبوظا لئدد طويلة بعد تلقيهم اياظا ولتكو  تلك الئادد الاسا  الذ  يسمتندو  اليمه فمي 
 تدريسهم الئستقبلي  

ئا لم يقتر  بالاحت ما  بالئعرفمة الئكتسمبة لئمدد طويلمة اذ  ا  نجاق الطالب بحد ذاته لا يعد نجاحا حقيقيا
ا  الهمممدف الاسممما  لمممي  اكتسممماب الئعرفمممة فقمممط انئممما احن ممما  الئمممتعلم بهممما لتحويلهممما المممى الئجمممال التطبيقمممي فمممي 

 الئستقبل   

وقد اشار  اكثر الادبيا  التربوية ونتامه البحموث المى ا  الئمادد الئكتسمبة بشمكل ن مر  ئباشمر ئم  قبمل 
لتدريسي تكو  اكثر عرضة للنسا  ئ  قبل الئتعلم ، لا سيئا تلك الطرامم التمي تجعمل ئم  الئمتعلم ئتلقمي سملبي ا

وغيمر فعمال داخممل القاعمة الدراسممية ، لمذا فقممد سمعى الباحممث فمي بحثممه الحمالي الممى تجريمب واحممدد ئم  اسممتراتيجيا   
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ة ، ويسممعى الممى تجريممب ئممد  نجاحهمما فممي ئممادد التممدري  ال عالممة والتممي اثبتمم  نجاحهمما فممي ئختلممف الئممواد الدراسممي
 الئنتهه وطرامم التدري  في السنة الثالثة في كلية التربية  

 اظئية البحث :

ا  الئحور الاول في الحديث ع  اظئية ظذا البحث يكئ  في اظئية طرامم التدري  ، اذ اختار الباحث 
غة في عئلية الاعداد الئهني لئدر  الئستقبل في ظذه الئادد كئيدا  وحد علئي للبحث لئا فيها ئ  اظئية بال

 الكليا  التروية  

" تئثل طرامم التدري  عنصرا ظائا ئ  عناصر الئنهه ، فهي ترتبط بالاظداف وبالئحتو  ارتباطا وثيقا 
يئيممة ، ، كئمما انهمما تمميثر تمميثيرا كبيممرا فممي اختيممار الانشممطة والاوسممامل التعليئيممة الواجممب اسممتعئالها فممي العئليممة التعل

ويئكمم  القمممول دو  ئبالغمممة بممما  طرامممم التمممدري  ظمممي اكثمممر عناصمممر الئممنهه تحقيقممما ل ظمممداف " ) زايمممر ويمممون  ، 
 ( 79م  78،  2016

وير  الباحث ا  ئادد طرامم التدري  ظمي اظمم ئمادد دراسمية يدرسمها الطالمب خم ل السمنوا  الاربمو التمي 
ا  عئمممل الطالمممب المممذ  يتعمممرض اليممموم لبرنمممائه الاعمممداد فمممي يقضممميها فمممي برنمممائه الاعمممداد فمممي كليمممة التربيمممة ، اذ 

الئستقبل ظو التدري  ، وسيكو  ائام عئلية التدري  بشكل يوئي وئستخدم لطرامم التدري  بشكل ئستئر ، ف  
تممدري  بمم  طريقممة ، والطالممب ) ئممدر  الئسممتقبل ( لا يولممد حممائ  لطريقممة التممدري  ، بممل يجممب ا  يممتعلم طرامممم 

 ب عليها ليطبقها في الئستقبل ، وظذه الدراسة تتم ئ  خ ل ئادد طرامم التدري  في الكلية التربوية تدري  ويتدر 

ي  تاثير ئحتمو  التمدري  قمد يكمو  وقتيماو ولكم  تماثير الطريقمة التدريسمية الشخصمية اكثمر دوائما واسمتقرارا  )  
Edward , 1991 , P . 37 ) 

لتجديممد فممي التعلمميم الجممائعي ضممرورد اعممادد الن ممر فممي طرامممم ئمم  يظممم ا ئممور الواجممب توافرظمما لتحقيممم ا
واسمممتراتيجيا  التعلممميم فمممي ظمممذه الئيسسمممة الئهئمممة  خاصمممة فمممي سممميام الحاجمممة  الئتزايمممدد المممى الخمممدئا  التعليئيمممة 
الئتناغئة ئو انتقال الئجتئو نحو نئوذج ئعرفي قامم على ئحورية الطالب لذلك بدي  الاصوا  تتعالى بضرورد 

حولا  في التعليم الجائعي وئ  ظمذه التحمولا  الانتقمال ئم  التعلميم داخمل قاعما  الئحاضمرا  وئما تحويمة ايجاد ت
وتعاوني يتبنى درجة عالية لئشاركة ئ  وسامل ئحدودد الى انئوذج جائعي قامم على تعلم انتشار  ت اعلي ذكي 

 ( 60:  2005الطالب وتطوير ائكاناته وئواظبه ) فرجاني ، 
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لك يلة لتكوي  ال هم العلئي السليم،ئ  خ ل اختيمار طراممم تمدري  ئناسمبة لقمدرا  وقابليما  الئتعلئمي  ا  السبل ا
ورغبمماتهم وخبممراتهم السممابقة، ولممي  ثئممة طريقممة تممدري  افضممل ئمم  غيرظمما لا  كممل طريقممة تسممتند  لممى اسمم  فكريممة 

عليئيمة،وا  تثيمر دافعيمة الئتعلئمي  وتتمير ون رية، وطرامم التدري  الجيدد قادرد على تحقيم الاظداف التربوية والت
لهممم ال رصممة لاسممتخدام وسممامل وئممواد تعليئيممة، لممذا فهممي تعممد ا سمملوب الرميسممي فممي احممداث الممتعلم، وا داد الئهئممة 

 (119: 2000التي تحكم بها على ي  ئادد    )يلشبلي، 

لئجئوعة الئختل ة ،ئ  يجل تحقيم يقوم التعلم التعاوني على يسا  الت اعل الإيجابي بي  عناصر يفراد ا"  
ظدفٍ ئشترك ،ووصول جئيو يفراد الئجئوعة  لى ئستو  الإتقا  ،كئا يعتئد نجاق يو فشل ال رد في الئجئوعة، 
على نجاق يو فشل باقي ا فراد ،ويتم تقويم الطالب داخل الئجئوعة على وفم ئحكاٍ  ئوضوعةٍ ئسبقاو ،كئا يتم 

  )سعادد "  ئقارنة نتامجهم ئو نتامه الئجئوعا  ا خر  في الحجرد الدراسية ذاتهاتقويم الئجئوعة ككل ييضاو و 
 (64: 2008وآخرو  ،

التعلم التعاوني يزود الط ب بخبرا  تعليئية فريدد ويقدم بدي و للنئاذج التنافسية في التعلم ،ويُعد ذا فامدد " و 
ليا  تعلم اجتئاعية يو ئجئوعة )ويتضئ  بصورد خاصة للط ب الذي  يتعلئو  بشكل يفضل ئ  خ ل عئ

عدداو ئ  الط ب يتم التعلم فيها في سياقا  اجتئاعية(،ويتير التعلم التعاوني ال رص للط ب    يتعلئوا ئ  
 " خ ل عئليا  التحدث ولاستئاع )اللغة الش هية ( وكذلك ئ  خ ل عئليا  القراءد والكتابة )اللغة الئكتوبة(

 (278: 2009و  ، )يبو رياش وآخر 

  .التعاوني التعلم يحققها ي  يئك  التي ا ظداف ئ 

 . الإبتكارية الئهارا  القدراتو وتنئية ، تحصيله تم بئا واحت ا  الئتعلم الدراسي التحصيلتطوير   1
ئمو  الحموار خم ل ئم  ئ اظيئمه ئت ماع  ونشمطاوقادر علمى تصمحير فهمو يكمو  الئمتعلمعنمد  الايجابيةتنئية   2

 . تهمئناقشو الاخري  
 . العليا ئستويا ال في خاصة  الت كيرتئكية   3
 . الآخري  طرق واحترام يالجئاع العئل روق تنئية  4
 . الئشك   وحل التقصياساليب و  ، العلئي البحث وئهارا ,روق تنئية  5
بعاد الدافعية وزيادد الدراسية الئادد حب  6    الذا  احترامو  الن   في والثقة الئلل ، وا 
 بي  الئتعلئي    ال ردية رومال  ئراعاد   7
 ) 190-189:  2008 ،واحسا  اللولو  ) الئتابعة والتوجيه  لى الروتينية الواجبا   عئدر  ال ابعاد   8
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ظناك ع قة ايجابية ئتبادلة بي  ئهارا  الت كير والتعلم التعاوني تتئثل في    الت اع   " كئا    
لتعلم التعاونية تجذب وتح ز وتشجو الط ب على الت كير والئشاركة والئناقشا  البناءد  بي  الط ب في بيما  ا

وذلك بدوره يساعد على تنئية الئهارا  العليا للت كير لد  الط ب كئا  نهم يتعلئو  كيف ي كرو  بصورد 
   كل تعاونية ، وعلى الجانب الآخر فإ  تنئية ئهارا  الت كير والئهارا  الاجتئاعية تسهل التعلم التعاوني  ذ 

طالب عنده فكرد يو وجهة ن ر ئعينة نحو قضية ئا يكو  بحاجة لعرضها على زئ مه وتبادل الئناقشا  بينهم 
حتى يتئك  ئ  ئعرفة ي  ئا ي كر فيه صحير يو غلط وذلك بدوره يسهم في تكوي  ع قا  اجتئاعية ايجابية 

 (Smith and Ann,1999 :67)  "  علم التعاونيالتعاو  والئحبة بينهم كل ذلك يحدث في التبي  الط ب تسودظا 
     ظمممي اسمممتراتيجية نقممماش تعاونيمممة تجئمممو بمممي  ئئيمممزا  كمممل ئممم  الت كيمممر ال مممرد  واسمممتراتيجية فكمممر زاوج شمممارك 

ويسملوب تمدري  ا قمرا    (Thinking) )ئ  دو  ئقاطعة احد( في حالة  عطاء وق  للت كير في خطود الت كيمر 
Peer Teaching)الئزاوجة والتعلم التعاوني في خطود الئشاركة  ( في خطود Sharig  (105،2004" )عبيد 

( ذو فامممدد لتعلمميم  TPSشممارك  -زاوج-( علممى ي   سممتراتيجية )فكممر Orlich&others,2010كئمما يكممد )
ذو  الاحتياجممما  الخاصمممة حيممممث يسمممتطيعو  ئشممماركة افكممممارظم بشمممكل ئ يممممد فمممي جلسممما  التسممممئيو وكممما  جئيممممو 

ويكدوا على انها  احيث انهم دظشوا ئ  النتامه الايجابية له ظذه الاستراتيجية   ع  نتامه استخدامالئعلئي  راضي
 (Orlich&others,2010,P:240تجعل كُ  و ئ  التعليم والتعلم يكثر استحقاقا و للجهود الئبذولة فيهئا )

 وئئا جاء اع ه فا  اظئية البحث الحالي تكئ  في :

 م اظئية التعلم التعاوني  2ه وطرامم التدري      م اظئية ئادد الئناظ1

 م اظئية استراتيجية فكر زاوج شارك  3

اسمتراتيجية فكمر زاوج شمارك  فمي تحصميل طلبمة السمنة  فاعليمةيهدفُ البحث المى التعمرفِ علمى :  اظداف البحث :
   واحت ا هم بالئعلوئا   الثالثة في قسم اللغة العربية في كلية التربية في ئادد الئاناظه وطرامم التدري

 فرضيتا البحث :

اسمتراتيجية  توجدُ فرومت ذا  دلالة احصامية بي  ئتوسطِ درجا  الئجئوعةِ التجريبيةِ التي تمدر  علمى وفمم لا م1
 زاوج شارك  والئجئوعة الضابطة التي تدر  علىُ وفم الطريقةِ الاعتياديةِ في التحصيلِ الدراسيِّ  فكر
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اسمتراتيجية ذا  دلالة احصامية بي  ئتوسطِ درجا  الئجئوعةِ التجريبيةِ التي تمدر  علمى وفمم  توجدُ فرومت  لا م2
 زاوج شارك  والئجئوعة الضابطة التي تدر  علىُ وفم الطريقةِ الاعتياديةِ في الاحت ا  بالئعلوئا     فكر

 تحدد ظذا البحث بئا ييتي :م حدودُ البحثِ :

 راسا  الصباحية ( م قسم اللغة العربية  م كلية التربيةِ م  جائعة ئيساَ   م طلبة الئرحلة الثالثة ) الد1

    2015/2016م السنة الدراسية 3م بعض ئ ردا  ئادد الئناظه وطرامم التدري   2

 تحديد المصطلحات :

 الاستراتيجية : 

و  ( بينهممما:   "خطمممط ئوجهمممة  داء الئهئممما  بطريقمممة ناجحمممة لخ مممض ئسمممتSchunk, 2000عرفهممما )
 (Schunk, 2000 : 113التشت  بي  الئعرفة الحالية للئتعلئي  ويظدافهم التعليئية"  )

جئلة ئ  الئبادئ والقواعد والطرامم وا ساليب الئتداخلة التي  "(  بينّها :  2009وعرفها ) يبو رياش ،  -
) يبو  "دد توجه  جراءا  الئعلم في سعيه لتن يم خبرا  التعلم الص ي وتحقيم النتاجا  الئرصو 

 ص (  19،  2009رياش،
ئجئوعة ئ  الخطوا  والئئارسا  التي يتبعها الئعلم داخل الصمف بحيمث  ( : بينها : "2013يلربعي )م وعرفها 

تسمماعده فممي تحقيممم يظممداف الئممادد الدراسممية ،وتشممئل عممدد عناصممر ئنهمما التئهيممد للممدر  ، وا نشممطة التعليئيممة ، 
لت اعممل الممذ  يحممدث داخممل الصممف ،والطريقممة التممي يتبعهمما الئعلممم ويسمماليب والوقمم  الئخصممص لكممل ئنهمما ،ونمموع ا

 (80: 2013التقويم "  )يلربعي، 

 فكر زاوج شارك :

: " ستراتيجية ذا  نشاط تشاركي ئجائيعي يسئر للطلبة بالعئل ئعاو بينها  ,Sadler, Dalton) (2005عرفها :م 
 (   Sadler,2005:29للتيكد ئ  فهئهم" )

( بينهمما  سممتراتيجية تمموفر ظيكلممة للبيمممة التعليئيممة للكممل طالممب للن ممر فممي Lesmeister&others,2006عرفهمما ) ممم
 جابممممممماتهم بشمممممممكل ئ ممممممممرد ثمممممممم ئشمممممممماركة افكمممممممارظم ئمممممممو طلممممممممب آخمممممممر قبممممممممل التعبيمممممممر عنهممممممما ائممممممممام بقيمممممممة الصممممممممف  

(Lesmeister&others,2006,p:2) 
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ة والئسممتخدئة ئمم  الممتعلم التعمماوني ولهمما ( بينهمما : " حممد  الطرامممم الئشممتق 2008)سممعادد واخممرو ،  ممم عرفهمما
خطوا  ثابتة وئتدرجة وتعليئا  واضحة حيث تبدي بالت كير ثم الئزاوجمة ثمم الئشماركة وعلمى الئعلمم ي  يلتمزم 

 ( 239: 2008بهذه الخطوا  "     )سعادد واخرو  ،
سمممتخدائها فمممي : بينهممما  سمممتراتيجية تتضمممئ  انشمممطة ئهئمممة ئئيمممزد التمممي يئكممم  ا Wasowski2009عرفهممما   مممم

الصممف لشممئولها لدفراد،الئجممائيو الصممغيرد، وئناقشممة جئيممو يفممراد الصممف، وظممو نشمماط ئناسممب لجئيممو الطلبممة 
 ( Wasowski ,2009,p33لاستجابتهم للسيال يو النص الئقدم ئ  قِبل الئعلم  )

ملة،  ذ يطمرق : بينها  ستراتيجية تحتمو  علمى جئيمو نشماطا  الطلبمة الئرتبطمة با سم Kruse2009عرفها   م
الئعلم سيالا و وي كر فيه الطلبة بشمكل فمرد  ثمم يناقشمو   جابماتهم ئمو شمركامهم ويخيمرا و يشماركو  بعمض ظمذه 

 (p32،2009،Kruseالإجابا  ئو الصف   ) 
التعريف الاجرامي : ظي ئجئوعة ال عاليا  التي استخدئها الباحث في تدري  ئادد الئناظه وطرامم التدري  

 وتقوم على اسلوب التعلم التعاوني  تجريبية ئ  طلبة السنة الثالثة م قسم اللغة العربية في كلية التربيةللئجئوعة ال
  

 التحصيل :

( بينه :   " ئحصلة ئا يتعلئمة الطالمب بعمد ئمدد زئنيمة ويئكم  قياسمه بالدرجمة التمي 2000يبو جادو ، )عرفه  -
ق الطريقممة يو الاسممتراتيجية التممي يضممعها الئممدر  يحصممل عليهمما فممي  ختبممار تحصمميل، وذلممك لئعرفممة ئممد  نجمما

ويخطممممط لهمممما لتحقيممممم يظدافممممهُ وئمممما يصممممل اليممممه الطالممممب ئمممم  ئعرفممممة تتممممرجم الممممى درجمممما  "             ) يبممممو 
 (  469:  2000جادو،

 ، 2001ممم وعرفممه عبممادد : " ذلممك الئسممتو  الممذ  وصمملَ اليممه الطالممبُ فممي تحصمميلِهِ للئمموادِ الدراسمميةِ "   ) عبممادد ، 
 ( 146ص

"ئقدار ئا يحصمل عليمه الطالمب ئم  ئعلوئما  يو ئعمارف يو ئهمارا   -:) 2003)شحاته وزينب  عرفه 
، ئعبممراو عنهمما بممدرجا  فمممي الاختبممار الئعممد بشمممكل يئكمم  ئعممه قيممما  الئسممتويا  الئحممددد "     )شمممحاته 

 ( 89،  2003وزينب ، 
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بة بعد ئرورظم بمالخبرد التعليئيمة لئعرفمة ئمد  نجماق ( " ئحصلة ئا يتعلم الطل 2007وعرفه الزغلول والئحائيد ) 

،  2007الاسممتراتيجية التممي يضممعها الئممدر  لتحقيممم اظدافممه وئمما يصممل اليممه ئمم  ئعرفممة " ) الزغلممول والئحائيممد ، 

87  ) 

م التعريف الاجرامي : الدرجا  التي يحصلُ عليها الئستجيبو  ئ  افراد عينة البحمث ، وئم  خم ل اجمابتهم علمى 
   الاختبار التحصيلي الئطبم عليهم في ئادد الئناظه وطرامم التدري    فقرا

 : الاحت ا 

القمدرد علمى تمذكر الحقمامم ، والت اصميل ، والئعلوئما  ، والاحت ما   "( بينمه   Oxford , 1998عرفمه قمائو  ) 
 (    Oxford , 1998 . p:1003) " بها 

الاسممتراتيجيا  والعئليمما  الئعرفيممة التممي تهممدف  لممى بقمماء  ( بينممه : " عئليممة تتضممئ 1998وعرفممه ) قطممائي ،  -
الئعلوئا  التي تم اكتسابها  لى ئخزو  المذاكرد لئمدد قصميرد يو طويلمة، وذلمك اعتئماداو علمى حمالا  اسمتخدائها " 

 (  107ص  1998)قطائي ، 

طريم تكوي  ارتباطا  ( بينه : " خز  وح   الانطباعا  في الذاكرد ع  2000وعرفه )الدراظر  والكبيسي ،  -
  (   89ص 2000بينها تشكل وحدا  ئ  الئعاني "       ) الدراظر  والكبيسي ، 

التعريمممف الاجراممممي :احت ممماُ  طلبمممةِ السمممنة ،  الثالثمممةِ كليمممة التربيمممة ،  بئممما تعلئممموه ئممم  ئعلوئممما  فمممي ئمممادد الئنممماظه 
ا ئمم  خمم لِ اسممتجابا  الطلبممة علممى الاختبممار تقمماُ  بئجئمموعِ الممدرجاِ  التممي يممتمُ الحصممولُ عليهمم التممدري وطرامممم 

 التحصيلي ن سه بعد ئرورِ ئدد اسبوعي  على اجراء الاختبار في الئرد الاولى   

( " ظي يحد  ئيسسا  التعليم العالي والبحث العلئي في العرام ،تحئل  1990عرفتها الراو  )كلية التربية : 
سانية  ذ تهدف  لى  عداد ئتخصصي  في كل قسم ئيظلي  رسالة ذا  طابو  نساني كبير تضم ا قسام الإن

عداد الئ كا   تربوياو وعلئياو للتدري  في الئدار  الئتوسطة والإعدادية وئعاظد  عداد الئعلئي  والئعلئا  وا 
  العليا )ئاجستير، دكتوراه( للعئل خبراء وتدريسيي  في وزارتي التربية والتعليم العالي والبحث العلئي ") الراو 

،1990  :6   ) 
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وعرفها الباحث ن ريا : كلية اكاديئية يقبل فيها الطلبة ئ  خريجي الدراسة الاعدادية ب رعيها العلئي والادبي 
وخريجي ئعاظد اعداد الئعلئي  ويتعرض الطالب فيها الى الاعداد الئهني والاعداد العلئي والاعداد الثقافي 

لتربوية والن سية والارشاد الن سي والتوجيه التربو  وعلوم الحياد وال يزياء وتضم اقسام علئية وانسانية وظي العلوم ا
والكيئياء والرياضيا  واللغة الانجليزية واللغة العربية والجغرافية والتاريخ   وتضم احيانا اقسام رياض الاط ال 

شهادد البكالوريو  تربية في  والتربية الئنزلية وعلوم الحاسبا  ، وئدد الدراسة فيها اربو سنوا  يئنر خريجوظا
 تخصصاتهم الاولية   وتئنر شهادتي الئاجستير والدكتوراه ايضا   

 الئناظه وطرامم التدري  :

يعرفها الباحث تجراميا : ظي احد  ئواد الاعداد الئهني في كليا  التربية يتلقى فيها الطلبة في السنة الثالثة في 
 ن رية تدور حول الئنهه الدراسي وطرامم التدري    الاقسام كافة ، كل حسب تخصصه ، ئوادا

 الخلفية النظرية والدراسات السابقة الفصل الثاني :

 الخلفية النظرية :

لذا فقد ارتي  الباحث ا  تجئو استراتيجية فكر زاوج شارك بي  ال كر البنامي والاسلوب التعاوني في التعليم ، 
 علم البنامي والتعلم التعاوني  يركز الجانب الن ر  للبحث الحالي ع  الت

يسممتند الممتعلم البنممامي علممى ئجئوعممة ئمم  الافتراضمما  والتممي تيكممد علممى كممو  الممتعلم عئليممة تعاونيممة يكممو  الئممتعلم 
 عنصرا فعالا فيها ، ويئك  اجئال ظذه ظذه الافتراضا  في ئا يلي :

يحضمر  الئمتعلماميمة ظمو ال كمرد القاملمة بما  نئموذج البنا يقموم( Prior experienceالسمابقة : ) الئمتعلم خبمرداولا :
  سابقة ال هوئعتقدات تهئعه ئعرفو 

 ي   وظمذه ئم  اظمم ئئيمزا  البناميمة( : Personal construction for meaningللئعنمى ) الئمتعلمبنماء  ثانيما :
  ئا تعلئه  ييجب على الئتعلم ا  يبن

خبمرا  المتغلم البنمامي التطلمب ي( :   Shared Learning & Contextualالئشمارك )السمياقي التعلميم ثالثا :مم
ئممم  خممم ل الخبمممرا   تتعنممممالئتعلئمممي   ئعمممارف ئحسوسمممة بمممدلا ئممم  تقمممديئها ئجمممردد   بالاضمممافة المممى ذلمممك فممما ال

 الئشاركة   
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(  Changing Roles for teachers & Learnersتغييمر الادوار لكمل ئم  الئعلئمي  والئتعلئمي  )رابعا : " مم
لبنامي ، يتعلم كل ئ  الئعلئي  والئتعلئي  ئ  بعضهم المبعض ، يبحمث الئعلمو  عم  اشمارا  ئم  في الانئوذج ا

  " الئتعلئي  بحيث يئكنهم تسهيل ال هم ، فالئعلم ئرشد وئوجه وداعم لبناءا  الئتعلئي  ان سهم ئ  الئعرفة 

 اساسمام الابنية الئعرفية القامئمة على فه يركزالتعلم ال عال  لكو (  Active Learningالتعلم النشط )  خائسا :
 (      329م  328:  2008وتزويدظم بانشطة تعلم ئناسبة لئساعدتهم   ) ابو رياش وقطيط ،  عند الئتعلئي 

 وحدد علئاء البنامية ئجئوعة خصامص للئتعلم ظي :

 تنبيا  قابلة ل ختبار  م الئتعلم النشط : يبني فرضيا  ، يطور ئعرفة نشطة ، يبني ال هم والئ اظيم ، ويبني 1

 م الئتعلم الاجتئاعي : الذ  تتولد لديه الئعرفة في سياقا  اجتئاعية ولي  سياقا  فردية  2

  الئتعلم الئبدع : الذ  يكتشف الخبرد وين م الئوقف تن يئا جديدا للوصول الى اكتشافا  جديمدد   ) اليئماني 3
 (   49م  48:  2009، 

ييجاد ظيكلية تن يئية لعئل ئجئوعة ئ  الطلبة بحيث ينغئ  كل يعضاء الئجئوعة في والتعلم التعاوني "     
التعلم على وفم يدوار واضحة وئحددد ئو التيكيد ي  كل عضو في الئجئوعة يتعلم الئادد التعليئية "  ) الحيلة 

 (329، ص  1999، 
 -التعلم بالطريقة التقليدية ئا يلي : ع التعلم التعاوني  ويئتاز 

ا  ئجئوعا  التعلم التعاوني تستند الى التآزر ئا بي  ا عضاء ويئك  تحقيمم ذلمك ئم  خم ل تقسميم  -1
العئل وتقسيم الئواد والئصادر والئعلوئا  ثم الئكافآ  الئشتركة   بينئا في ئجئوعا  المتعلم التقليديمة لا 

 يتوفر اعتئاد ئتبادل بي  يعضاء الئجئوعة 

وعمة ئسميولية فرديمة لإتقما  الئمادد الئقمررد فمي المتعلم التعماوني كئما تتحئمل يتحئل كل عضو في الئجئ -2
يئا ئجئوعا  التعلم التقليدية ف  تتوفر ئسيولية  ،كل ئجئوعة الئسيولية وتتلقى التغذية الراجعة والتقويم، 

 ئحددد  لكل عضو ،  ذ    بعضهم يعتئد على جهود الآخري  ولا يسهم فعليا في العئل  

بينئما تكمو  الئجئوعما  التقليديمة ،  ئجئوعا  التعلم التعاوني ئ  يعضاء ئتغمايري  فمي قمدراتهم تتكو  -3
 عادد ئ  ا عضاء   الئتئيزي  في قدراتهم   
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بينئمما  ،يتحئممل كممل عنصممر الئسمميولية القياديممة  ي  يتقاسممئو  الئسمميولية لتيديممة ئطالممب القيممادد  -4       
 د ئحدد ويوضو بتصرف الئجئوعة   الئجئوعا  التقليدية ، القامد عاد

يتحئمممل ا عضممماء فمممي المممتعلم التعممماوني الئسممميولية التعليئيمممة لإنجممماز الئهئممما  الئوكلمممة  لممميهم فيعضممماء  -5
الئجئوعة يتوقو ئنهم توفير الئساعدد والتشجيو ئ  يجل ا  كافة ا عضاء يقوئو  بالعئمل الئنموط بهمم   

  ندر في الئجئوعا  التقليدية ييندر ذبك بينئا 

فممي الممتعلم التعمماوني تسممعى يظممداف الئجئوعممة الممى تمموفير الدرجممة القصممو  ئمم  الممتعلم وتحقيممم ع قمما   -6
بينئا في الئجئوعا  التقليدية فكثيمر ئما يركمز الطلبمة علمى  كئمال الواجمب يو  ، عئل طيبة بي  ا عضاء 
 الغرض الئطلوب فقط  

ني علمممممى الئهمممممارا  الاجتئاعيمممممة وي  يح مممممزوا يجممممر  تمممممدريب يعضممممماء الئجئوعممممما  فمممممي المممممتعلم التعممممماو  -7
يئمما فممي الئجئوعمما  التقليديممة فمم  يتممدرب يعضمماء الئجئوعممة علممى ذلممك  ذ ا  الئعلممم يعتقممد   لاسممتعئالها ،

   توفر ظذه الئهارا  لد  الطلبة

فمممي ئجئوعممما  المممتعلم التعممماوني يتمممدخل الئعلمممم فمممي عئمممل الطلبمممة ويحمممل الئشمممك   ويمممزودظم بالتغذيمممة  -8
يئممما الئجئوعممما  التقليديمممة ي حممم  الئعلمممم الئجئوعممما  ، ة لكمممل ئجئوعمممة عممم  كي يمممة العئمممل ب اعليمممة الراجعمم

 ويكو  تدخله نادرا  

فممي الممتعلم التعمماوني يعطممى للطلبممة الوقمم  لتن مميم الإجممراءا  التممي تسمماعد يعضمماء الئجئوعممة لتحليممل  -9
همممذا التحليمممل يو الئعالجمممة   ) كوجمممك ، بينئممما لا تقممموم الئجئوعممما  التقليديمممة ب  درجمممة فاعليتهممما فمممي المممتعلم 

 (13-11، ص  1992

 -Wait( في  ل التعلم التعاوني وبحوث وق  الانت ار ) TPSشارك  -زاوج -نئ   ستراتيجية ) فكر      
time research   والتي طورظا ليئا  )Frank Lyman  وزئ يه في جائعة ئاري ندMaryland 1985  

 ( 262: 2013)الكبيسي،

(،  سمتراتيجية تئمنر الطلبمة فرصمة الحمديث والئناقشمة فمي بيممة ئريحمة TSPشمارك  -زاوج -عد  ستراتيجية )فكرتُ و 
ئو اقرانهم، وتستعئل ئو الئجئوعا  الكبيرد يو الصغيرد ئ  الطلبة، لتشجو على الئزيمد ئم  وقم  الت كيمر وتقلمل 
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تطبيقهما فمي المدرو  العئليمة حيمث يطلمب الئعلمم الئنافسة الغير ئرغوبة، وتئتاز بكونها  ستراتيجية بسيطة يئكم  
ئممم  الطلبمممة الإجابمممة علمممى السممميال المممذ  قمممام بطرحمممه علممميهم، يو  عطممماء افكمممارظم الخاصمممة بإعطمممامهم فتمممرد قصممميرد 
للت كيممر، ثممم يطلممب ئمم  كممل طالممب الاسممتدارد نحممو شممريكه بالئجئوعممة ليشمماركوا  جابمماتهم، وفممي ظممذه ا ثنمماء يقمموم 

لئجائيو والإصغاء لجئيو الحوارا ، ثم ينتقل  الطلبمة  لمى ئشماركة  جابماتهم ئمو بقيمة يفمراد الئعلم بالتجوال حول ا
 (Buhrow&Anne,2006,p:29,30الصف  )

 شارك( في كثير ئ  الئئيزا  نذكر ئنها  –زاوج  -تتئتو  ستراتيجية )فكر

ة الئعرفيمة للطم ب تبمدي تعطي لجئيو الط ب ال رصة كي يناقشوا افكمارظم ئعماو وظمذا ظمو الئهمم لا  البنيم  1
 في التكوي  ئ  خ ل تلك الئناقشا  

 تعئل على تعزيز الاتصال الشخصي وئهاراته ئ  خ ل ئناقشا  الط ب بعضهم ئو بعض    2
تتمير للئمدر  فرصمة الوقم  كمي يسمتعد عقليماو للخطمود التاليمة ، وتتمير للطم ب  فرصمة كتابمة يفكمارظم فممي   3

نب الئدر  ئئا يعطيمه ال رصمة للتقيميم ال مرد  ويتعمرف علمى ئمد  بطاقا  ويتم جئعها وفحصها ئ  جا
 استطاعة الط ب على استيعاب الئوقف وا  كان  لديهم ئشكلة في ال هم يم لا  

اكتساب الحيوية لحجرد الدر  حيث العئل ال رد  تزداد فيه ال عالية اكثمر فمي الئشماركة الجئاعيمة وتبمدو   4
با فكمممار  المممزئ ءة يئممما ئتحممدث يو ئسمممتئو ،كئمما ا  الئشممماركة ئممو اظئيتهمما لا  كممم و ئمم  طرفمممي الئزاوجمم

 ع  يرامهم     بحربة التعبير و للتواصل الاجتئاعي  الئتعلئي احتياجا   تحقموالتعليقا  
( وذلممك يسمماعد الطالممب فممي  يجمماد الإجابمما  Thinking Timeتمموفر ظممذه الإسممتراتيجية وقتمماو للت كيممر )  5

 ة والحلول حول الئشكلة الئعروض
 (135: 2013)يبو الحديد وعبد الس م ،                                                  

 :شارك(–زاوج –في  ستراتيجية ) فكر  ادوار الطالب 

 تتئثل بئا ييتي : 
 قيام الطالب بالت كير فردياو) في وق  ئحدد ئ  قبل الئدر ( في الئشكلة الئطروحة   1
قشة وتبادل الآراء وا فكار وئحاولة  قناع زئيله ب كرتمه والسمئاع لرييمه وئحاولمة اشتراكه ئو زئيل آخر لئنا  2

 التوصل سوياو لحل الئشكلة قيد الت كير ويكو  لديه الدليل والبرظا  على صحة ظذا الحل  
 الت اعل ئو الزئ ء الآخري  والاحت ا   بالع قا  الطيبة والايجابية بينه وبي  زئ مه    3
جيها  الئعلم والئشاركة ب اعلية فمي الئوقمف التعليئمي حتمى يئكم  تن يمذ خطموا  الإسمتراتيجية الائتثال لتو   4

 والتي يكو  للطالب دور فعال في تن يذظا 
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وظذه الئرحلة تئثل   لئشكلة يو ال اظرد يو القضية ئوضو النقاش ل الجئاعية بي  الئتعلئي ئناقشة ال  5
 (136:  2013كة  )ابو الحديد ، وعبد الس م ،وظي الئشار  ل ستراتيجية  الئرحلة الثالثة

 

 الدراسات السابقة :

ظمممممممممممممممدف  "  ة العربيمممممممممممممممة السمممممممممممممممعودية  كممممممممممممممم( يجريممممممممممممممم  الدراسمممممممممممممممة فمممممممممممممممي الئئل2009دراسمممممممممممممممة الحربمممممممممممممممي ) -1

شممممممممممممارك( لممممممممممممتعلم العلمممممممممممموم فممممممممممممي تنئيممممممممممممة  -زاوج -الدراسممممممممممممة  لممممممممممممى ئعرفممممممممممممة فاعليممممممممممممة  سممممممممممممتراتيجية )فكممممممممممممر

تقمممممممممممويم( والاتجمممممممممماه نحمممممممممممو الئممممممممممادد لمممممممممممد  طممممممممممم ب العئليمممممممممما  الئعرفيمممممممممممة العليمممممممممما )التحليمممممممممممل والتركيممممممممممب وال

  "  الئرحلة الئتوسطة بالئدي  الئنورد

شارك(  -زاوج -طالباو( دُرس  بإستراتيجية )فكر 32تئثل  عينة الدراسة بئجئوعتي ، الئجئوعة ا ولى )
 طالباو( دُرس  بالطريقة الاعتيادية   27والئجئوعة الثانية )

عئليما  الئعرفيمة العليما ) التحليمل والتركيمب والتقمويم ( ، وئقيما  الاتجماه يداتي الدراسة : اختبار لقيا  ال
 نحو العلوم   الوسامل الإحصامية الئستخدئة : اختبار ) ( 

شممممارك( فممممي تنئيممممة العئليمممما  الئعرفيممممة العليمممما  -زاوج -ي هممممر  نتممممامه الدراسممممة فاعليممممة  سممممتراتيجية )فكممممر
 (2009اتجاه الط ب نحو ئادد العلوم   )الحربي، )التحليل والتركيب والتقويم ( وكذلك زيادد 

ظمممممممممدف  الدراسمممممممممة  لمممممممممى ئعرفمممممممممة و  " يجريممممممممم  الدراسمممممممممة فمممممممممي ئدينمممممممممة غمممممممممزد (2010دراسمممممممممة ابمممممممممو غمممممممممالي ) -2

شممممممممممارك( علممممممممممى تنئيممممممممممة ئهممممممممممارا  الت كيممممممممممر الئنطقممممممممممي فممممممممممي  -زاوج -اثممممممممممر تو يممممممممممف  سممممممممممتراتيجية )فكممممممممممر

    " العلوم لد  طلبة الصف الثائ  ا ساسي

(  41( طالبمما و وطالبممة قسممئ  لاربعممة ئجممائيو، الئجئوعممة ا ولممى )161ب)تئثلمم  عينممة الدراسممة  طالبمما و
طالبة( كئجئوعة تجريبية للطالبا  والئجئوعة الثالثة  41كئجئوعة تجريبية للط ب والئجئوعة الثانية )

( كئجئوعة ضابطة للط ب والئجئوعمة الرابعمة ) 39) طالبمة( كئجئوعمة ضمابطة للطالبما     40طالبا و
الوسامل  الاختبار واستخدم الباحث ثل  يدوا  الدراسة باختبار ئهارا  الت كير  الئنطقي، دليل الئعلم تئ

 كوسيلة احصامية رميسة) ( 
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شمارك( فمي تنئيممة ئهمارا  الت كيمر الئنطقمي لممد   -زاوج -ي همر  نتمامه الدراسمة فاعليمة  سممتراتيجية )فكمر
 ( 2010غالي،طالبا  الصف الثائ  ا ساسي            )ابو 

 
شارك "  -زاوج -التعرف على  يثر  ستراتيجية " فكر" : اجري  الدراسة في العرام وسع  الى  2011دراسة العبيد  

  " في تحصيل ئادد ا حياء وعئليا  العلم لطالبا  الصف ا ول الئتوسط

بعةة لمديريةة تربيةة البحث  بطالبات الصف الأول المتوسط في إحدى المدارس النهارية التا تئثل  عينمة

( طالبةة درسةت 33بغداد/ الرصافة الأولى, موزعة على شعبتين, احةدمما مللةت الموموعةة التوربيةة  

( طالبةة, 34( والأخةرى مللةت الموموعةة الطةابطة  TPSشةار   -زاوج -على وفق إسةتراتيوية  فرةر

لتحصيل السابق لمادة العلةو,, وتمت مرافأة الموموعتين في متغير  الذراء, العمر, المعلومات السابقة, ا

 عمليات العل,(.

الأحيةاء مرةون مةن  ,قامت الباحلة بإعداد أداتي البحث المتمللتةين باختبةارين احةدمما تحصةيلي فةي مةادة علة

( فقةةرة 30( فقةةرة موطةةوعية مةةن نةةوا  انختيةةار مةةن متعةةدد(, والأخةةر اختبةةار عمليةةات العلةة, مرةةون مةةن  40 

متعدد(, وقد حُسبت الصةعوبة والقةوة التمييزيةة وفعاليةة البةداخل الخاطخةة لرةل  موطوعية من نوا  انختيار من

فقةةرة مةةن فقةةرات انختبةةارين, وحسةةام الصةةدق لهمةةا وبعةةدما تةة, اسةةتخراج لبةةات انختبةةارين باسةةتعمال معادلةةة 

لعلة, (, بينمةا بلة  لبةات اختبةار عمليةات ا0,818( إذ بلة  لبةات انختبةار التحصةيلي  20ريتشاردسةون - ريودر

 0,815.) 

( لعينتين مستقلتين غير t-testوبعد اننتهاء من التوربة حللت النتاخج إحصاخيا ً باستعمال انختبار التاخي   

متساويتين, وقد أظهرت النتاخج تفوق أداء طالبات الموموعة التوريبية على طالبات الموموعة الطابطة في رل 

ل, وبذل  ت, رفض الفرطيتين الصفريتين للبحث الحةالي, ومةن مةذ  من انختبار التحصيلي واختبار عمليات الع

شار ( ألراً  ايوابيا ً في تحصيل الطالبات في مةادة علة,  -زاوج -النتاخج استنتوت الباحلة أن لإستراتيوية  فرر

نتاخج الأحياء وعمليات العل, لديهن, وفي طوء ذل  وطعت الباحلة عددا ً من التوصيات والمقترحات المتعلقة ب

 ( 2011البحث.   العبيدي , 

ــود    -زاوج -ع  الممى   لممى تعممرف ) يثممر  سممتراتيجية "فكممرسمماجريمم  ظممذه الدراسممة فممي العممرام و   2013دراســة العب

 شارك"  في تحصيل ئادد القيا  والتقويم لد  ط ب ئعهد ال نو  الجئيلة وت كيرظم الإبداعي( 
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تئد الباحث الئنهه التجريبي ذ  الئجئوعا  الئتكافمة و جل التحقم ئ  صحة ال رضيا  يع ه اع"    
ذ  الاختبار يلبعد  لتحصيل ئادد القيا  والتقويم واختبار توران  للت كير الإبداعي الصورد الشكلية / 
ب، على عينة البحث والتي تئثل  بط ب الصف الرابو في ئعهد ال نو  الجئيلة، ئوزعة على 

شارك(  -زاوج -( طالب دُرسوا على وفم  ستراتيجية )فكر20بواقو )ئجئوعتي  الئجئوعة التجريبية 
( طالب دُرسوا بالطريقة التقليدية، وتئ  ئكافيد الئجئوعتي  في ئتغيرا  20والئجئوعة الضابطة بواقو )

  "  )الذكاء ، العئر، دافعية التعلم ، الت كير الإبداعي (
ختباري  احدظئا تحصيلي في ئمادد القيما  والتقمويم ئكمو  قام الباحث بإعداد يداتي البحث الئتئثلتي  با" 

( فقمممرد ئوضممموعية ئممم  نممموع )الاختيمممار ئممم  ئتعمممدد(، وا خمممر اختبمممار تممموران  للت كيمممر الإبمممداعي 58ئممم  )
الصممورد الشممكلية / ب، وبعممد الانتهمماء ئمم  التجربممة حلممل النتممامه  حصمماميا و باسممتعئال اختبممار ئمما  وتنممي 

النتامه ت وم ط ب الئجئوعة التجريبية على ط ب الئجئوعة الضابطة  للعتبا  الئتوسطة وقد ي هر 
فممممي كممممل ئمممم  الاختبممممار يلتحصمممميلي واختبممممار تمممموران  للت كيممممر الإبممممداعي، وبممممذلك تممممم رفممممض ال رضمممميا  

  "  الص ريتي  للبحث الحالي
يا و فمي تحصميل شارك( يثرا و ايجاب -زاوج -وئ  النتامه يع ه استنته الباحث ي  لإستراتيجية )فكر      

اسممممتعئال اوصممممى الباحممممث بالطمممم ب فممممي ئممممادد القيمممما  والتقممممويم والت كيممممر الإبممممداعي، وفممممي ضمممموء ذلممممك 
 -الاستراتيجيا  الحديثة في التدري  ئ  خ ل ئبادئ التعلم التعاوني ، وئما جماء  بمهِ  سمتراتيجية )فكمر

) العبمممود   القيممما  والتقمممويم شمممارك( لتمممدري  ئمممادد  –زاوج  -اعتئممماد  سمممتراتيجية )فكمممر وشمممارك(  –زاوج 
2013 ) 

 

شارك(  -زاوج -"اثر استخدام  ستراتيجية )فكرئعرفة  اجري  الدراسة في العرام وسع  الى   : 2013دراسة الوائلي 
  في تحصيل ئادد الرياضيا  والت كير يلابتكار  لد  ط ب الصف الثاني الئتوسط" 

سياو كائ و، حيث اقتصر البحث على ط ب الصمف الثماني الئتوسمط يجر  الباحثة تجربتها واستغرق  فص و درا   
واعتئد  التصئيم التجريبي ذو الضبط الجزمي ) ئجئوعة تجريبيمة وئجئوعمة ضمابطة ( ذو الاختبمار البعمد ، وحمدد  

( 30بواقو )( طالباو ئوزعة على ئجئوعتي  اختير  يحداظئا عشوامياو لتئثل الئجئوعة التجريبية و 60العينة التي بلغ  )
وكوفممم  الئجئوعتمما  فممي ئتغيممرا : اختبممار  ( طالبمماو 30طالبمماو واختيممر  ا خممر  لتئثممل الئجئوعممة الضممابطة وبواقممو )

الممذكاء، العئمممر الزئنمممي ئحسممموباو با شمممهر، التحصممميل الدراسمممي للسممنة السمممابقة فمممي ئمممادد الرياضممميا  ،الئسمممتو  التعليئمممي 
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تحديمممد الئحتمممو  الدراسمممي وتحليلمممه وصمممياغة  زئا  البحمممث التمممي تئثلممم  بمممم:لدبممموي ، الئعرفمممة السمممابقة، وتمممم  عمممداد ئسمممتل
 السلوكية والخطط التدريسية لكلتا الئجئوعتي    الاظداف

 (  فقرد ئوضوعية ئ  نوع الاختيار ئ  ئتعدد50بناء اختبارٍ تحصيلي، الذ  تضئ )   
 (  فقرد بني  في ضوء ق20بناء اختبارٍ للت كير يلابتكار  الذ  تضئ ) وتضمئ   درا  اختبار الت كير يلابتكار

ث ثممة ئجممالا  فرعيممة )الط قممة ، الئرونممة ، ا صممالة(  وقائمم  الباحثممة بتممدري  ئجئمموعتي البحممث  وبعممد الانتهمماء ئمم  
تممدري  الئممادد الئقممررد، علممى وفممم الخطممط التدريسممية الئعممدد للئجئمموعتي  التجريبيممة والضممابطة، طبقمم  الباحثممة الاختبممار 

بعد  ، واختبار الت كير الابتكار  البعد  على ط ب ئجئوعتي البحث وتئ  ئعالجمة البيانما  باسمتعئال يلتحصيلي ال
 ( للعلوم الاجتئاعية   SPSSالحقيبة الإحصامية )

لعينتي  ئستقلتي  ئتساويتي العدد ت وم  T-test)وي هر  النتامه بعد تحليلها باستعئال الاختبار التامي)    
تجريبية على ط ب الئجئوعة الضابطة في ئتغير التحصيل الدراسي، والت كير يلابتكار   وبذلك ط ب الئجئوعة ال

رفض  ال رضية الص رية ا ولى الخاصة بالاختبار يلتحصيلي ورفض  ال رضية الص رية الثانية الخاصة بالت كير 
 يلابتكار    

-ضرورد استعئال  ستراتيجية )فكربيوص  الباحثة وفي ضوء ذلك تم التوصل الى الاستنتاجا  التي في ضوءظا      
تطوير طرامم التدري  ال عالة التي قد تسهم في رفو ئستو   و شارك( في التدري  خاصة في ئادد الرياضيا -زاوج

تضئي  ئقرر الرياضيا   بينشطة ئتنوعة تح ز الط ب على الت كير بوجه و تحصيل الط ب وتنئية ت كيرظم يلابتكار  
 ( 2013) الواملي ،  ت كير الابتكار  بص ة خاصة ئ  اجل تطوير ئهارا  الت كير يلابتكار  عام وال

 

 مؤشرات على الدراسات السابقة : 

م تتشابه الدراسا  السابقة في اظمدافها اذ سمع  جئيعهما المى التعمرف علمى اثمر اسمتخدام اسمتراتيجية فكمر م زاوج م 1
  حث الحالي ئو الدراسا  كافة في الئتغير التجريبي في ئواد دراسية ئختل ة ويلتقي البشارك 

التحصيل والتفرير انبتراري  انبداعي ( في دراستي  الواخلي والعبودي والتحصيل فقط في دراسة العبيدي   كا م  الئتغير التابو 2

ة الحربي وتنئية ئهارا  في دراس تنئية العئليا  الئعرفية العليا )التحليل والتركيب والتقويم( والاتجاه نحو الئادد
الت كير الئنطقي في دراسة ابو غالي   وبلتقي البحث الحالي ئو الدراسا  التي تناول  التحصيل كئتغير تابو 

 الا انه ين رد ع  الدراسا  كافة في تناول ئتغير الاحت ا  بالئعلوئا   
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ئه الباحث وظو الئ ممم للدراسما  التمي م استخدئ  الدراسا  جئيعها  الئنهه التجريبي وظو الئنهه الذ  استخد3
    ويلتقي البحث الحالي ئو الدراسا  كافة في ذلك تحتاج الى الئقارنة بي  تحصيلي 

م الئواد الدراسية التي كان  حقولا للدراسا  السابقة ظي ئادد العلوم في دراستي الحربي وابو غالي والاحياء في دراسة 4
واملي والقيا  والتقويم في دراسة العبود  ، ولا يلتقي البحث الحالي ئو ي  ئ  العبيد  والرياضيا  في دراسة ال

 الدراسا  السابقة في التجريب على ئادد الئناظه وطرامم التدري   

م ئجتئو وعينة البحث : كان  عينة الدراسا  السابقة طلبة ئ  ئراحل دراسية ئختل ة وظي الئرحلة الئتوسطة في 5
املي والعبيد  وابو غالي ) الثائ  الاسا  ( وطلبة ئعهد ال نو  الجئيلة في دراسة العبود  ولا يلتقي دراسا  الحربي والو 

 البحث الحالي ئو ي  ئ  الدراسا  السابقة في اختياره لطلبة كلية التربية كئجتئو للبحث  

 : منهجية البحث واجراءاته . الثالثالفصل 

جريبممي ، وظمممو الئممنهه الئ ممممم للئقارنممة وبيممما  افضمملية طريقمممة ئنهجيممة البحممث : اتبمممو الباحممث الئمممنهه الت
   تدري  على اخر  ولبيا  ئد  نجاق ئتغير ئستقل 

يعد اختيار التصئيم التجريبي يولى الخطموا  التمي تقمو علمى عماتم الباحمث عنمد  جراممه  التصئيم التجريبي :  
    ا  للوصمممول  لمممى نتمممامه سمممليئة ودقيقمممة ، تجربمممه علئيمممة ،  ذ ا  سممم ئة التصمممئيم وصمممحته ، ظئممما الضمممئا  ا سممم

واعتئد الباحث التصئيم  ( 103:  2015) الجابر  وداود ،  والإجابا  الئناسبة  سملة بحثه واختبار فرضياتها
 ( 2التجريبي ئ  ئجئوعتي  تجريبية وضابطة ) الجدول 

 ( التصئيم التجريبي الئستخدم في البحث : 1الجدول ) 

 الئجئوعة

ي ال
كاف
ت

تي 
ئوع

ئج
 

  الئتغير التابو الئتغير الئستقل

 استراتيجية فكر م زاوج م شارك التجريبية الاختبار 

 

التحصمممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممميل 
 والاحت ا  

 الطريقة التقليدية الضابطة
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ثانيا : عينة البحث : تشير العينة الى تئثيملٍ صمادمٍ للئجتئمو الاصملي، وتحديمد خصمامص ذلمك الئجتئمو وئعبمرد 
 (78-79:  2008نجم وطارم ،  د ئوضو البحث )بصدم ع  ال اظر 

اختار الباحث طلبة الئرحلة الثالثمة قسمم اللغمة العربيمة  فمي كليمة التربيمة لاجمراء تجربمة البحمث وذلمك لدسمباب     
 م    ئادد ئناظه وطرمم تدري  اللغة العربية ئسندد اساسا للباحث  1الاتية :             

 تواء الئرحلة على اكثر ئ  شعبتي   م اح2                    

اسممتراتيجية لا وفقمما  الئجئوعممة التجريبيممة التممي تممدر  بتئثمملعشممواميو وبشممكل (  1)  الئجئوعممة اختممار الباحممث    
الئجئوعة الضابطة التي تدر  وفم الطريقة الاعتياديمة  لتئثل(  2)  الئجئوعة اختارفكر م زاوج م شارك ، بينئا 

بسمبب عائمل السم  والرسموب ئم  سمنة سمابقة ولئكافميد   عمدد ئم  الطلبمةد الباحث احصماميا ( واستبع 2 الجدول) 
 الجن  والخل ية الدراسية استبعد كذلك  الطلبة الذي  تغيبوا ع  احد الاختباري   

 ( ئجئوع يفراد العينة في الئجئوعتي  2الجدول ) 

 عدد الطلبة بعد الاستبعاد الئجئوعة

 36 التجريبية

 36 الضابطة

 تكافي ئجئوعتي البحث : 

قبممل الشممروع بالتجربممة تحقممم الباحممث ئمم  تكممافي ئجئمموعتي البحممث فممي بعممض الئتغيممرا  الئمميثرد فممي نتممامه      
التجربة ، " ويعد ضبط الئتغيمرا  واحمداو ئم  الاجمراءا  الهائمة فمي ا بحماث التجريبيمة وذلمك لتموافر درجمة ئقبولمة 

بي ، بئعنى ا  يتئك  الباحث ئ  عزو ئع م التباي  في الئتغير التابو  لمى ئ  الصدم الداخلي للتصئيم التجري
ئلكمماو  ،  الئتغيممر الئسممتقل فممي الدراسممة ولممي  الممى ئتغيممرا  يُخممر  وئمم  ثممم تقليممل تبمماي  الخطممي"       ) عممودد و

 (وظذه الئتغيرا  ظي : 72، ص 1987

 (  5ي م  اعئار الطلبة  ئحسوبة بالاشهر  ) الئلحم  
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 ( نتامه الاختبار التامي للطلبة ئجئوعتي البحث في ئتغير العئر ئحسوباو بالشهور   3ل )  الجدو 

عممممممممممممممممممممممدد  الئجئوعة
يفمممممممممممممممممممممراد 

 العينة

الئتوسمممممممممممممممممممممط 
 الحسابي

 التباي 

رية
الح
جة 
در

 

ئسمممممممممتو   القيئة التامية
 الدلالة

وبة
حس

الئ
 

ولية
جد
ال

 

 0.5 2 1،54 70 5.3 249.8 36 التجريبية

 5.2 251.7 36 الضابطة

(    لممي  ظنمماك فممرم ذو دلالممة احصممامية بممي  ئجئمموعتي البحممث فممي ئتغيممر العئممر  3يتضممر ئمم  الجممدول )    
( عند ئستو  الدلالمة)   2( اصغر ئ  قيئتها الجدولية ) 1.54ئحسوباو بالشهور ،  ذ    قيئة )   ( الئحسوبة )

 متي  في العئر ( وظذا يعني    الئجئوعتي  ئتكاف 70( ودرجة الحرية )  0.5

للتيكد ئ  تكمافي ئجئموعتي البحمث فمي    "ب م الئعلوئا  السابقة في ئوضوعا  ئادد الئناظه وطرامم التدري  
وبعد  الغرض ئتغير الئعلوئا  السابقة في ئوضوعا  النحو  التي شئلتها التجربة اعد الباحث اختباراو اعده لهذا

( تممم اسممتخدام الاختبممار التمامي لايجمماد دلالممة ال ممروم بممي   6حممم  الحصمول علممى درجمما  افممراد عينممة البحمث ) الئل
 ( 4ئجئوعتي البحث ويُجري  عليها العئليا  الإحصامية    ) الجدول 

 (نتامه الاختبار التامي للطلبة ئجئوعتي البحث في ئتغير الئعلوئا  السابقة  4الجدول )          

عممممممممممممممممممممممدد  الئجئوعة
يفمممممممممممممممممممممراد 

 العينة

الئتوسمممممممممممممممط 
 الحسابي

 التباي 

رية
الح
جة 
در

 

ئسمممممممممتو   القيئة التامية
 الدلالة

وبة
حس

الئ
 

ولية
جد
ال

 

 0.5 2 1.35 70 1.5 4.8 36 التجريبية

 1.6 4.3 36 الضابطة
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(  لممممي  ظنالممممك فممممرم ذو دلالممممة احصممممامية بممممي  ئجئمممموعتي البحممممث فممممي ئتغيممممر  4يتضممممر ئمممم  الجممممدول )        
( عنمد ئسمتو   2( اصغر ئ  قيئتها الجدوليمة    )   1.35( الئحسوبة )  الئعلوئا  السابقة ،  ذ    قيئة )  

 ( وظذا يعني    الئجئوعتي  ئتكافمتا  في ظذا الئتغير   70 ( عند درجة الحرية ) 0.5الدلالة ) 

ج م  الخل يممة الدراسممية :كافممي الباحممث ئجئمموعتي البحممث بئتغيممر الخل يممة الدراسممية اذ اقتصممر  عينممة البحممث علممى 
 لبة ئ  خريجي الدراسة الاعدادية ) ال رع الادبي (  الط

د م م الئادد التعليئية :   اعتئمد الباحمث الئمادد التعليئيمة ن سمها علمى ئجئموعتي البحمث ، وقمد كانم  ئجئوعمة ئم  
  اللغة العربية  قسم الئقرد على طلبة الئرحلة الثالثة  الئناظه وطرامم التدري ئ ردا  ئادد 

 :  قام الباحث بتدري  ئجئوعتي البحث   و م ئدر  الئادد 

 لك  الئجئوعتي    اسبوعا (  12) زم الئدد الزئنية :   استغرق  التجربة  

ق م  سممريّة التجربممة :  ائكمم  السمميطرد علممى سممرية التجربممة ئمم  خمم ل الئحاف ممة علممى الحالممة الدراسممية الاعتياديممة 
 هم تح  التجربة  ضئ  الجدول الدراسي الئقرر وعدم  شعار الطلبة بين

لضممئا  ال ممروف الئشمممابهه ئمم  حيمممث قمماعتي  ئتشمممابهتي  ط م ئكممما  التجربممة :   تمممم تممدري  الئجئمموعتي  فمممي 
 الئساحة والتهوية والاضاءد ونوع الئقاعد والسبورد  

 رابعاو : ئستلزئا  البحث :

 (   3)الئلحم    ( استراتيجية ) فكر زاوج ستركم الخطط التدريسية:اعد الباحث خططا تدريسية وفم 1

نممواته  الك يلممة بتحديممدعلممى ا ظممداف السمملوكية  اعممدادهفممي  التحصمميلي ممم ا ظممداف السمملوكية :    يعتئممد الاختبممار2
لمذلك عئمد الباحمث المى اعمداد    بدرجمة عاليمة ئم  ،التحليل التعليئي تحديدا واضحاو وتعبر ع  ظذا ا داء تعبيمراو 

( وقمد توزعم  ظمذه الاظمداف  2 ئم  الئمواد الداخلمة فمي التجربمة  ) الئلحمم  الاظداف السملوكية الخاصمة بكمل ئمادد
 على خئ  ئستويا  في السلم التعليئي )لبلوم( وظي )التذكر ،ال هم )الاستيعاب( ، التطبيم ، التحليل ، التركيب

 (  وفي ضومها تم اعداد جدول الئواص ا  للبحث ، ثم اعداد الاختبار التحصيلي  ، التقويم 

 م جدول الئواص ا  و الخريطة الاخبارية  3 
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م الئ يممدد فممي تن مميم الاظممداف وت يممد بشممكل خمماص فممي بنمماء اختبممار ئتممواز  امممالخريطممة الاختباريممة ئمم  الطر      
( وحدد الباحث وز  كل ئوضوع ئم  الئواضميو التمي شمئلها البحمث 29، ص 1985وعادل وئتوامم   ) دورا  ، 

تغرم في تدريسه وحدد وز  الئستو  ل ظداف السملوكية وفقما للئسمتويا  الئعرفيمة اعتئادا على ئعيار الزئ  الئس
لسلّم بلوم فقد تم تحديده اعتئمادا علمى ئعيمار عمدد الاظمداف فمي كمل ئسمتو  وتمم تحديمد عمدد فقمرا  الاختبمار بمم ) 

 ( فقرد ووزع  ال قرا  على الئستو  والئحتو  وفم الئعادلة الآتية : 50

 نسبة الئستو           × نسبة الئحتو  × في كلِ خلية = عدد الاسملة الكلي  عدد الاسملة    

وقد قام الباحث باعداد جمدول الئواصم ا  فمي ضموء الاظمداف السملوكية التمي اعمدظا ئسمبقاو ليكمو  بنماء الاختبمار  
 ( 5في ضوء ظذا الجدول ) الجدول  التحصيلي

 اص ا  (( الخريطة الاختبارية ) جدول الئو  5الجدول ) 

 وز  الئستو          

 

 

 وز  الئحتو 

 تذكر

0.313 

 فهم

0.401 

 تطبيم

0.078 

 تحليل

0.088 

 تقويم

0.117 

 عدد 

 ال قرا 

 عدد 

 ال قرا 

 عدد 

 ال قرا 

 عدد 

 ال قرا 

 عدد 

 ال قرا 

 1 1.2 1 0.79 1 0.97 4 4.45 4 4.1 0.222قواعد اللغة العربية 

 1 0.97 1 0.73 1 0.63 3 3.2 2 2.48 0.166القراءد 

 2 1.6 1 0.88 1 1.08 5 5.48 4 4.3 0.277الادب والنصوص

 1 1.22 1 0.6 1 0.53 3 2.7 2 2.2 0.138الائ ء 

 1 1.1 1 0.85 1 0.75 4 3.8 3 3.0 0.194التعبير 

 6  5  5  19  15  الئجئوع

 خائسا : اداد البحث )الاختبار التحصيلي (

التمي شمئلتها التجربمة )  الئناظه وطرامم التمدري  في ئ ردا  ئادد  فقرد ( 50كم )  صيلياو اعد الباحث اختباراو تح
 (  4الئلحم 
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 وظي :وقد عئد الباحث ي  يتصف الاختبار بص ا  الاختبار الجيد       

يعنمي الصمدم ي  يقمي  الاختبمار ئما اعمد لقياسمه بئعنمى آخمر ي  يصملر الاختبمار لقيما  " م  صدم الاختبمار : 1
(وقممد اسممتخدم الباحممث نمموعي  ئمم   104، ص 2000  ) ئعمموض ، " الجانممب الممذ  نقصممده ولا يقممي  جانبمما آخممر

  انواع الصدم ظئا 

م الصدم ال اظر  : " ظو الاشارد الى ئا يبدو ا  الاختبار يقيسه ي  ا  الاختبار يتضئ  فقرا  يبمدو انهما علمى 
ئمو الغمرض ئنمه   والصمدم ال ماظر  ظمو الئ همر العمام صلة بالئتغير المذ  يقما  وا  ئضمئو  الاختبمار ئت مم 

ل ختبممار ئمم  حيممث نمموع الئ ممردا  وكي يممة صممياغتها وئممد  وضمموحها ، وكممذلك يتنمماول تعليئمما  الاختبممار ودقتهمما 
) الائمام وآخمرو  ،      " ودرجة وضوحها وئوضموعيتها وئمد  ئناسمبة الاختبمار للغمرض المذ  وضمو ئم  اجلمه 

الباحمممث ئممم  الصمممدم ال ممماظر  ل ختبمممار ئممم  خممم ل عرضمممه علمممى ئجئوعمممة ئممم   ( وقمممد تيكمممد 130، ص 1990
( وقد تم تعديل بعض ال قرا  التمي كانم  بحاجمة  1  ) الئلحم  الئناظه وطرامم التدري الخبراء الئختصي  في 

% فئما فموم ئم  آراء الخبمراء ، وقمد حصمل  فقمرا  80الى تعديل ،  وتعمد ال قمرد صمادقة اذا حصمل  علمى ات مام 
 لاختبار على ظذهِ النسبة  ا

،  1993م صدم الئحتو  : " ويعني ئد  تئثيل بنود الاختبمار للئحتمو  الئمراد قياسمه ") الكنمدار  وعبمد المدامم ، 
( وقد تاكد الباحث ئ  صدم ئحتو  الاختبار التحصيلي ئ  خ ل اعداد جدول الئواصم ا  اذ ي همر  153ص

حتممو  الئممادد الدراسممية ئوضممو البحممث اسممتنادا الممى الاظممداف السمملوكية ظممذا الجممدول توزيممو فقممرا  الاختبممار علممى ئ
 (  5والزئ  الئستغرم لكل ئ ردد ئ  الئ ردا   ) الجدول 

يقصد بالثبا  اتسام نتامه الاختبار ئمو ن سمها لمو اعيمد تطبيقمه ئمرد او عمدد ئمرا  علمى  "     م ثبا  الاختبار:2
(  وقد تاكد الباحث ئ  ثبا  الاختبار ئ  خ ل تطبيقه 148، ص 1989) سئارد وآخرو  ،  " ان سهم   الافراد

( واتبمو   8( ) الئلحمم ئم  شمعبة اخمر   على عينمة اسمتط عية ئم  خمارج عينمة البحمث ) ئم  الطلبمة الئنما ري 
( " و تعتئد ئعمائ   الارتبماط اكثمر ئم   0.92و بلع ئعائل ثبا  الاختبار )  التجزمة النص ية ،الباحث طريقة 

 (152، ص 1983% على اسا  انها ئعائل ثبا  ئقبول للئقيا " ) الطامي ، 70

بعممد ئعالجممة ئسممتو  صممعوبة كممل فقممرد ئمم  فقممرا  الاختبممار بعممد      ممم ئعائممل الصممعوبة : ) ئعائممل السممهولة (3
( وظمي ضمئ   0.76( و) 0.33( وجمد الباحمث انهما تتمراوق بمي  )  9تطبيقه على العينة الاستط عية ) الئلحمم 
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( ) ال مماظر  0.80م  0.20الئممد  الئقبممول اذ ا  فقممرا  الاختبممار تعممد ئقبولممة اذا تممراوق ئعائممل صممعوبتها بممي  ) 
 (  129ص 1999وآخرو  ، 

م التئييز :يعرف ئعائل التئييز انه قيا  لئد  قدرد الاختبار على التئييز بي  الطلبة  ) الئرت عي  ( والطلبة ) 4
نخ ض تقدر عاددو بناءو على ئحك داخلي ظو الع ئة الكلية على الاختبار والذ  الئنخ ضي  ( وال ما  ئرت و وئ

و  ستخرج الباحث ئعائمل التئييمز ل قمرا  الاختبمار    (  125، ص 1985تكو  ال قرد جزءو ئنه      ) دورا  ، 
وجمد  ( 6) الجمدول  بعد تطبيقه على العينة الاستط عية  وبعد استخراج قمود تئييمز كمل فقمرد ئم  فقمرا  الاختبمار

ا  ال قمرد تكمو  جيمدد اذا كانم  قمدرتها التئييزيمة )  Brown)( وير  )براو   0.20الباحث انها كان  اكثر ئ  ) 
( وظممممذا يممممدل علممممى ا  فقممممرا  الاختبممممار ذوا  قممممود 114،  ص1977( فئمممما فمممموم ) البيمممماتي واثناسمممميو  ،  0.20

 تئييزية ئقبولة 

 التحصيلي ومعاملي الصعوبة والتمييز.( دروات فقرات انختبار  6ودول   

الفقر

 ة
الصعو الدنيا العليا

 بة
الفقر التمييز

 ة
 التمييز الصعوبة الدنيا العليا

1 12 5 0.56 0.46 2 14 6 0.66 0.40 

3 7 3 0.33 0.26 4 11 6 0.56 0.33 

5 10 6 0.53 0.40 6 11 5 0.53 0.40 

7 13 6 0.63 0.46 8 10 5 0.50 0.33 

9 11 5 0.53 0.26 10 11 7 0.60 0.26 

11 14 9 0.76 0.33 12 10 6 0.53 0.26 

13 12 7 0.63 0.26 14 12 6 0.60 0.33 

15 12 6 0.60 0.40 16 12 8 0.66 0.26 

17 11 6 0.56 0.26 18 11 7 0.60 0.26 

19 12 5 0.56 0.46 20 11 6 0.56 0.33 
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21 12 7 0.63 0.26 22 11 7 0.60 0.26 

23 10 6 0.53 0.40 24 13 10 0.76 0.2 

25 11 7 0.60 0.26 26 12 6 0.60 0.46 

27 12 5 0.56 0.46 28 14 8 0.73 0.26 

29 12 9 0.2 0.7 30 11 6 0.56 0.33 

31 11 7 0.60 0.26 32 12 8 0.66 0.26 

33 11 6 0.56 0.33 34 13 6 0.63 0.53 

35 11 5 0.53 0.26 36 13 9 0.73 0.26 

37 11 6 0.56 0.33 38 12 7 0.63 0.33 

39 12 7 0.63 0.33 40 11 7 0.60 0.26 

41 12 8 0.66 0.26 42 12 7 0.60 0.33 

43 11 5 0.53 0.46 44 13 7 0.66 0.40 

45 11 6 0.56 0.33 46 13 8 0.70 0.33 

47 13 9 0.73 0.26 48 12 7 0.63 0.33 

49 14 9 0.76 0.33 50 11 7 0.60 0.26 

 لوسامل الاحصامية : ا

 استخدم الباحث الوسامل الاحصامية التالية :  

                                                                                              م ئعائل ئربو ييتا  :استعئل لإيجاد حجم التيثير      2           (T test)م الاختبار التامي :1

 م ئعائل ارتباط بيرسو   4       م ئعادلة ئعائل التئييز 3   دلة ئعائل الصعوبة م ئعا2 

 (  SPSSم ئعادلة سبيرئا  براو  لتصحصر الثبا   وعاله البيانا  بواسطة الحزئة الاحصامية ) 5 
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 نتائج البحث :  الرابع الفصل 

 دروةةات الموموعةةة  التوريبيةةة  التةةي تةةدرس علةةى وفةةقن تووةةدُ فةةروقت ذات دنلةةة احصةةاخية بةةين متوسةةط   الفرطةةية انولةةى  

. استراتيوية فرر  زاوج شار   والموموعة الطابطة التي تدرس علىُ وفق الطريقة  انعتيادية  في التحصيل  الدراسيِّ

وبعد انتهاء التجربة وتطبيم الاختبار التحصيلي ، وبعد ئعالجة البيانا  الخاصة بنتيجة الاختبار ع  
(  هر  البيانا  التالية )  SPSSوباستخدام الحزئة الاحصامية     )   ( T testبار التامي  ) طريم الاخت

 ( لاختبار التحصيل الدراسي    7الجدول 

 ( نتامه الاختبار التامي للطلبة ئجئوعتي البحث في الاختبار التحصيلي  7الجدول )  

عدد  الئجئوعة
 العينة

الانحراف 
 الئعيار 

الئتوسط 
 بيالحسا

درجة 
 الحرية

ئستو   القيئة التامية
 الدلالة

 الجدولية الئحسوبة

 0.5 2 3.025 70 40.4 2.61 36 التجريبية

 38.2 3.48 36 الضابطة

(   في حي   40.4(    الوسط الحسابي لدرجا  يفراد الئجئوعة التجريبية   )7يتضر ئ  الجدول ) 
( وبلع الانحراف الئعيار  للئجئوعة التجريبية   )  38.2الضابطة )  كا  الوسط الحسابي  فراد الئجئوعة

(    وبلغ  القيئة التامية الئحسوبة )  3.48(   في حي  الانحراف للئعيار  للئجئوعة الضابطة )  2.61
 ( وظذا  70( ودرجة الحرية )   0.5( عند ئستو  دلالة  )  2(   وظي اعلى  ئ  القيئة الجدولية )   3.025

يعني وجود فرم ذ  دلالة  حصامية بي  تحصيل الئجئوعتي  التجريبية والضابطة ولصالر الئجئوعة التجريبية  
 فرفض  ال رضية  

وظذه النتيجة الاحصامية تشير الى ت وم الئجئوعة التجريبية التي درس  وفم استراتيجية ) فكر م زاوج م شارك (  
 لطريقة التقليدية في التحصيل الدراسي  على الئجئوعة الضابطة التي درس  تبعا ل
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م لا توجدُ فرومت ذا  دلالة احصامية بي  ئتوسطِ درجا  الئجئوعةِ التجريبيةِ التي تدر  على ال رضية الثانية :
زاوج شارك  والئجئوعة الضابطة التي تدر  علىُ وفم الطريقةِ الاعتياديةِ في الاحت ا   استراتيجية فكر وفم

 بالئعلوئا   

( يوئما ئم   20عرف الباحث علمى نتيجمة ظمذه ال رضمية بعمد التطبيمم الثماني ل ختبمار التحصميلي بعمد ) ت
 التطبيم الاول لغرض قيا  احت ا  الطلبة بالئعلوئا  ، وبعد ئعالجة البيانا  احصاميا  هر  النتامه التالية   

 ار الاستبقاء( نتامه الاختبار التامي للطلبة ئجئوعتي البحث في اختب 8الجدول ) 

عدد  الئجئوعة
 العينة

الانحراف 
 الئعيار 

الئتوسط 
 الحسابي

درجة 
 الحرية

ئستو   القيئة التامية
 الدلالة

 الجدولية الئحسوبة

 0.5 2 6.47 70 43.3 2.75 36 التجريبية

 39.2 2.67 36 الضابطة

(   في 43.3عة التجريبية      ) (    الئتوسط الحسابي لدرجا  يفراد الئجئو  8يتضر ئ  الجدول )
( وبلع الانحراف الئعيار  للئجئوعة التجريبية    39.2حي  كا  الئتوسط الحسابي  فراد الئجئوعة الضابطة ) 

(    وبلغ  القيئة التامية الئحسوبة  2.67(   في حي  بلع الانحراف للئعيار  للئجئوعة الضابطة )  2.75) 
( وظذا   70( ودرجة الحرية )   0.5( عند ئستو  دلالة  )  2قيئة الجدولية )  (   وظي اعلى ئ  ال 6.47) 

يعني وجود فرم ذ  دلالة  حصامية بي  الئجئوعتي  التجريبية والضابطة ولصالر الئجئوعة التجريبية في 
ستراتيوية ذا يشير الى تفوق الموموعة التوريبية التي درست على وفق ا/ وهئتغير الاستبقاء فرفض  ال رضية 

فرر زاوج شار ,  على الموموعة الطابطة التي درست على وفق الطريقة التقليدية في متغير انحتفاظ 

 بالمعلومات .

ويبمممممممي  ئمممممممد  فاعليمممممممة النتغيمممممممر  تحديممممممد حجمممممممم الاثمممممممر :ا  حجمممممممم التممممممميثير يكئمممممممل الدلالمممممممة الاحصمممممممامية وي سمممممممرظا
 تقل في الئتغير التابو     والجدول التالي يوضر حجم التيثير للئتغير الئس الئستقل

 للمتغيرات الللالة (  حو, انلر 9ودول   
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 مستوا  حو, انلر    المتغير

 مؤلر بشرل متوسط 0,11 التحصيل

 مؤلر بشرل ربير 0,37 انستبقاء

 والودول التالي يتطمن مستويات حو, التألير الللالة والقيمة العددية المحددة لرل مستوى.  

 دول المروعي لتحديد مستويات حو, التألير(  الو 9ودول   

 انداة المستخدمة طعيف       متوسط    ربير      

      0,14      0,06       0,01  Ƞ 2         

 (2012 431 محمد وعبد العظي, ,                                        

 اع ه :الاتنتاجا  :يستنته الباحث بناء على النتامه الاحصامية 

 م ا  استراتيجية فكر زاوج شارك ئيثرد في تحصيل الطلبة في ئادد طرامم التدري  وبشكل ئتوسط  1
 م ا  استراتيجية فكر زاوج شارك ئيثرد في تحصيل الطلبة في ئادد طرامم التدري  وبشكل كبير 2

التمي تسماعد علمى احت مما  ويعمزو الباحمث ظمذه النتمامه لكمو  ظمذه الاسممترايجية ئم  الاسمتراتيجيا  ال عالمة و 
 الئتعلم بالئعلوئا  لئدد اطول ئ  التعليم التقليد   

ممم ا  الممتعلم البنممامي يئكمم  الئممتعلم ئمم  بنمماء ئعرفتممه بممدلا ئمم  تلقيهمما جمماظزد ، وظممذه الئعرفممة تكممو  اقممل 3
 عرضة للنسيا   

طا ويجعلهمم فعمالي  م ا  ئشاركة الئتعلئي  بعضهم بعضما فمي اسمتنباط الئعرفمة يح مز ايلاممك الاقمل نشما4
 وئشاركي  في الدر   

 التوصيا  : استنادا لنتامه البحث يوصي الباحث :
م اعتئاد استراتيجية ) فكر م زاوج م شارك ( في تدري  الئواد التربوية فمي كليمة التربيمة ، وبالتحديمد ئتمدد 1

 طرامم التدري   
 ي الكليا  التربوية  م ادخال ئ ردد التعلم التعاوني ضئ  ئواد طرامم التدري  ف2
م اقائة دورا  او ورش عئل لتدريب التدريسيي  علمى اسمتخدام ظمذه الاسمتراتيجية او اسمتراتيجيا  المتعلم 3

 التعاوني الاخر  
الئقترحا  : استكئالا لهذه الدراسة يقترق الباحث اجراء دراسا  لبيما  فاعليمة اسمتراتيجة فكمر زاوج شمارك 

 هه البحث التربو  او اس  التربية  في ئواد تربوية اخر  ئثل ئن



  2017مجلة أبحاث ميسان  ،  المجلد  الثالث عشر   ،  العدد الخامس والعشرون  ،  السنة 

 

 165 

 : مراجع البحث 

، قضايا تربوية ون سية ، ئقالا  تحليلية في التربية والتعليم العالي وطرامم التدري  ابراظيم ، فاضل خليل ،   1
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 ( 2الملحق  

 الأمداف السلورية لموطوعات مادة المتامج وطراخق التدريس المشمولة بالتوربة .

الهةةدف السةةلوري   يفتةةرض مةةن طالةةم السةةنة اللاللةةة فةةي رليةةة التربيةةة انساسةةية/ بعةةد مةةرور   ت الئوضوع

 اللغة العربية العامة ان يرون قادرا على  بالخبرات التعليمية في 
 

ربية
 الع

لغة
د ال

واع
  ق

دري
ت

 

 تذكر يعرّف قواعد اللغة العربية  1

 فهم يبي  اظداف تدري  قواعد اللغة العربية 2
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 فهم يوضر الئيخذ على الطريقة الاستقرامية 8

 فهم يوضر خطوا  الطريقة الاستقرامية  9
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 تذكر يعرّف التعبير 87

 فهم بيريوضر اظئية التع 88

 تحليل يقار  بي  ئ هوئي الانشاء والتعبير 89

 تذكر يذكر الجوانب التي يقوم عليها التعبير   90

 فهم يوضر الجانب اللغو  للتعبير 91

 فهم يوضر الجانب الصوتي للتعبير 92

 تذكر يعرف الرصيد اللغو  93 



  2017مجلة أبحاث ميسان  ،  المجلد  الثالث عشر   ،  العدد الخامس والعشرون  ،  السنة 

 

 175 

 تذكر يعرف التعبير الو ي ي 94

 تذكر بداعييعرّف التعبير الا 95
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 خطة تدريس  (  3ملحق رق,   

 انموذج خطة تدريس وفقا لاستراتيجية فكر ـ زاوج شارك .

المرحلة : الثالثة                                       المادة : منـاج  ورراقـ  

 50اقية .                       الـمم  : تدريس الموضوع : الطريقـة الاسـتقر

 دقيقة .

 الاجداف السلوكية

 يعرّف الاستقراء

 يذكر ال يلسوف الذ  ارتبط  به الطريقة الاستقرامية 

 يذكر الن رية التي ارتبط  بها الطريقة الاستقرامية

 يوضر سئا  الطريقة الاستقرامية

 يوضر الئيخذ على الطريقة الاستقرامية

 خطوا  الطريقة الاستقرامية يوضر 

 يتتبو خطوا  الطريقة الاستقرامية على احد ئوضوعا  قواعد اللغة العربية

 يبي  ئد  نجاق الطريقة الاستقرامية في تدري  قواعد اللغة العربية

وم التئهيمممد : يئهمممد التدريسمممي للمممدر  الجديمممد بئراجعمممة الئوضممموع السمممابم وظمممو تمممدري  قواعمممد اللغمممة العربيمممة ، ئ هممم
 القواعد ، اظئية القواعد  

 الخطود الاولى :

(  4م  1م تقسيم الطلبة الى ئجئوعا  رباعية ، تعطى كل ئجئوعة اسمئا وكمل طالمب فمي الئجئوعمة تسلسمل ) 1
  

 ( وتحديد الطلبة الاربعة كشركاء في الئجئوعة   3ئو  2( )  2ئو  1م تحيد ثنامية الئناقشة بي  الطلبة ) 2
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يال للئناقشة بي  الطلبمة كمل حسمب ئجئوعتمه ، ويئكم  ا  تكمو  ئجئوعمة ئم  الاسمملة السمابرد يطرق التدريسي س
 ويترك الطلبة للئناقشة في ئا بينهم كثناميا  ورباعيا  داخل الئجئوعا  بعد الت كير ال رد   

   : ينقسم الت كير الانساني الى نوعي  ، ئا ظئا ؟

   الى الكليا  وئ  الائثلة الى القاعدد ؟  : ئا الت كير الذ  ننطلم به ئ  الجزميا

 الئرحلة الثانية : الت كير ال رد    ) دقيقة واحدد (

 يُترك الطلبة للت كير في الاجابة لئدد دقيقة وتحدد وبشكل فرد  ) كل طالب بن رده (

 دقيقة ( 3م 2الخطود الثالثة : الئزاوجة ) 

 (   4ئو  3( و )  2ئو  1اقشة الثنامية ) يعطي التدريسي ايعاز الى كل زوج ئ  الطلبة للئن

 ( دقيقة   4م  3الخطود الرابعة : الئشاركة   ) 

يعطي التدريسي ايعازا للئناقشة الرباعية بي  افراد كمل ئجئوعمة ، وتبلمور كمل ئجئوعمة اجابتهما ،؟ ثمم نشمارك بهما 
 ئو بقية الئجئوعا   

 لئجئوعا   ثم يستقبل التدريسي الاجابا  ئ  طلبة ئختل ي  ئ  ا

 طالب : الت كير الانساني ينقسم الى نوعي  ظئا ) القيا  والاستقراء (

 طالب : الت كير الذ  ينطلم ئ  الجزميا  الى الكليا  يسئى الت كير الاستقرامي  

 ثم يطرق التدريسي سيالا ثانيا ويتبو ن   الخطوا  اع ه  

طمرق التدريسمي ئجئوعمة اسمملة للتاكمد ئم  ئمد  اكتسماب الطلبمة التقويم :  بعد الانتهاء ئ  ئناقشة الاسملة كافمة ي
 للئعرفة  
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 ( الاختبار التحصيلي الذ  اعدّه الباحث  4ئلحم رقم )

 عزيز  الطالب : اجب على الاسملة التالية برسم دامرد حول الخيار الصحير :

 م ارتبط  الطريقة الاستقرامية بال يلسوف :1

 ج م جو  ديو           دم كان            يم روسو       ب م ظيربار   

 م القيا  ظو انتقال ال كر ئ  :2

 يم الجزء الى الكل     ب م الجزء الى الجزء      ج م الكل الى الجزء       دم الكل الى الكل   

 م نشي  طريقة النص ئ  تعديل الطريقة :3

 دم الطرامم الث ث ئجتئعة        يم القياسية      ب م الاستقرامية      جم التكائلية    

 م تقوم الطريقة الاستقرامية على ن رية :4

 يم الكتل الئنت ئة      ب الكتل العشوامية      ج م الكتل الئت رقة        د م الكتل الئتآل ة   

 فضل عندئا:ام يكو  فهم الطلبة للقاعدد 5

 هم الئدر يم تقدم لهم جاظزد                   ب م يستبطها ل 

 ج م يستنبطونها ئو الئدر         د م يشرحها لهم الئدر    

 م يكو  ئوقف التلئيذ في الطريقة القياسية 6

 يم ئشاركا       ب م فعالا       ج م سلبيا       دم ئناقشا  

 م يتصف النص الئختار للدر  النحو  عادد بم:7

 م اليسر والسهولة        دم غئوض الئعاني  يم الاصطناع والتكلف       ب م العئم      ج  

 م يرغب ئع م الئعلئي  بالطريقة القياسية لانها :8
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 يم ئن ئة للئعلوئا     ب م ئ صلة للقاعدد      ج م سهلة التن يذ       ج م ئ يدد للئتعلم   

 م يتم في خطود العرض وفقا للطريقة الاستقرامية تقديم:9

 ب م الجئل والئقدئا       ج م الخ صة      دم الجئل والقواعد   يم القاعدد النحوية      

 م تحتاج الطريقة القياسية الى عئليا  عقلية ئعقدد لكونها : 10

 يم ئسايرد لطبيعة اللغة الئتعلئة          ب م ئخال ة لطبيعة اللغة الئتعلئة

   ج م تسير في خطوا  ئتشعبة          د م ت صل القاعدد النحوية 

م وفقا لسئا  وسلبيا  الطرامم التي درستها فا  افضل طريقة لتدري  القواعد النحوية في الئرحلة الثانوية 11
 ظي :  يم الاستقرامية      ب م القياسية     ج م النص        د م التكائلية  

 كتوبم عناصر القراءد ظي : يم الئعنى والل   والاستئاع       ب م الل   والرئز الئ 12

 ج م الل   والئعنى والرئز الئكتوب     د م الئعنى والرئز الئكتوب والاستئاع                    

 م  تنقل العي  الئادد الئخطوطة الى الدئاغ ع  طريم : 13

 يم القراءد الصائته       ب م القراءد الجهرية       ج م الاستئاع    د م كل الاجابا  السابقة   

 وم القديم للقراءد :  يم الادراك البصر  للئقروء      ب م عئلية فكرية عقلية م الئ ه 14

 ج م العئم وادراك الئعاني       د م الت اعل ئو النص                               

 م تكئ  اظئية القراءد الصائته في كونها : 15

 لاجادد القراءد الجهرية يم تستخدم في اكتساب الئعرفة                  ب م ضرورية 

 ج م يلجي لها ال رد في ئختلف ال روف         دم كل ئا سبم   

 م تحتل القراءد الجهرية الئكانة او الئرتبة : يم الئرتبة الاولى     16

 ب م الثانية بعد الصائته           ج م ئتساوية الاظئية            دم بعد الاستئاع     
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 لدرو  والعبر تيتي :م خطود استخ ص ا17

 يم قبل القراءد الصائته للطلبة                  ب م بعد القراءد الجهرية للئعلم 

 ج بعد القراءد الصائته للطلبة                 د م بعد القراءد الجهرية للطلبة   

 م افتقاد ي  عنصر ئ  عناصر الت كير يشير الى ا  القراءد عئلية :18

 ب م ن سية       ج م عقلية         د م كل الاجابا  السابقة  يم عضوية      

 م اظم و ي ة للقراءد ظي : يم الاتصالية                    ب م الاجتئاعية 19

 دم الاتصالية والاجتئاعية        د م الاجتئاعية والثقافية                               

 ية    ب م نثرية      ج م ادبية       د م نقدية  م تئثل النصوص ئقطوعا  : يم شعر  20

 م ئ  القيم التربوية التي تحققها دراسة النصوص: 21

 يم صقل الذوم       ب م تهذيب الوجدا      ج م ارظاف الاحسا        دم كل ئا سبم   

 م دراسة تطور ال   الادبي عبر العصور يئثل دراسة:22

 شعرية      ج م التاريخ       د م تاريخ الادب  يم الادب     ب م النصوص ال 

 م ئ  الطرامم الئتبعة في دراسة تاريخ الادب: 23

 يم وفقا للبيمة      ب م وفقا لحياد الشعراء      ج م وفقا للواقو السياسي     د م كل ئا ذكر    

 احدا ظو :م كل الاظداف التالية تئثل اظدافا ئباشرد لتدري  النصوص الادبية الا و 24

 يم فهم التعبير الادبي               ب م تذوم الصور ال نية في النصوص 

 ج م تزويد النتعلم بقواعد اللغة      د م تنئية اجادد الاداء   

 م التسلسل الصحير لخطوا  تدري  النصوص الادبية : 25



  2017مجلة أبحاث ميسان  ،  المجلد  الثالث عشر   ،  العدد الخامس والعشرون  ،  السنة 

 

 181 

 ة الجهرية   يم قراءد الئدر  م شرق الئعنى م قراءد الطلبة الصائته م قراءد الطلب

 ب م قراءد الئدر  م قراءد الطلبة الصائته م شرق الئعنى م قراءد الطلبة الجهرية  

 ج م قراءد الطلبة الصائته م قراءد الئدر  م شرق الئعنى م قراءد الطلبة الجهرية  

 د م قراءد الطلبة الصائته م قراءد الئدر  م قراءد الطلبة الجهرية م شرق الئعنى  

 الاسلوب العكسي في دراسة تاريخ الادب : م يحقم 26

 يم الاحاطة الافضل بالعصور الادبية                    ب م الدراسة الوافية للنصوص والتراجم  

 ج م الانتقال ئ  الئيلوف الى غير الئيلوف              د م تقديم ئحتو  ئناسب لئادد الادب  

 لل نو  الادبية :م يعاب على طريقة دراسة الادب وفقا  27

 يم تجزمة وحدد النص الادبي           ب م صعوبة الاحاطة بال نو  الادبية  

 ج م  صعوبة اعداد الئحتو           د م  تعذر الانتقال بي  ال نو    

 م ئ  حجه دعاد دراسة تاريخ الادب وفقا ل قاليم : 28

 لجغرافية ئن صلة ثقافيا يم الادب صورد للئجتئو              ب م البيما  ا 

 ج م تباي  ال نو  بي  اقليم واخر       د م كل ئا جاء صحير   

 م يئهد الئدر  في در  النصوص الادبية في الحديث ع  : 29

 يم ئناسبة النص      ب م غرض النص      ج م الشاعر او الكاتب   د م الئعنى العام للنص   

 صور الادبية وفي ئختلف البيما  يئثل طريقة :م تتبو دراسة غرض شعر  عبر الع 30

 يم العصور         ب م الاقاليم       ج م ال نو         د م التذوم الادبي   

 م بناء على ئا درس  فا  اتباع طريقة الاقاليم  الادبية: 31
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 يم ئ مئة جدا                              ب م غير ئ مئة          

 ي الئرحة الثانوية فقط          د م ئ مئة في الئرحلة الجائعية   ج م ئ مئة ف

 م بناء على ئا درس  فا  اتباع طربقة التذوم الادبي : 32

 يم ئ مئة جدا                                ب م غير ئ مئة 

   ج م ئ مئة في الئرحة الثانوية فقط           د م ئ مئة في الئرحلة الجائعية  

 م الائ ء الذ  يتطلب عرض النص ائام الطلبة يسئى : 33

 يم الئن ور     ب م الئنقول        ج م الاستئاعي       د م الاختبار    

 م اسلوب التصحير غير الئباشر ل ئ ء ظو : 34

 يم التصحير على السبورد       ب م جئو الدفاتر 

 لكل طالب ائائه   ج م تبادل الدفاتر             د م تصحير 

 م اخت ف صور الحرف ئشكلة ائ مية تتعلم بم: 35

 يم الن ام التعليئي       ب م الئعلم       ج م خصامص اللغة        د م التلئيذ   

 م ئ  الص ا  التربوية التي يعود الائ ء الت ئيذ عليها ضئنيا  : 36

 م التئييز بي  الاصوا يم تعرفه على الصور البصرية للكلئا          ب  

 ج م الصبر والن ام والن افة                   د م تطوير ئهارد الكتابة  

 م ي ضل ا  يئلي الئدر  كل عبارد في الائ ء : 37

 و ئرا   بيم ئرد واحدد         ب م ئرتي          ج م ث ث ئرا         د   ار  

 الائ مية قياسيا ظي الخطود :م خطود عرض القاعدد في تدري  القواعد  38



  2017مجلة أبحاث ميسان  ،  المجلد  الثالث عشر   ،  العدد الخامس والعشرون  ،  السنة 

 

 183 

 يم الاولى          ب م الثانية                     ج م الثالثة              د م الرابعة    

 حئلهم على دقة الئ ح ة ظي :تم طريقة التصحير التي تجعل انتباه الت ئذ شديدا و  39

 يم التصحير خارج الصم          ب م التصحيه على السبورد 

 ج م تبادل الدفاتر                 د م تصحير كل طالب على حدد  

 م الطرقة الافضل لدر  الائ ء في الئرحلة الثانوية : 40

 يم الاستئاعي             ب م الئن ور           ج م الئنقول             د م الاختبار   

 للثقافة والتربية والعلوم ظو :م الئشرع الخاص بالتعبير الذ  تبنته الئن ئة العربية 41

 يم الرصيد الكتابي          ب م الرصيد اللغو       ج م الرصيد الئعرفي   د م الرصيد الثقافي   

 م يقوم التعبير على جانبي  ظئا : يم اللغو  والصوتي            ب م اللغو  والادبي 42

 دبي          د م الصوتي والصرفي  ج م الصوتي والا                                   

 م التعبير الذ  نستخدئه في تخاطبنا العاد  ظو: 43

 يم الو ي ي                  ب م الابداعي            ج م البليع            د م الادبي   

 م ئ  اسباب ضعف الطلبة في التعبير الئتعلقة بالطالب ن سه   44

 ب م ضعف الئطالعة الخارجية                      يم فرض الئعلوئا  التقليدية

 ج م عدم الافادد ئ  فروع اللغة الاخر          دم شيوع العائية في التدري    

 م السئة الئئيزد للتعبير الابداعي ظي : 45

 يم الصحة والافهام         ب م ال صاحة      ج م العاط ة والاصالة        د م الس سة   

 ل رع الذ  يئثل الغاية في تدري  اللغة العربية ظو :م ا 46
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 يم التعبير        ب م النحو        ج م الائ ء           د م الادب   

 م عدد الئ ردا  التي يتخدئها ال رد في ئخاطباته تئثل بالنسبة للتعبير الجانب :  47

 ل الجوانب السابقة  يم الصوتي       ب م اللغو        ج م الادبي       د م  ك

 م خطوا  التعبير التحرير  ظي : 48

 يم التئهيد م العرض م حديث الطلبة            ب م التئهيد م حديث الطلبة م العرض  

 جم م التئهيد م العرض م كتابة الئوضوع        دم التئهيد م كتابة الئوضوع م التعرض  

 د الدراسية ظي:م الئ ردد الادف في التعبير ع  اسم الئاد49

 يم الانشاء         ب م الابداع        ج م التعبير             د م كل الئ ردا      

 م اسلوب التصحير الذ  يجعل الطالب ي كر ويبحث ع  اخطامه وضع ه في التعبير ظو : 50

 ة يم وضو خط فقط تح  الكلئة الخاطمة           ب م كتابة الكلئة الصحيحة فوم الخاطي 

 ج م التصحير الئباشر داخل الصف               د م تبادل الدفاتر بي  الطلبة  
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 ( اعمار عينة البحث محسوبة بالاشهر 5ملح  رقم ) 
 المجموعة الضابطة                                           المجموعة التجريبية                

 ئرالع   العئر    العئر   العئر  

1  252 19 243 1 248 19 253 

2 241 20 248 2 241 20 250 

3 261 21 252 3 258 21 252 

4 262 22 255 4 261 22 255 

5 256 23 251 5 262 23 248 

6 254 24 245 6 249 24 246 

7 253 25 246 7 251 25 252 

8 250 26 243 8 254 26 245 

9 252 27 244 9 254 27 252 

10 252 28 246 10 262 28 252 

11 256 29 244 11 255 29 250 

12 252 30 245  12 253 30 247 

13 245 31 249  13 250 31 246 
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14 261 32 245  14 262 32 249 

15 255 33 247  15 259 33 245 

16 246 34 250  16 248 34 250 

17 248 35 249  17 256 35 248 

18 245 36 250  18 252 36 247 

 

 ( درجات اختبار المعلومات السابقة 6ملح  ) 

 المجموعة الضابطة                                         المجموعة التجريبية                 

 الدرجة   الدرجة    الدرجة   الدرجة  

1  6 19 4 1 4 19 3 

2 4 20 2 2 3 20 4 

3 6 21 3 3 6 21 3 

4 3 22 4 4 5 22 3 

5 5 23 3 5 4 23 4 

6 7 24 4 6 2 24 3 

7 3 25 4 7 10 25 3 
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8 5 26 7 8 5 26 7 

9 3 27 3 9 4 27 3 

10 4 28 7 10 4 28 6 

11 6 29 7 11 4 29 5 

12 7 30 3  12 6 30 3 

13 6 31 4  13 3 31 5 

14 4 32 6  14 3 32 3 

15 7 33 4  15 4 33 5 

16 4 34 6  16 5 34 5 

17 4 35 7  17 2 35 7 

18 6 36 5  18 5 36 4 

 

 ( درجات الاختبار التحصيلي 7ملح  رقم ) 

 المجموعة الضابطة                                       المجموعة التجريبية              

 الدرجة   الدرجة    الدرجة   الدرجة  

1  39 19 39 1 38 19 36 

2 37 20 38 2 37 20 38 
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3 42 21 40 3 38 21 39 

4 38 22 41 4 43 22 33 

5 38 23 39 5 40 23 42 

6 42 24 42 6 35 24 41 

7 40 25 40 7 48 25 40 

8 39 26 45 8 41 26 33 

9 40 27 38 9 32 27 36 

10 40 28 45 10 41 28 38 

11 34 29 44 11 34 29 40 

12 46 30 41  12 37 30 38 

13 42 31 41  13 37 31 38 

14 40 32 40  14 38 32 40 

15 39 33 40  15 33 33 44 

16 44 34 36  16 44 34 36 

17 43 35 42  17 37 35 39 

18 43 36 38  18 38 36 34 
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 ( درجا  اختبار الاستبقاء 8ئلحم ) 

 الئجئوعة الضابطة                               الئجئوعة التجريبية            

 الدروة ت الدروة ت  الدروة ت الدروة ج

1  42 19 43 1 41 19 38 

2 39 20 41 2 39 20 39 

3 42 21 42 3 39 21 39 

4 43 22 45 4 45 22 35 

5 41 23 43 5 37 23 44 

6 45 24 45 6 38 24 41 

7 44 25 43 7 40 25 42 

8 44 26 49 8 42 26 36 

9 40 27 39 9 34 27 39 

10 43 28 48 10 39 28 39 

11 38 29 45 11 36 29 42 

12 48 30 43  12 36 30 38 

13 45 31 46  13 38 31 40 

14 44 32 44  14 40 32 42 

15 42 33 40  15 36 33 45 

16 46 34 38  16 39 34 36 
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17 46 35 45  17 39 35 42 

18 47 36 42  18 39 36 37 

Abstract 

The research aims at identifying: The impact of the use of the strategy of notion- 
marriage – participation on the achievements of third year Department of Arabic in 
the Faculty of Education in curriculum and methods of teaching as well as retention 
of information; through the following two assumptions: 1. There are no statistically 
significant differences between the average scores of the experimental group that is 
taught according to the marriage and the control group that is taught according to 
the traditional method of retention of information. 2 There are no statistically 
significant differences between the average scores of the experimental group that 
are taught according to the co-cohort and the control group studied according to the 
usual method of retaining the information. This study is limited by the following: 1. 
Third year Students (morning studies) Department of Arabic / Faculty of Education, 
University of Maysan. 2. Some vocabulary taken from curriculum and methods of 
teaching. 3. The academic year 2015/2016. The number of the students as a 
sample was (140) students distributed between two groups, the number of each 
group after the exclusion is (70) students. The researcher has investigated the 
equivalence of the two groups of study in some variables which have affected the 
results of the experiment which are: the age of the students calculated by months, 
gender, previous information in methods of teaching, the study background, the 
academic subject, the university lecturer of the subject, the duration of the 
experiment and the time of the lecture. Then, he analyzed the vocabulary of 
methods of teaching according to their behavioral objectives, and in light of which 
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the criteria have been prepared and the preparation of the academic test has also 
been prepared. The experiment lasted 36 academic hours, and the researcher 
studied the two groups by himself. After the experiment, he applied the test to the 
students and then re-tested it for the purpose of measuring the retention. After 
analyzing the data, the researcher has got the following: 1 - The strategy of notion- 
marriage- participation is influential in the achievement of students of the Faculty of 
Education in methods of teaching, but it is averaged effective. 2 - The strategy of 
notion- marriage- participation is influential in retention of information for the 
students of the Faculty of Education in methods of teaching and well effective. 
Based on these results, the researcher recommends with the use of this strategy in 
teaching of educational materials, including curriculum methods of teaching 

 

 


