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 المعتقدات المعرفية لدى طلبة الجامعة
 الاستاذ الدكتورة بتول غالب الناهي

 كلية التربية للعلوم الانسانية/قسم العلوم التربوية      
 م.م انمار يعقوب يوسف

 المديرية العامة لتربية محافظة البصرة

 ملخص الدراسة باللغة العربية
رة على توظيف المعتقدات المعرفية في التعلم يكون مستواهم أن الطلبة الذين لديهم مشكلات في انعدام القد

: 2009الدراسي وأداؤهم الأكاديمي متدنياً على الرغم من الجهود المبذولة من قبلهم, كما أكدت دراسة )زايد, 
(, وحسب رأي شومر أن التبصر في المعتقدات المعرفية يعيق فهمنا للتعلم الإنساني ومن هنا جاءت 24ص

دراسة الحالية والتي تتمثل في حاجتنا إلى معرفة المزيد عن المعتقدات المعرفية للطلبة وهل أن مشكلة ال
تتجلى  المعتقدات المعرفية تعزز من مستوى الطالب وقدرته على التخلص من التحصيل الدراسي المنخفض,

 مشكلة الدراسة الحالية بالإجابة على التساؤلات الآتية :
 عرفية لدى طلبة الجامعة؟ما  نوع المعتقدات الم 
 هل لمتغير الجنس والمرحلة والتخصص تأثير على المعتقدات المعرفية؟ 

ولتحقيق أهداف الدراسة قام الباحثان بتعديل مقياس سكومر للمعتقدات المعرفية ليكون مناسبا للتطبيق على طلبة 
 723عينة من الطلبة بلغ قوامها الجامعة وبعد استخراج الخصائص السكومترية على المقياس تم تطبيقه على 

طالب وطالبة وباستعمال الاختبار التائي وتحليل التباين الثلاثي كانت ابرز النتائج هي وجود تباينات في 
 المعتقدات المعرفية بين الطلبة الناجحين والمعيدين.                                      
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Abstrac 

That students who have problems in the lack of the ability to employ cognitive beliefs 

in learning, their academic level and academic performance is low despite the efforts 

made by them, as confirmed by the study (Zayed, 2009: p. 24), according to Schumer 

that the insight into cognitive beliefs hinders our understanding of learning The 

problem of the current study is that we need to know more about the cognitive beliefs 

of the students and whether the cognitive beliefs enhance the level of the student and 

his ability to get rid of low academic achievement, the problem of the current study is 

reflected by answering the following questions: 

 •What kind of cognitive beliefs do university students have? 

 •Does gender, stage, and specialization have an impact on cognitive beliefs? 

To achieve the objectives of the study, the researchers modified the Scumer scale of 

cognitive beliefs to be suitable for applying to university students. After the 

extraction of the scometric characteristics on the scale, it was applied to a sample of 

723 students. Using the T-test and the analysis of the triangular variation, the main 

results were differences in the cognitive beliefs among the students Successful and 

recruits . 

 -مشكلة الدراسة:

ي الجامعة والتي تتمثل في نظام من الافتراضات الضمنية التي يحملها الطلبة ان المعتقدات المعرفية للطلبة ف 
حول طبيعة المعرفة واكتسابها وأن الطلبة يتقدمون بشكل تطوري من خلال تسلسل المراحل في معتقداتهم 

في (إلى أن الطلبة الذين لديهم مشكلات 2014المعرفية حيث أشارت الدراسات ومنها دراسة )علوان وميره, 
انعدام القدرة على توظيف المعتقدات المعرفية في التعلم يكون مستواهم الدراسي وأداؤهم الأكاديمي متدنياً على 

(, وحسب رأي شومر أن التبصر 24: ص2009الرغم من الجهود المبذولة من قبلهم, كما أكدت دراسة )زايد, 
جاءت مشكلة الدراسة الحالية والتي تتمثل في  في المعتقدات المعرفية يعيق فهمنا للتعلم الإنساني ومن هنا

حاجتنا إلى معرفة المزيد عن المعتقدات المعرفية للطلبة وهل أن المعتقدات المعرفية تعزز من مستوى الطالب 
 وقدرته على التخلص من التحصيل الدراسي المنخفض,

 تية :من كل ماتقدم تتجلى مشكلة الدراسة الحالية بالإجابة على التساؤلات الآ
 ما  نوع المعتقدات المعرفية لدى طلبة الجامعة؟ 
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 هل لمتغير الجنس والمرحلة والتخصص تأثير على المعتقدات المعرفية؟ 
 اهمية البحث والحاجة اليه

  لقددد بددرز فددي الآونددة الأخيددرة فددي علددم الددنفس التربددوي مصددطل  المعتقدددات المعرفيددة حيددث أن للمعتقدددات
المهددام الأكاديميددة وخصوصدداً عنددد رغبددتهم مواصددلة هددذه المهددام والأداء  المعرفيددة أهميددة لدددى الطلبددة فددي

 .الأكاديمي وتأثر بمعتقداتهم حول الذكاء والمعرفة والتعلم
 البداحثين باهتمدام الأخيدرة السدنوات فدي المعرفدة إلى والحاجة المعرفية المعتقدات موضوعات كما حظيت 

 مختلفة. وبيئات وثقافات عينات على موضوعاتال لدراسة هذه جادة محاولة وذلك في والدارسين,
  المعتقددات المعرفيدة فقدد أشدارت دراسدة )أبدو  إلدىتدأثير علدى معرفدة مسدتوى الحاجدة  المعرفية وللمعتقدات

المعتقددات المعرفيدة لددى الطلبدة والتفكيدر  إلدى الحاجدة بدين ارتباطيدة علاقدة إلدى وجدود) 2010مد,, 
( أن هنداك معرفدة أرخدرى يجدب اكتشدافها, Schommer& Walker,1995: p.87بالمسدتقبل, وتدرى )

 وأن قدراً قليلا من المعرفة ثابت لايتغير, كما أدركت أن قدراً قليلًا من المعلومات قابل للتغيير.
( أن Pintrich,2002:p.41وللمعتقدات المعرفيدة تدأثير علدى الأداء الأكداديمي للطدلاب فقدد أكددت دارسدة ) 

ثير علددى الأداء الأكدداديمي للطددلاب, فددالطلاب الددذين يؤمنددون بالددذكاء الثابددت والمعرفددة للمعتقدددات المعرفيددة تددأ
لى استراتيجيات غير فعالة, ويظهرون أنماطاً سلوكية  البسيطة , والتعلم السريع, يميلون إلى تجنب العقبات,وا 

قدددات المعرفيددة سدديئة التكيددف فددي وجدده التحددديات والصددعوبات التددي تقددوم علددى تحدددي الطددلاب, كمددا أن للمعت
 تأثير على استيعاب الطلبة وتعلمهم.

نهددا تتددأثر Schommer,1990لقددد أكدددت )  ( أن المعتقدددات المعرفيددة تددؤثر فددي اسددتيعاب الطلبددة وتعلمهددم, وا 
بالبيئددة العائليددة والخلفيددة التعليميددة, كمددا تددؤثر هددذهض المعتقدددات أيضدداً فددي معالجددة الطلبددة للمعلومددات ومددراقبتهم 

وان معتقدات الفرد المعرفية تتأثر على مستوى تعليمه ومجال دراسته, لأن الطالدب الدذي يحصدل لاستيعابها, 
علددى تعلددديم أكثددر تصدددب  معتقداتدده حدددول التعلددديم أكثددر تطدددوراً, وان طددلاب الجامعدددة يميلددون لأن يكدددون لدددديهم 

الفرد يكدون سدبباً فدي  معتقدات أكثر تطوراً من طلاب الكلية الأصغر منهم عمراً, وهذا يعني أن مستوى تعليم
اختلافهض عن الآخرين في معتقداته المعرفية, كما بينت أن الطلبة الأقدل اعتقدادا بدأن الدتعلم السدريع أفضدل فدي 

 (.p.82): Schommer,1990 استيعاب النصوص, وأفضل في مراقبة الاستيعاب. 
عرفيددة للطلبددة وتوجهدداتهم نحددو ( فددي دراسددة لددهر حددول العلاقددة بددين المعتقدددات المWhitmire,2005لقددد أشددار )

الدددتعلم ممثلددده بالددددوافع التدددي تددددفع الطلبدددة نحدددو إنهددداء واجبددداتهم والمشددداركة الصدددفية أن الطلبدددة الدددذين يؤيددددون 
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الوضددعية المنطقيددة يتجهددون إلددى الحفددظ, والطلبددة الددذين يؤيدددون البنائيددة يتجهددون إلددى اسددتراتيجيات الددتعلم مددن 
سة توصلت فيهدا أن أفدراد الكليدة يتمتعدون بمسدتوى عدالف ومرتفدع مدن ( دراHofer,1994أجل الفهم, وأجرت )

( توصلت إلى وجود علاقة بين المعتقدات المعرفية Bromme,etal,2005المعتقدات المعرفية, كما أجرت )
ومهارات الضبط الذاتي في التعلم كانت قوية وموجبة ودالة إحصائياً وكانت العلاقة متوسطة بدين المعتقددات 

يدددة ومسدددتوى تحصددديل الطلاب.كمدددا أشدددارت النتدددائج أيضددداً إلدددى وجدددود علاقدددة متوسدددطة بدددين المعتقددددات المعرف
 دالدة علاقدة وجدود ( إلدى168: ص2009ناصدف,  (دراسدة أشارت المعرفية ومستوى تحصيل الطلاب, كما

المعرفيدة  قدداتالمعت بدين علاقدة وجدود وكدذلك للدتعلم الدافعدة والإسدتراتيجيات المعرفية بين المعتقدات إحصائياً 
 للتعلم الدافعة من الإستراتيجيات ويحسن يزيد المعرفية المعتقدات تعرف أن كما المرتفع, الدراسي والتحصيل

 التلاميذ. يستخدمها التي
( عدن عددم وجدود فدروق دالدة 150: ص2010دراسدة )أبدو هاشدم , أما فيمدا يتعلدق بمتغيدر الندوع فقدد أشدارت 

بين المعتقدات المعرفية بأبعادها المختلفة, ماعدا بنية المعرفة فقد كانت الفروق إحصائياً بين الذكور والإناث 
دالة لصال  الإناث ووجود علاقات ارتباطيه موجبة دالة إحصدائياً بدين المعتقددات المعرفيدة بأبعادهدا المختلفدة 

( إلدى كشدف 190ص :2011الخارجية(. كما كشفت دراسة )الربيع والجدرا,, –والتوجهات الدافعية )الداخلية 
علاقددة المعتقدددات المعرفيددة بمتغيددر الجددنس, وللمعتقدددات المعرفيددة تددأثير علددى متغيددر الجددنس لتلاميددذ الصددفين 

 & 1998),Paulsen (Schommer,1993)الأول أعددادي والثالدث أعددادي, وقدد أكددت دراسدة كدل مدن 
(Wellsيم والاتجداه, بينمدا تتفدق نتدائج الكثيدر إلى وجود تأثير للندوع علدى المعتقددات المعرفيدة مدع اخدتلاف القد

مدن الدراسددات إلدى أن المعتقدددات المعرفيدة تتغيددر مدع تقدددم العمدر وتنضددج وتصدب  أكثددر تعقيدداً مددع التقددم فددي 
العمر, وان الطلاب من ذوي المستويات العليا والمتخرجين لدديهم معتقددات متطدورة وأكثدر ثباتداً حدول المعرفدة 

  .(191: ص2006ستويات الأولية )زايد, والتعلم مقارنة بطلاب الم
أهميدة إلدى المعتقددات المعرفيدة مدن خدلال (Limoodehi & Tahriri, 2014:p.17-28) دراسدة  وأضدافت

ا على الجنس  الثانيدة السدنة طلبة أن إلى نتائج الدراسة حيث أشارت ومقارنة مابين المراحل.الطلبة بيان أثرهض
لى وجود الأولى, السنة بةطل أعلى من معرفية معتقدات يمتلكون  المعتقدات إحصائية في دلالة ذات فروق وا 
 المتصدلة فدي المعتقددات المعرفيدة المرتفدع الاعتقداد ذوي للمرحلدة. وندرى اهتمدام المتعلمدين تعدزى المعرفيدة
 يفهموا أن وبمجرد الموضوع, ويفهمون ويتبنونها, المصدر نظر وجهة المعرفة, ويقبلون مصدر على يؤكدون

 الاعتقداد ذوى المتعلمدين فدنن المقابدل علدى الفصدل والتمييدز والتحليدل وفدي قددرة أكثدر النظدر يصدبحون ةوجه
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 وينتظر ويشك يتساءل بارع كمحامف  ويتصرفون أولًا, مرخالفة نظر وجهة يأخذون المعرفة المنفصلة في المرتفع
 المعلومة. تحليل وتوضي  هذه يحاول قبل أن الدليل

 ( وجدود191ص :2006لمعرفيدة بداختلاف المسدتوى الدراسدي فقدد أشدارت دراسدة )زايدد,وتختلدف المعتقددات ا
 بالتحصديل تدم التنبدؤ المعرفدة, كمدا وبنيدة الدتعلم سدرعة :همدا جدانبين فدي الدراسدي الصدف متغيدر حسدب فدرق

 الدتعلم, سدرعة جاندب وهدو المعتقددات المعرفيدة جواندب من جانب في الإعدادي الأول الصف لتلاميذ الدراسي
الدتعلم, وتدرتبط المعتقددات  وسدرعة الدتعلم القددرة علدى :همدا جدانبين فدي الإعددادي الثالدث الصدف ولتلاميدذ

المعرفية بالمعرفة والتعلم حيث أن المفكدرين بدالطرائق مدا قبدل الإجرائيدة يعتبدرون منطقيدين سدلبيين, ويعتقددون 
عملية اكتساب المعلومات تكدون سدريعة, وان بالحقائق الثابتة, وهذا يعني أنهم يعتقدون أن العقل بسيط, وأن 

المعلومات المكتسبة تكون دقيقة )مباشرة( وثابتة, لكن المفكرين الإجرائيين يكونون متعلمين نشطين بالحقائق 
المتغيرة, وهذا يوض  أن من المحتمل أن يعتقد الاجرائيون أن المعرفدة التدي يكتسدبها الأفدراد معقددة وغامضدة 

( حددددول المعتقدددددات المعرفيددددة ومددددن Schommer (1993,(, اهتمددددت دراسددددة 40: ص2009ونامية.)السدددديد,
أكثددر طرائددق البحددث فيدده, وكيفيددة قياسدده فددي مجددال علددم الددنفس, حيددث وصددفت نموذجددا للمعتقدددات المعرفيددة 

, وبنيدة Sourccيتكون من خمسة أبعاد نفسية تشتمل على العديدد مدن الأبعداد الفرعيدة وهدي مصددر المعرفدة 
, وأجريددت العديددد مددن الدراسددات التجريبيددة والوصددفية control, وسددرعة اكتسدداب المعرفددة Structureالمعرفددة 

 حول هذا النموذج منها:
 schommer,1997) Schommer,1993A,1993A,  ) 

أن التبصددددددددر فدددي المعتقددددات المعرفيدددة قدددد يبندددددددي فهمندددا للدددتعلم الإنسددداني, أن  (Schommer,1990)وتدددرى  
تستطيع تفسير لماذا يفشل بعض الطلاب في تكامدل المعرفدة, كمدا أن مدا وراء المعرفدة لا تفسدر النظريات لا 

لماذا يفشدل بعدض الطدلاب فدي مراقبدة فهمهدم, ولكنندا قدد نجدد بعدض الإجابدات المقبولدة فدي دراسدة المعتقددات 
تقدددات المعرفيددة ( والفددروق بددين الأفدراد الموهددوبين والعدداديين فدي المعp.5-3) ,Schommer:1990المعرفيدة

 ديكهوسددر ((, فقددد أكدددت دراسددة(Schommer,1998واثددر المعتقدددات المعرفيددة علددى الأداء الأكدداديمي 
 أنده النتدائج وأظهرت,المدرسية  التوقعات الأدائية تشكيل في ( على أثر المعتقدات المعرفية2009ورينهارد, 
المدرسدي  الحقيقدي العلمدي والمعرفدي زاد الأداءكلمدا  الطلبدة لددى مسدتوى تدأثير المعتقددات المعرفيدة كلمدا زاد

مهدام  أداء متوسطة عندد بدرجة كانت المعرفية إلى المعتقدات الحاجة أن إلى أيضاً  والتربوي, وأشارت النتائج
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كمدا أشدارت  .المهدام لهدذه الحقيقدي الأداء عندد المهدام, وخاصدة هدذه تعقدد عندد وترتفدع أدائهدا, المتوقدع مدن
 علاقة بين المعتقدات المعرفية وأساليب التعلم.الدراسات إلى وجود 

 التعلم وأساليب المعتقدات المعرفية بين العلاقة معرفة إلى أهمية (p.731):2003 Evans,kilby فقد أكد  
بدراسددة موسددعة قدددمت العديددد مددن النتددائج أهمهددا أن كددل تحصدديل ندداتج مددن أسددلوب الددتعلم يحتدداج إلددى معتقددد 

 أسدلوب مدن وكدل المعرفيدة إلدى المعتقددات بدين الحاجدة ارتباطيدة علاقدة وجدود معرفدي كامدل وتدام وموسدع,
إلدى  بحاجدة أن الطلبدة أيضداً  النتدائج وأظهدرت الدتعلم, عمليدة فدي اسدتراتجيات ضدبط والمروندة الدتعلم أسداليب

دافعيدة لاسدتراتيجيات ضدبط عمليدة الدتعلم, أمدا فيمدا يتعلدق بال اسدتخدامهم عندد أكبر بدرجة المعرفية المعتقدات
للانجاز فقد أشارت الدراسات إلى وجود علاقة ارتباطيه وثيقة بين المعتقدات المعرفية ودافعية الانجداز وذلدك 

 المعتقددات ( أظهدرت نتائجهدا ارتبداطNussbaum&Bendixen,2003:p.24مدن خدلال دراسدة أجددراها )
انجدداز الدافعيددة عددالف مددن بمسددتوى وثيقدداً  ارتباطدداً  المعقدددة المعرفيددة  التعليميددة. كمددا اهددتم المهمددات و 

(Whitmire,2004) كنحدى استراتجيات المعلومات طلب وسلوك المعرفية بين المعتقدات إلى وجود ارتباط 
 المعلومات الموثوق على مصادر الطلبة التعرف استطاع التعمق في المعتقدات المعرفية وكلما زادت التعلم,

أهميدة إلدى المعتقددات المعرفيدة  (Limoodehi & Tahriri,2014) مصدادرها وقدد أضدافت دراسدة وتقيديم بها
 طلبده أن إلدى نتدائج الدراسدة أشدارت الطلبدة كمدا والجدنس لددى التعليمدي مدن خدلال بيدان أثرهدا علدى المسدتوى

لدى الأولدى, السدنة طلبدة أعلى من معرفية معتقدات يمتلكون الثانية السنة إحصدائية  دلالدة ذات فدروق وجدود وا 
 فدي المعتقددات المعرفيدة المرتفع الاعتقاد للمرحلة. ونرى اهتمام المتعلمين ذوي تعزى المعرفية المعتقدات في

 وبمجرد الموضوع, ويفهمون ويتبنونها, المصدر نظر وجهة المعرفة, ويقبلون مصدر على يؤكدون المتصلة
 ذوى المتعلمدين فدنن لالمقابد على الفصل والتمييدز والتحليدل وفدي قدرة أكثر النظر يصبحون وجهة يفهموا أن

 يتسداءل بدارع كمحدامف  ويتصدرفون أولًا, مرخالفدة نظدر وجهدة يأخدذون المعرفدة المنفصدلة فدي المرتفدع الاعتقداد
 (. (Shimmer-Aikins,2004:p.23المعلومدة تحليدل وتوضدي  هدذهض  يحداول قبدل أن الددليل وينتظدر ويشدك

 يفدددددهمددددددوا أن يحددددداولددددددون ثددددددم أولاً  يقيددددددمون المعتقدددددددات المعددددددرفيةأصحدددددداب  فددددددنن اهتمددددددام آخددددددر وبمعنددددددى
المتددددددنيددددددة أو الذيددددددن لايحمددددددلون معتقدددددددات معدددددرفيددددددة واسددددددعة أو  المعددددددرفة ذوي ولكددددددن منظددددددور الآخريددددددن,
-Schommer .ولا يلدوا لمرحلدة التقيديم للآخدرين منظدور أي يفهمدوا أن لايحداولون غيددددددر مبدالين فيهدا

Aikin&Easter,2006:p.414)). 
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 يرعتبدر المعرفيدة والجدزء المدتعلم ومن جانب آخر كان الاهتمام في معتقدات الفرد المعرفيدة هدو أن المعتقددات
 تفسيرات على تأثير ذات المعتقدات هذه ومثل التعلم, لسياق الطلاب بها يأتي التي المعرفية للمعتقدات دالة

 Braten& 2000الدافعيدة لهدؤلاء الطلبدة.  المكوندات فدي تدؤثر كمدا الهددف وتحديدد للمهدام الطدلاب
&stromso,2005:p.163-543)). 

 متعدددة لمجدالات المعرفيدة الطلبدة فدي معتقددات ( (Paulsen&wells,1998وكمدا أشدارت نتدائج دراسدة
 وكيدف الأداء؟ علدى الطلبدة قددرة مدن تقيدد أم المعتقددات المعرفيدة ترعدزز هدل دى الطلبدة ولجواندب المعرفدة لد

بنيدات  ترشدكل وهدل الفدرد المدتعلم؟, لسدلوك والدافعيدة والمعرفيدة السدلوكية بالمظداهر المعتقددات المعرفيدة تدرتبط
ذا في تلكؤ الطلبة المعرفية المعتقدات زمات التي يحدث بها ذلك؟, هي الميكاني فما كذلك, كانت الجامعة؟, وا 

التعليددددم؟ وهدددددذه  لبيئددددات المتعددددددة وكيددف أن أبعدداداً محددددة مددن المعتقدددات المعرفيددة تتدددددأثر بالخصددددائص
التسدداؤلات كدددددان محددددددض دراستدددددده وكاندددددددت نتاجددددددددها أن للمعتددددددددقدات المعرفيددددددددة علاقدددددددة واضدددددحة فددي مفاهيدددددددم 

 .((Paulsen&wells,1998:p.382ددددالب وخاصةً الطددددالب الجامعي. الطد
 من كل ماتقدم تتجلى أهمية الدراسة الحالية بالاتي:

نظراً لعدم وجود دراسة عربية تناولت متغيرات البحث الحدالي بصدورة إجماليدة فدي حددود علدم الباحثدان فالبيئدة 
بدايدة لسلسدة مدن البحدوث فدي المجدال الدذي يعدد مدن أهدم  العربية في حاجة إلى أجراء مثل هذا البحث ليكدون

 المجالات المرتبطة بأداء الطلاب وتحصيلهم الدراسي.
إلقددداء الضدددوء علدددى أهميدددة المعتقددددات المعرفيدددة يفيدددد فدددي خلدددق جدددو دراسدددي ملائدددم لنمدددو المعتقددددات المعرفيدددة 

 المتعمقة لدى الطلاب.
تضدمينات أكاديميدة تربويدة تعتبدر هددفاً أساسدياً, وهدو مجدال  أن دراسة المعتقدات المعرفية كتراكيب نفسدية لهدا

مهم من مجالات الدراسة, فالمعتقدات المعرفية )المعتقدات حول المعرفة, والتعلم( لها تأثير كبير علدى الدتعلم 
 .والمتعلم

ا لهدددذهض أن المعتقددددات المعرفيدددة تدددؤثر علدددى الأسددداليب التدددي يتبعهدددا معظدددم المتعلمدددين والمعلمدددين ولتعميدددق فهمنددد
 العملية سوف يعزز من فعالية المتعلم والتعلم.

 ثالثا/ أهداف البحث:

 يهدف البحث الحالي إلى التعرف على ما يأتي:
 الكشف عن المعتقدات المعرفية لدى طلبة الجامعة ؟ -
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 التعرف على الفروق في المعتقدات المعرفية لدى طلبة الجامعة حسب متغير: -
 الحالة الدراسية )النجا, والرسوب( -ج         التخصص -النوع      ب -أ

 رابعاً/ حدود البحث:

م( مدن كددلا 2016-2015يتحددد البحدث الحددالي بعيندة مدن طلبددة وطالبدات جامعددة البصدرة للعدام الدراسددي )
 إناث( وللتخصص )العلمي والإنساني( من الطلبة الناجحين والراسبين.-النوعين )ذكور

 خامساً/ تحديد المصطلحات:

 (Epistemological Belifsلمعتقدات المعرفية ) ا
 ( على أنها )معتقدات الفرد حول طبيعة المعرفة والتعلم التي يمتلكها(.Schommer1990يعرفها )

 ( أربعة مجالات لتشمل المعتقدات المعرفية هي:Schommer)وقد أقتر, 
عامددل فطددري يولددد مددع الإنسددان منددذ الددولادة القدددرة علددى الددتعلم: )وهددو عامددل يتددراو, بددين الاعتقدداد مددابين أندده  -1

بأنهدا قددرة فطريدة لايمكدن تحسدينها  Schommerومابين مكتسب يمكن تعديله بالخبرة مع مرور الوقت ويرى 
 إلا بالتدريب(.

المعرفدددة البسددديطة: ويقصدددد بهدددا )المعرفدددة الخاليدددة مدددن الغمدددوض وتتدددراو, بدددين المعرفدددة الجزئيدددة إلدددى المفددداهيم  -2
 أنها تستند على المعلومات المنفصلة(.schommer رى المتكاملة وي

سدددرعة الدددتعلم: ويقصدددد بهدددا )هدددو أن الدددتعلم عمليدددة متدرجدددة السدددرعة فقدددد يكدددون الدددتعلم سدددريع جدددداً وقدددد يتوقدددف  -3
 أطلاقاً(.

 استقرار المعرفة: ويقصد بهذا المجال )أن المعرفة أما تكون ثابته لاتتغير أو أن تكون مؤقتة تتغير مدع مدرور-4
 (.Schommer,1989الزمن ويرى شومر بأن المعرفة هي حقائق مطلقة وثابته( )

 نحدو النداس بهدا يقدوم التدي السدلبية أو الإيجابيدة التقييمدات ( بأنهداDole & Sinatra,1994كمدا عرفدت )
ن, شيء معدي حول نظر ووجهات مواقف أو مجردة, أفكارا أو أشخاصاً  أو ملموسة أشياء قد تكون والتي الأشياء,

 & Dole)شديء معدين  نحدو الفدرد اتجاهدات تمثدل أنهدا أي ,للاتجاهدات البنداء وحددات المعتقددات هدذه وتعدد
Sinatra,1994: p.249-248). 

 للمعتقدات المعرفية. Schommer),(1990التعريف النظري سيتبنى الباحثان تعريف 
حصددل عليهدا المسدتجيب علدى مجددالات أمدا التعريدف الإجرائدي للمعتقددات المعرفيددة: لفتتمثدل بالدرجدة التدي ي

 مقياس المعتقدات المعرفية المعدل لأغراض الدراسة الحاليةل 
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 الإطار النظري

 :Epistemology beliefs المعتقدات المعرفية 

 المفهوم العام للمعتقدات المعرفية: -أولاً 

فيتعين على المعلدم أن مكونا وعنصرا مهما ومحوريا في نشاط التعليم,  knowledgeيمثل مفهوم المعرفة 
يعرف كيف تكتسب المعرفة؟ وما معنى ان يعرف المرء شيئاً وما طبيعدة ذلدك الشديء الدذي يقدوم علدى تعليمده؟ و 
مددددا شددددروط المعرفددددة ؟ إلددددى أخددددر تلددددك المنظومددددة التددددي لا يسددددتعلم نشدددداط التعلدددديم دون معرفدددده وفهددددم كددددل أبعادهددددا 

 (.6-3: ص 2004ومكوناتها. )فرج, 
( (Hofter,southerand,2002تاريخيددة للمعتقددددات المعرفيددة تعددود إلدددى البدددايات الفلسدددفية أن البدددايات ال

( بسددب زيدددادة الاهتمدددام بتطدددوير المعرفدددة 1950حيددث أصدددب  مجدددال للبحدددث فدددي علددم الدددنفس فدددي منتصدددف عدددام )
 ( مدددن أهدددم البحدددوث التدددي تناولدددت المعتقددددات هدددي البحدددوث التدددي أجرتهدددا(Hofer&pintrich,1997والمعتقددددات 

 (.(Belenky& clinchy ,1997ودراسة كلً من  1950( حول البدايات التاريخية لها منذ عام 1970)بيرلي, 
 Williamبددالرغم مددن وجددود المعتقدددات المعرفيددة ألا أنهددا لددم تلددق دراسددة كافيدده مددن قبددل البدداحثين ويعتبددر 

perry (1968) الات والاسدتبانات للتعدرف علدى آراء مدن الدرواد الأوائدل الدذين درسدوا هدذا المفهدوم باسدتخدام المقد
الطدددلاب حدددول المعرفدددة علدددى أنهدددا صدددواب أو خطدددأ, وان المعرفدددة الصدددحيحة يدددتم الحصدددول عليهدددا مدددن السدددلطة 

Authority ألا اندده مددع تقدددم الطددلاب فددي المراحددل الدراسددية يعتمدددون أن المعرفددة غيددر مؤكددده يمكددن التأكددد فيهددا ,
 ,King& kitchen) (Ryan,1984كدل مدن ) ( (William ferryنهج بالاسدتدلال والبحدث التجريبدي, واتبدع مد

 Single( حيدددث اسددددتمر هددددؤلاء البدددداحثون فدددي دراسددددة المعتقدددددات المعرفيددددة علددددى أنهدددا أحاديددددة البعددددد )1995
Dimension وأنها متصل ذات قطبين هما المعرفة البسديطة والمعرفدة المعقددة فدي مقابدل المعرفدة غيدر المؤكددة )

 (.Schommer & Dunell,1997,p.153افها او الاستدلال على صحتها )التي يمكن اكتش
المعتقددددددات تعدددددد متغيددددددرا غامضدددددا بوجددددده خدددددداص فدددددي التدددددراث النفسددددددي, وقدددددد حددددداول العديددددددد التميدددددز بددددددين 

 H,svuiالمعتقدددددات والاتجاهددددات حيددددث أوضددددحوا أن الاتجاهددددات أكثددددر وجددددداناً, والمعتقدددددات أكثددددر معرفددددة 
hgjugl ofer&pintrich,1997:p.112).) 
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فمفهوم المعتقدات المعرفيدة يتخدذ معداني مختلفدة مدن دراسدة لأخدرى, ولكدن بصدفه عامده, فدأن البداحثين فدي 
مجال المعتقدات الشخصية يهتمدون بهدا بمعتقدد الإفدراد حدول مصددره, ويقينيده, وتنظديم المعرفدة فضدلًا عدن ضدبط 

  (Schommer,1994B:p.293). المعرفة 
أن تصددام مفاهيمهددا كمكددون مهددم لعمليددات مددا وراء المعرفددة, أو مصدداحبه لهددا, فالمعتقدددات المعرفيددة يمكددن 

وهددي مجموعدده مددن المعتقدددات المسددتقلة نسددبيا عددن بنيددة, ومصدددر ويقينيددة المعرفددة فضددلًا عددن مصدددر, وضددبط, 
 (.(Kardash&Scholes,1996:p.261وسرعه اكتساب المعرفة 

 ثانياً/ماهية المعتقدات المعرفية:

مجدالات الفلسدفية التدي تهدتم بطبيعيدة وتبريدر المعرفدة الإنسدانية, ومجدالات الاهتمدام المتزايددة المعرفة احد ال
لعلماء النفس والتربويين يتمثل في النمو المعرفي, وفي المعتقدات المعرفيدة مدن حيدث كيفيدة حصدول الأفدراد علدى 

والمعرفددة؟ تعتبددر هددذهض مقدددمات المعرفددة  المعرفددة, وتعتبددر المعتقدددات النظريددات والتددي يتناولهددا الأفددراد حددول الددتعلم
ogical premises Epstemol  وهددددي جددددزء مددددن العمليددددات المعرفيددددة للتفكيددددر المعرفددددي, وكددددذلك تددددؤثر فيهددددا

Hofer&pentrieh,1997:p.91).) 
يكمدددددن جدددددوهر الموضدددددوع عمومددددداً فدددددي أن هدددددذه المعتقددددددات ارتبطدددددت بدددددالأداء الدددددوظيفي التربدددددوي للطدددددلاب 

ي الاعتقددددداد القدددددوى بدددددأن المعرفدددددة لا تتغيدددددر يواجهدددددون صدددددعوبة فدددددي قبدددددول الإجابدددددات فعنددددددما يجدددددد الطدددددلاب وذو 
التجريبيدددددددة والطدددددددلاب ذوو الاعتقددددددداد القدددددددوى بدددددددأن المعرفدددددددة منظمددددددده كدددددددأجزاء وقطدددددددع, ويكوندددددددون أكثدددددددر احتمدددددددالًا 

-Shommrلمواجهدددددة الصدددددعوبة فدددددي فهدددددم الدددددنص المعقدددددد واقدددددل احتمدددددالًا للمشددددداركة فدددددي الدددددتعلم المدددددنظم ذاتيددددداً 
Aikins et al,2003:p.347).) 

تعتبر المعتقدات المعرفيدة تقييمدات ايجابيدة أو سدلبية يقدوم بهدا الأفدراد نحدو الأشدياء أو التدي قدد تكدون أمدوراً 
ماديددة, أو أفددراداً أو معنويددة مثددل الأفكددار المجددردة أو مواقددف أو وجهددات نظددر حددول موضددوع معددين, كمددا تعتبددر 

 نى أن مجموعة المعتقدات المعرفية تشكل اتجاهات الفرد نحو الشيءوحدات البناء الأساسية للاتجاهات, أي بمع
Dole&Sinatra,1994:p.248-249)) . 

فكيددف نعددرف مددا نعرفدده وكيددف نختددار مددانؤمن بددهض, ونختددار مددن نددؤمن بددهض وتكفيددر ذوي المسددتويات العليددا, 
الكثيدددر عدددن دور التفكيدددر والقددددرة علدددى عمدددل أحكدددام منطقيدددة, كدددل ذلدددك أصدددب  سدددمة مميدددزة للتربيدددة الحدددرة ومعرفدددة 

المعرفددددددي كددددددالجزء مددددددن النمددددددو العقلددددددي, يسدددددداعدنا علددددددى رسددددددم المسددددددار نحددددددو هددددددذه الأهددددددداف التربويددددددة المهمددددددة 
(Hofer,2001:p.345). 
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وبصدددددفة عامددددددة, ففددددددي حياتندددددا اليوميددددددة وبطبيعددددددة الحددددددال وفدددددي معظددددددم مددددددا نسدددددعى لأجلددددددهض نحددددددو المعرفددددددة 
ومخددددزون المعرفددددة والددددتعلم أو مددددا يرسددددمى بالمعرفددددة  والحصددددول علددددى معلومددددات نتددددأثر بمددددا لدددددينا مددددن معتقدددددات

الشخصدددددددية أو المعتقددددددددات المعرفيدددددددة يظهدددددددر لندددددددا علمددددددداً فدددددددي عمليدددددددة الدددددددتعلم وفدددددددي داخدددددددل صدددددددفوف الدراسدددددددة. 
(Hofer,2002:p.3.) 

ومجدددال المعتقددددات المعرفيدددة ينقسدددم إلدددى قسدددمين أساسددديين الأول: تحديدددد مجوعدددة مختصدددرة وشددداملة مدددن  
 Schommerانية: بناء مقياس ثابت لهذهض المعتقدات ويعد الإطار المفاهيمي الذي قدمته المعتقدات المعرفية والث

 (.(Schommer etal,2002:p.262هو أكثرها فاعلية في الأطر الحديث 
للمعتقدات تأثيرات قوية وفعالة في كل القدرارات التدي يتخدذها الفدرد, وفدي كدل اختياراتده, وفدي كدل سدلوكياته 

Aksan,2009:p.897)   .) 
وأكددددت ) بيوهدددل والكسدددندر( أن المعتقددددات المعرفيدددة تعتبدددر عدسدددة تغيدددر مدددن خلالهدددا الأفدددراد المعلومدددات, 

 (  Buehl&Alexander,2005:p.700ويضعون المعايير, ويقررون طريقة الأداء الملائمة. )
خصدددية بأصدددل لنظريدددة المعرفدددة مدددن الناحيدددة الفلسدددفية والتركيدددز مدددن جاندددب المهتمدددين بدارسدددة المعرفدددة الش 

وطبيعيددة وحدددود ومبددررات المعرفددة الإنسددانية ومددن المنظددور النفسددي والمعرفددي والتربددوي وهددذا يتضددمن المعتقدددات 
حول تحديد المعرفة وكيف يكون انتماء الفرد والمفاهيم حول المعرفة والدتعلم, وكيدف يسدتفيد منهدا فدي تنميده فهمدة 

 . ((Hofer,2002:p.4 رفة وكيف يحدث اكتساب المعرفة للعالم, وكيف يتم بناء المعرفة, وأين تمكن المع
والمعتقدات تعدد أسدلوب خاصدة, وتمثدل كدل المفداهيم والتفسديرات الخاصدة بدالأفراد, وكدذالك تعتبدر ذاتيده ولا 
تتطلب صدفاً خارجية, ولها بعد وجداني, حيث ترتبط بالمشاعر والأحاسيس, ولا تكدون محصدورة بجيدل معدين أو 

, كمدددددددددددا أنهدددددددددددا ذات قدددددددددددوة تدددددددددددأثير كبيدددددددددددرة علدددددددددددى أحدددددددددددداث وسدددددددددددلوك ومعدددددددددددارف الفدددددددددددرد فئدددددددددددة عمريدددددددددددة معينددددددددددده
(Alexander&Doehy,1994:p.233). 

 Epistemology beliefs (:schommerأنموذج المعتقدات المعرفية لد)

تعددددت النمدداذج لمفهددوم المعتقدددات المعرفيددة ألا أن الباحثددة سددتتناول نمددوذج أسدداس النظريددة وهددو أنمددوذج 
(Schommerل ).لمعتقدات المعرفية والتحدث عنه بصورة مفصله 

مدددددخلًا جديددددداً لبحددددث المعتقدددددات المعرفيددددة, علددددى اعتبددددارل أن المعرفددددة  Schommer) 1990اقترحددددت )
الشخصية كنظام أكثر آو اقل استقلالًا من المعتقدات. ونعني بكلمة وجود أكثر من معتقد يتم أخذه في الاعتبار, 

ن يمكددن أن يكونددوا أكثددر تطددورا فددي بعددض المعتقدددات ولكددن ليسددوا كددذلك فددي معتقدددات وبأنهددا مسددتقلة أن المتعلمددي
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أرخددرى. ويتكون هذا النظام من أربع معددددتقدات معرفية علدى طدول متصدل هدي: القدددددددرة علددددددى الدتعلم وتمتددددددددد مددددددن 
قدداد بددأن القدددرة علددى الددتعلم يمكددددددن تحسيدددددددنها. وبنيدددددة المعددددددرفة الاعتقددددددداد بدددددأن القددددددرة علددى الددتعلم ثدددددابتة إلددددددى الاعت

ددددددطة ويمتددددددد مابيددددن الاعتقدددداد بددأن المعددددددرفة أجدددددددزاء منفددددصلة إلددى الاعددددتددددقاد بددددأن المعدددددددرفة شبكددددات معقدددددة ومتراب
ن التعلدددددم يحددددث بدددددسرعة أو لايحددددددددث مطلقدددددداً إلدددددددددى الاعتددقددددددداد بدددددددددأن وسددددددددرعة التعلدددددددم ويمتدددد مابيدددددددن الاعتدددددقاد بددددددأ
 المعددرفة لاتتددغيددر إلددى أن المددعرفددة متددطددورةل.

Schommer&Dunnells evolving.1997:p.15)  ) 
 -وتنظم المعتقدات المعرفية حول أبعاد رئيسة هي:

( ويمتد من المعرفة التي يمكن الحصول عليها من السلطة إلى Source of knowledgeمصدر المعرفة ) -1
 المعرفة المستنتجة من الأهداف والوسائل الشخصية.

 ( وتمتد من المعرفة المطلقة إلى المعرفة المطورة.Certainty of knowledgeيقينية المعرفة ) -2
رفددة البسدديطة المجزئددة إلددى المعرفددة ( وتمتددد مددن المعOrganization of knowledgeتنظدديم المعرفددة ) -3

 المتكاملة المترابطة.
( وحسب هذا البعد أن القدرة على التعلم فطريدة تحددث بسدرعة إلدى (Control of learingالتحكم في التعلم  -4

 .  ((Schommer ,1993:p.406حدوثه تدريجياً 
ور المعرفددددددة ( نمدددددوذج المعتقددددددات المعرفيددددددة علدددددى أسددددداس تصدددددSchommer,233004:p.24طدددددورت )

 الشخصية كجزء من نموذج عام راس, يتضمن:
آراء الأفدددراد حدددول الثقافدددة وطبيعتهدددا, ويشدددتمل هدددذا النمدددوذج علدددى سدددتة أنظمدددة تشدددكل فيمدددا بينهدددا المعتقددددات  -1

المعرفية للفرد, وهي الآراء المرتبطة بالثقافدة وتشدمل مفداهيم الفدرد عدن الطريقدة المرثلدى التدي يتصدل بهدا الأفدراد 
 ضهم البعض, درجة التقارب بين الأفراد, درجة إدراكهم للفروق بين الطبقات المختلفة.مع بع

 (, والمعرفدة المنفصدلة (Connected knowingالمعتقددات حدول طدرق المعرفدة وتشدمل المعرفدة المتصدلة  -2
((Eparated knowing. 
عرفدة, وبنيدة المعرفدة, وتبريدر وتشمل )مصددر الم(Beliefsv about knowledy) المعتقدات حول المعرفة  -3

 المعرفة(.
 وتشمل )سرعة التعلم, والقدرة على التعلم.  (Belifs about learing) المعتقدات حول التعلم  -4
 .(Classroom performance)الأداء داخل حجرة الدراسة  -5
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 (.(self-regulated learningالتعلم المنظم ذاتياً  -6
انددده يمكدددن فهدددم المعرفدددة الشخصدددية بصدددورة أفضدددل كتجمدددع مدددن  (schommer, 1990)وقدددد اقترحدددت 

والتعلم, وأن تلك المعتقدات ربما تكدون أكثدر أو اقدل أسدتقلالًا,  (knowledge)المعتقدات حول المعرفة كمعارف 
( أن المعتقدات المعرفية في السنوات الأولى فدي الجامعدة تميدل إلدى schommer,1993a:p.365كما وجدت )
 schommer- Aikins et) اكيندز وآخدرون-ةً بددلا مدن كونهدا محدددة المجدال, وتوصدلت شدومرأن تكدون عامد

al.,2003:p.360)  إلى أن المعتقدات المعرفية تعتبر عامة حيث وجدت أن معتقداتهم المعرفية متماثلة في كل
دارة الأعمدال. وقدد وجددت ) ( أن schommer&walker,1995:p.424من العلوم الاجتماعية, والرياضديات, وا 

المعتقدات المعرفية مستقلة عن المجال حيدث أن المعتقددات المعرفيدة فدي الرياضديات والعلدوم الاجتماعيدة كلتيهمدا 
يتنبدددأ منهدددا بفهدددم الدددنص, ومعظدددم الطدددلاب أظهدددروا مسدددتوى متسدددق مدددن التعمدددق المعرفدددي خدددلال المجدددالين, وتدددرى 

(schommer-aikins,2008:p.316تدددرى أن تددددرس متدددى تنمدددو هدددذه )  المعتقددددات وكيدددف تتفاعدددل مسدددتويات
 التحديد )الخصوصية( مع بعضها البعض, مازالت في حاجة إلى تحديد.

( بمنظومددة المعتقدددات أندده يوجددد أكثددر مددن بعددد معرفددي يؤخددذ بعددين schommer,1994a:p.28وتعنددى  )
 الاعتبار وقد افترضت خمسة أبعاد معرفية, كل منهما يتضمن مدى من القيم المحتملة:

: ويتدراو, هدذا البعدد مدن اعتبدار المعرفدة مطلقده إلدى أنهدا تجريبيدة (certainty of knowledye)نيدة المعرفدة يقي
 )مؤقتة(.
ويتدراو, هدذا البعدد مدن اعتبدار المعرفدة منظمدة كوحددات أو أجدزاء  :(Structure of Knowledye)بنية المعرفة 

 منفصلة, إلى أنها منظمة كمفاهيم متكاملة بدرجة عالية.
: ويتراو, هذا البعد من اعتبار أن المعرفة يتم الحصدول عليهدا مدن (Source of knowledge)صدر المعرفة م

 السلطة إلى أنها تشتق من خلال العقل )الحجة(.
: ويتدراو, هدذا البعدد مدن اعتبدار القددرة علدى (Control of knowledge acquisition)ضبط اكتسداب المعرفدة 

 , إلى أنها متغيرة.التعلم ثابتة منذ الميلاد
: ويتدراو, هدذا البعدد مدن اعتبددار أن (Speed of the knowledge acquisition)سدرعة اكتسداب المعرفدة 

 المعرفة تكتسب بسرعة أو لا تكتسب على الإطلاق, إلى أنها تكتسب بالتدريج.
بمعنى أن ( أن المعتقدات المعرفية تعتبر بطبيعتها, Schommer-Aikins et al,2005:p.292وترى )

تعمق معتقدات الطلاب يزداد مع العمر والخبرة. والعمر والتعلديم لهمدا تدأثير كبيدر علدى نمدو المعتقددات المعرفيدة, 



  2017س والعشرون  ،  السنة مجلة أبحاث ميسان  ،  المجلد  الثالث عشر   ،  العدد الخام

 

 98 

فكلما كبر الأفراد زادت اقتناعهم في أن القدرة على التعلم يمكدن تنميتهدا وكلمدا زادت درجدة تعلديمهم, زاد اعتقدادهم 
 في أن المعرفة معقده وتتطور دائماً. 

(Schommer,1998b:p.557( ووجدت, )Schommer,1994a:p.34-39 ,أنه كلما زاد عمر الطلاب )
قل اعتقادهم في القدرة الثابتة, كما أن النساء أقل احتمالًا من الرجال في اعتقادهم في التعلم السريع, والمعرفة 

ن المجال, ومستوى التعمق في المؤكدة, كما أن الأطفال الصغار من المحتمل أن يعتنقوا معتقدات مستقلة ع
هذهض الاعتقادات سوف يعتمد مباشرة على مناخ الأسرة لهذا الطفل, وعندما يدخل المدرسة فأن المعلمين, والأقران 

( أن الحياة الأرسرية تعتبر Schommer,1993a:p.365سوف يؤثرون على معتقداته المعرفية,كما ترى  )
ت المعرفية وكلما زاد مستوى تعليم الوالدين وتوقع الوالدين من أطفالهم ان عاملًا مرهما يسهم في تكوين المعتقدا

يتحملوا المسؤولية داخل المنزل, وفي تفكيرهم الخاص كلما طور الأطفال نظاما متعمق من المعتقدات المعرفية 
(Schommer,1990:p.503وكلما زاد السما, للطلاب بسؤال الوالدين قل الاعتقاد في القدرة ال ) ثابتة والتعلم

السريع, وكلما قل حفز الطلاب للحصول على أعلى الدرجات وقل اعتقادهم في المعرفة البسيطددددة وكلددددما زاد 
دددل الوالدددددين قدالسمددددا, لهددددددم باتخددددداذ قرارات قدددددل اعتقددددادهم فدددددي المعرفدددددة المؤكدددددة وكلما زاد مستدددددوى تعلدددديم 

(, وترى Schommer-Aikins&Easter,2008:p.921اعتقدددداد الطدددلاب في المدددعرفة البسطة والمؤكدة )
أيضاً أن المعتقدات المعرفية هي نتاج لكل من البيت والتعليم الرسمي فالمعتقدات المعرفية التي يتبناها الأطفال 

مشروطة بالوضع التعليمي والمهني, وأخيراً يصب   وينمونها تتأثر بكلا الوالدين, ومعتقدات الوالدين تكون
المعلمون وسطاء للخبرة, وكلما أتي  للطلاب مناقشة القضايا المهمة مع الوالدين, زاد اعتقادهم في أن التعلم 

 عملية تدريجية.
(Schommer-Aikins&Easter,2008:p.921 ) 

التددي  Marlenschommerوي يددينون لأن كدل الدارسدين للمعرفدة الشخصددية الآن داخدل علدم الددنفس التربد
تعتبددددددددددر الرائدددددددددددة فددددددددددي فحددددددددددص إلددددددددددى أي مدددددددددددى تددددددددددرتبط المعتقدددددددددددات المعرفيددددددددددة بالمعرفددددددددددة والأداء الأكدددددددددداديمي 

(Braten,2008:p.345-356). 
 نهايدة مندذ المعرفيدة أن البحدث فدي مجدال المعتقددات(Schommer-Aikins, 2002:p.104)   وتدرى
 محددد ولمددى بالبحدث, خاصدة اهتمدام مدنهم بدؤرة لكدل بداحثين قبل من تم قد الثمانينات, منتصف إلى الستينيات

 المعتقدددددددددات بتعقيددد الإلمدام فدي والرغبدة هدذه الأفكدار, تركيدب أو وبتدأليف الدبعض, بعضدهم يعدرف أن دون
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 p:(Schommer, 1990. 499) افتددددرضت دوقدددددد المعرفيدة المعتقددات منظددددددددددومة فكددددددرة تولدددددددددددت قددددد المعرفيددددددددة
 :-كالآتي السطحي خمسة معتقدات معرفية تصام من المنظور

 البسيطة. المعرفة) المعقدة المعرفة مقابل البسيطة المعرفة - (أ
دلطة) بالعقل المشتقة المعرفة مقابل السرلطة مصدرها المعرفة -(ب  المعرفدة مقابدل المعرفدة المؤكددة (الموثوقدة السر

 سدريع أو الدتعلم (الفطرية القدرة) القدرة المكتسبة مقابل فطرية التعلم على القدرة ( المؤكدة, المعرفة) تجريبيةال
 السريع. التعلم) الإطلاق على يحدث لا

 مظداهر كدل أنه بالرغم من أن هذه الأبعاد الخمسدة لا تشدمل (Schommer, 1994a:p.28)  وتعترف
 أربعدة إلدى العداملي التحليدل وقدد توصدل البحدث, مدن الخدط لهدذا بدايدة نقطدة عتبدرتر  أنهدا إلا المعرفيدة, المعتقددات

  :كالآتي السطحي من المنظور العامل اسم ويتحدد معرفية, أبعاد أربعة ترمثل عوامل
يعتقددون أنده  والآخرون ثابتاً, وجوداً  للذكاء أن يعتقدون الأفراد بعض أن وجد الثابتة: حيث القدرة في الاعتقاد-1

 تزايدي والأفراد الذين يعتقدون أن الذكاء (Hofer & Pintrich, 1997:p.106) ينمو أن يمكن حيث تزايدي
 غيدر وسدمة ثابت, أنه للذكاء يعتقدون الثابت الوجود نظرية أصحاب ولكن ضبطه, ويمكن طيع أنه يعتقدون

 الدتعلم, ضدبط حدول تالمعتقددا يمثدل ,وهدذا الاعتقدادp.262) (Dweck & Leggett:1988للضدبط  قابلدة
 كيدف تعلدم يسدتطيعون أنهدم الآخدرون يعتقدد حدين فدي منذ الدولادة ثابتة القدرة أن يعتقدون الطلاب بعض فنجد

 طلبداً  أقدل ويكوندوا للدتعلم, الجهدد مدن مزيددًا يبدذلوا الثابتدة لدن القددرة الاعتقداد فدي أصدحاب والطدلاب يتعلمدون,
ذا (Nist & Holschuh, 2005:p.84)للانسدحاب  مديلاً  الفهدم, وأكثدر عددم حالدة فدي للمسداعدة  اعتقدد وا 
 لا لأنده الدتعلم موقدف فدي الانددماج عددم يختار قد فننه مكتسبة, وليست فطرية, التعلم على القدرة أن الطالب
 الاستراتيجيات وكلما أبدًا يستخدم لا فننه وبالتالي التعلم, مشكلة لحل اللازمة القدرة اكتساب أنه يستطيع يعتقد

 وأن المدرسدة, يقداوموا أن احتمدالا الأكثدر فمدن الميلاد, منذ ثابتة التعلم على القدرة أن في الطلاب زاد اعتقاد
  (Schommer & Dunnell, 1997:p.153) في مواجهة المهام الأكاديمي المحاولة عن يكفوا

 إلى وواضحة منفصلة, أجزاء نعبارة ع أنها البسيطة: يمتد من النظر إلى المعرفة على المعرفة في الاعتقاد-2
       (Hofer & Pintrich ,1997:p.107).قوي بشكلف  مرتبطة كمفاهيم للمعرفة النظر
ذا   ومصدادر مختلفدة, أفكاراً  ويوحدوا يكاملوا أن لن يحاولوا فننهم بسيطة, المعرفة أن في الطلاب اعتقد وا 
 الحقائق سلسله من عن عبارة المعرفة أن يعتقد الذي البالط أن نجد : مثلاً  فعند دراسة الكيمياء .مختلفة معرفية
 بينمدا للامتحدان, مفتاحيده اسدتعدادًا وكلمدات والمعدادلات, الصيغ, كل تذكر على يعتمد أن يحاول المرتبطة غير
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 & Nist)الكيميائية  والعمليات النظريات يفهم أن يحاول مرتبطة وأفكار مفاهيم, عن عبارة المعرفة أن يعتقد من
Holschuh,2005:p.86),  وكلما زاد اعتقاد الطلاب في أن المعرفة تنظم كأجزاء منفصلة, فمن المحتمل أكثر

 (Schommer & Dunnell, 1997:p.153) أن يبسطوا الأفكار الرئيسية في النص بشكل كبير.
 تجريبيدة أنهدا علدى لهدا النظر إلى مطلقة المؤكدة: يمتد من النظر إلى المعرفة على أنها المعرفة في الاعتقاد-3

 المؤكددة, المعرفدة فدي الطدلاب اعتقداد زاد  (Hofer & Pintrich, 1997:p.107)وكلمدا )مؤقتدة( وناميدة
 المعرفدة أن يعتقددون الدذين .  (والطدلاب(Schommer, 1990:p. 502)مطلقدة  اسدتنتاجات إلدى توصدلوا
 يجددون وهدم خاطئدة, أو صدحيحة بيضداء, أو سدوداء إمدا فالأشدياء الرمدادي, اللدون درجدة يعرفدون لا مطلقدة
 لشديءف مدددددددددا, حاسدماً  واحددًا تفسديراً  يوجدد لا حيدث أو نظريدات, تقيديم تتطلدب التدي المدواد الدراسدية فدي صدعوبة

 (Nist & Holschu, 2005:p.86)بالإجدددددددابة.  يمدهم كي المعلم فهددددددم يحتددددداجون ثم ومن
 وكلمدا معدين, بموضدوع يتعلدق فيمدا الأوليدة اعتقداداتهم قلدت مؤكددة, المعرفدة نوكلما قدل اعتقداد الأفدراد بدأ 

 التجريبيدة غيدر الطبيعدة تعكدس لاسدتنتاجات كتدابتهم احتمدال زاد المعرفدي, بالتحددي تتسدم التدي اسدتمتعوا بالمهدام
 القوية الاعتقادات فالأفراد ذوو ذلك من النقيض وعلى يقرؤونه, الذي النص في المقدمة المختلطة للأدلة القاطعة

 أكثددددددر كاندددددوا المعرفدددددددي, تتسددددددددم بالتحددددددددددي مهدام فدي للمشداركة ذاتي بشكلف  ويعلنون كراهيتهم المعرفة, يقينية في
  (Kardash &Howell, 2000:p. 525)  المتحيدددددددددز.  التشبيددده توضدددد  استنتاجدددددات كتابددددة إلدددددى ميددددلاً 

 غيدر تفسديراً  التجريبيدة النتدائج يفسدروا أن المحتمدل فمدن مؤكددة, المعرفدة أن فدي الطدلاب اعتقداد وكلمدا زاد
 . (Schommer &Dunnell,1997:p.153)ثابتة حقائق أنها على دقيق
 علدى يحددث لا أو بسدرعة الدتعلم يحددث أن المتصدل طرفدي أحدد عندد الدتعلم السدريع: يعندى فدي الاعتقداد-4

 ,Hofer & Pintrich)تدريجي  بشكلف  يحدث التعلم بأن الاعتقاد يكون للمتصل الآخر الطرف وفي ق,الإطلا
1997: p.7) الدتعلم فدي يعتقددون الدذين والطدلاب الدتعلم, سدرعة حدول ويتعامدل هدذا الجاندب مدع الاعتقدادات 

 فشدل عندد المهمدة لأداء مختلفدة طدرق فدي يفكدرون ولا المهمدة, أداء على في المثابرة صعوبة يجدون السريع,
مطددددددلقًا  أتعلدددددددددددددم فلددددددددددددن مدددددددددرة, أول مدن بسدددددددددددرعة التعددددددلم أسدتطع لدم كندت الأولدى, ورأيهدم هدو إذا محداولتهم

Nist& Holschuh, 2005:p.78)الضدددددددددددعيف ددددهمالفدددددددد زاد سدريع, التدددددددددددعلم بدأن الاعتقدددددددددداد زاد ( وكلمدا 
 الدتعلم فدي الاعتقداد يتنبدأ , كمدا(Schommer-Aikins, 2004:p.27)للدنص, وقدل التحصيددددددل الدراسددددي. 

  (Schommer, 1990:p.502).الطلاب  قبل من البسيطة السريع بالاستنتاجات
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 حل في الوقت استغلال عدم ايتعمدو  أن احتمالاً  الأكثر فمن سريع, التعلم أن وكلما زاد اعتقاد الطلاب في
 .(Schommer & Dunnell,1997:p.153) المشكلات.
ذا  قصدير, بدزمن تدتم سدوف الواجبدات أن سيفترضدون فدننهم ثابدت,/سدريع الدتعلم أن فدي الطدلاب اعتقدد وا 

, يقابلهم وعندما  لإتمدام سدلفًا محدددًا وقتداً  يكون لديهم قد -السريع الاعتقاد على يركزون الذين– بعضهم فنن تحدف
 القددددددددددرة اعتقددددددددداد علدددددددددى يركدزون والطدلاب الدذين آخدر, نشداط إلدى ينتقلدون فدننهم الوقدت ينتهدي وعنددما المهمدة,
 كاندددددددددوا إذا أنددددددددهدددددددددم ددددونيفترضددددد لأنهدددددددددم المحددددددددداولة عدددددددددن يكفدددددددددون فدننهم فوريداً, نجاحداً  يحدددددددددققوا ولدددددددددم الثابتدددددددددة

 ,.Schommer- Aikins et al)بسدددددددددرعة. المشددددددددكدددددددددلات حدددددددددل لأمكندددددددددهم بالفعدددددددددل, القدددددددددددددرة يمتلكدددددددددون
2005:p. 301)- 

 هدذا ويشدتمل المعرفيدة, يم المعتقداتمدخلًا كمياً لتقي(Schommer-Aikins, 2004,p.20) قدمت ولقد
 وهي: الأعمال من غيره عن تميزه ملام  ستة على المدخل
 التعلم. حول المعتقدات إضافة -أ

 .المتمايزة المعتقدات هوية إثبات -ب
)تسدمية  مصدطل  تقدديم التدوازن, إلدى الاعتدراف بالحاجدة فدي بعدين الاعتبدار, اللامتدزامن النمدو أخدذ -ج

 تقييم كمي(. ديمتق (المعتقد( و
فدي مراحدل ثدددددددابتة  وتتطددور البرعدد, أحاديدة تعتبدددددددر الشخصيدددددددة المعرفدددددة أن افتدراض عكدس وعلدى

المقبدددول هدددددددددو أن المعددددددددددرفة الشخصدددية عبدددارة عدددن  (Schommer) شدددومر تصددددددور مدددددددن التقدددددددددددم, فدددددددنن
 حصدرها يمكدن لا أنده لدرجدة جدداً  معقددة تكدون قدد المعتقددات فهدذهتقريبداً,  المسدتقلة منظومدة مدن الأبعداد

-1994a: p.27 نسدبياً.  المسدتقلة المعتقددات مدن منظومدة أنهدا افترضدت فقدد وبالتدالي واحدد, فدي بعددف 
28) Schommer. ) 

فريددة  كياندات على أنهدا مفاهيمياً  تصورها يتم المعتقدات هذه فنن المعرفية, المعتقدات من منظومة وبتقديم
Unique entities والقرار بالتفكير في هذه المعتقدات المسدتقلة كدان طريقدة تسدم  للفحدص التحليلدي لمعتقددات ,

 .(Schommer-Aikins, 2004 : p.21) الفرد المعرفية 
 اختلدف قدد الشخصدية أن اختيدار تسدمية للمعرفدة (Schommer-Aikins, 2004 :p. 21-22) وتذكر

 المعرفيدة, المواقدف مثدل متعدددة علدى مصدطلحات اشتملت قد الشخصية, بالمعرفة اصةالوقت, فالمراجع الخ مع
 تقديم يتم فننه المعرفية, المعتقدات من منظومة وبتقديم .والتفكير المعرفي المعرفي, والتأمل والإدراكات المعرفية,
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 الخصدائص مدن العديدد هالددي الشخصدية المعرفدة أن هدو ذلدك فدي والسدبب مدن البحدث, المجدال لهدذا المعتقدد فكرة
يبددو  التدي المعتقدد وعناصدر المعرفدة, مفهدوم مدع يتدداخل قدد المعتقدد فمفهدوم عامة, بصفة ترنسبب للمعتقدات التي
 القدوى التغير,والتأثير وصعوبة بالمنطق, المحدود والتقيد الوجدان, :هي الشخصية المعرفة مع ارتباطًا أكثر أنها
المعرفي  المعتقد منظومة في تقييم التحدي من يزيد المعتقدات غموض أن هو الآن واض  هو وما التفكير, على

 مسدتقلة تقريبًدا: أن بأنهدا ونعندددددددى الاعتبدار, فدددددددي أخدددددددذه يتدددددددم مرعتدددددددقد مدن أكثدددددددر منظومدة وجدود كلمدة وتعندى
 معتقددددددددات كدددددددذلك فدي بالضدددددددرورة ليسددددددددوا ولكدن لمعتقددات,ا بعدددددددض فدددددددي مرتعمدددددددقين يكوندوا أن يمكدن المتعلمدين
 أخددددددرى.

 (Schommer, 1993b:p.406) 
 بشدكلف  كدل معتقدداتهم فدي سدطحيين أو متعمقدين بالضدرورة يكوندون لا الأفدراد أن تعندى نسدبيًا والمسدتقلة

 لهدذه الحدل يوجدد أن بمجدرد التعقيدد, ولكدن فدي غايدة يعتبدر الفقدر مشدكلة حدل يعتقد الطلبدة أن قد : متزامن فمثلاً 
 لا أو تنمو قد المعتقدات فهذه ثم (. ومن (Schommer-Aikins,2004:p.29مطلقاً  حلاً  يعتبر فننه المشكلة,

 زمنيًدا تتطدور لا المعتقددات أن يعندى . وهدذا(Schommer-Aikins,2004:p.20) متدزامن بمعددل تنمدو
 تعلدم هدو بدالعمق المتسدم الدتعلم قدوي بدأن اعتقداد الطالدب يكدون لددى أن يمكدن المثدال سدبيل فعلدى بالضدرورة,
 ,.Schommer et al).منفصدلة  معلومدات بأنهدا تتميدز المعرفدة يعتقدد أن أن يمكدن أيضًدا ولكنده تددريجي,

1997:p.37)قددمعقددة,  المعرفدة أن يعتقدد الدذي الفدرد أن هدو المعرفيدة للمعتقددات اللامتدزامن  للنمدو ( وكمثدال 
 المعتقدات فهذهض  (ولذلك(Schommer-Aikins, 2004:p.21). ثابتة  المعرفة أن الوقت نفس في أيضًا يعتقد

 يعتقدد قدد الوقت نفدددس وفددددي التعقيد, عالية أن المعرفة الفرد يعتقد أن يمكن أي السرعة, بنفس بالضرورة تنمو لا
 الأدلة بعض ونجد(Schommer-Aikins et al., 2003:p.350) مددددؤكدة. غير أنددددددددها أو مؤكدة, المعرفة أن

 المعرفيدة المعتقددات نمدو مقارندة تدم المعرفيدة, حيدث المعتقددات منظومدة فدي المعرفيدة الأبعداد لاسدتقلال المؤيددة
 فروق أي نجد لم الثانوية, المدرسة من الأولى وفي السنوات الموهوبين, وغير للموهوبين الثانوية المدرسة لطلاب

 في للاعتقاد ميلاً  أقل الموهوبين الطلاب كان الثانوية المدرسة نهاية الجماعات, وفي بين المعرفية المعتقدات في
قدًا أقدل معرفيدة معتقددات علدى حدافظوا فقدد ذلدك ومدع والدتعلم السدريع, البسديطة, المعرفدة  الثابتدة, القددرة فدي تعمر
تنمددو تزامنيدداً  كانددت الموهددوبين الطددلاب قددداتمعت بددأن يددوحي دليددل هندداك يكددن المؤكدددة ولددم والمعرفددة

(Schommer,1994a: p.29) . 
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 يمثدل المعتقددات الدذي المتصدل طدرف فعندد للفهدم, مهمًدا يعتبدر متصدل طرفدي علدى المعتقددات وتمثيدل
 اعتقداد لدديهم الدذين فمدثلًا بالنسدبة للطدلاب للتفكيدر, الأساسدي المسدتوى تددعم المعتقددات هدذه أن نجدد السدطحية,

دلطة عليهدا الحصدول يدتم وأنده والبسديطة, المؤكددة, المعرفدة فدي قدوى  الاعتقداد هدذا أن نجدد بهدا, الموثدوق مدن السر
 تدعم المتعمقة المعتقدات أن نجد للمتصل الأخر الطرف المنفصلة, وفي الحقائق تذكر يتطلب الذي التعلم يدعم

 وأنهدا وتجريبيدة, معقددة, المعرفدة أن فدي القوى ادالاعتق ذوى للطلاب فمثلًا بالنسبة التفكير, من الأعلى المستوى
 والتطبيدق, والتدأليف الناقدد, التفكيدر يتطلدب الدذي الدتعلم يددعم الاعتقداد هدذا أن نجدد العقدل والددليل, مدن تشدتق

-Schommer-Aikins,2008:p.316) . الدتعلم  يددعمان الطدرفين كدلا أن هدو التوضدي  هدذا والهددف مدن
317)  ) 

 فالاعتقداد  Epistemological sophistication المعرفدي التعمردق لتعريدف أساسدية وازنالتد فكدرة وترعتبر
 يجعدل سدوف ثابتدة, أو مؤكددة المعرفدة أن فدي المتطدرف الاعتقداد فمدثلاً  مرشدكل, يكدون أن الممكدن مدن المتطدرف

 عنددما التغيدر ىعلد قدادرين وغيدر مرثبتدة, غيدر أي يتسدمون بالتأكيدد الجدازم لمبداد  Dogmaticجدازمين  الأفدراد
فدي عدالم يتطلدب التجديدد  Obsolete)عتيقدين( ندامين غيدر يصدبحون أنهدم فدنن بمعندى الموقدف, متطلبدات تتغيدر

 اعتناق على قادرين غير الأفراد يجعل سوف المؤقتة, المعرفة والإبداع وعلى العكس فأن الاعتقاد المتطرف في
الحدالات  أسدوأ فدي تجعلهدم بدرجدة عقدل, بددون وكدأنهم ةكبيدر  بدرجدة عقليًدا منفتحدين ويكوندون نظدر خاصدة, وجهدة
وذلددك لددنقص الاسددتقرار فددي معتقددداتهم الخاصددة فددي  Mental breakdownالعقلددي  الانهيددار حافددة عنددد

  (Schommer-Aikins, 2004:p.21).الحياة
 ذي تصدلم بددلًا مدن تكدراري توزيدع أنهدا علدى المعرفيدة المعتقددات تمثيدل التدوازن نفتدرض فكدرة ولاسدتيعاب

 عنددهم المعرفدة فدبعض ومدع ذلدك متغيدرة, المعرفدة مدن كبيدرة نسدبة أن فدي يعتقددون الأفراد أن نجد فمثلاً  طرفين,
 تتغير, سوف المعرفة أن اعتبار على يفترضوا ويتعاملوا لأن الميل لديهم يكون سوف الأفراد وهؤلاء ثابتة, ترعتبر
-Schommer)الاسدتقرار فيمدا يعرفونده  بعدض بوجدود عتقدادعلى الا يربقوا أن على قادرين يكونون سوف وكذلك

Aikins, 2004:p.21). 
 السدطحي الأنمداط, فدالمتعلم هدذه مدن لكدلف  المخصصدة النسدبة هدو والمتعمدق السطحي, المتعلم بين والفرق

 صيرخصد المتعمدق المدتعلم ثابتدة, ولكدن المعرفدة أن فدي للاعتقداد التكدراري التوزيدع مدن الأكبدر النسدبة يرخصدص
 (Schommer, 1998a:p. 131)نامية  المعرفة أن في للاعتقاد التكراري التوزيع من الأكبر النسبة
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قدًا أن الفدرق بدين المدتعلم المتعمدق والمدتعلم والأقدل (Schommer-Aikins, 2008:p.315)وتدرى   تعمر
 للمعرفدة التكدراري لتوزيدعا مدن النسدبة الأكبدر ينسدب المتعمدق المدتعلم أن بمعندى التكدراري, التوزيع شكل في يكون

قدًا المدتعلم بينمدا التغييدر, لطلدب مديلاً  يعطيده وهدذا الناميدة,  التكدراري التوزيدع مدن الأكبدر النسدبة ينسدب الأقدل تعمر
 .التغيير لمقاومة ميلاً  يعطيه وهذا الثابتة, للمعرفة

 أن حيدث يعتقددون ة,المعرفيد للمعتقددات محددود توزيدع لدديهم يكدون فأنده السدطحيين, للمتعلمدين وبالنسدبة
 التوزيع وبهذا آجلًا, أم الإجابات عاجلاً  الخبراء يجد وقد مؤقتًا, مجهولة المعرفة باقي وأن مطلقة, المعرفة معظم
 فننهم ضمني, أو صري  بشكلف  سواء أنها تجريبية على المعلومات تقرير يتم وعندما ناقد, بشكلف  يقرؤون لا فننهم
  (Schommer,1994:p.29) المعلومات  هذه يشوهون قد

 إذا: فمدثلاً  الفدرد, لمعتقددات السدائد المظهدر تمثدل المقيداس مدن الناتجدة الدرجدة أن فدالافتراض هدو
 وهدذا الاعتقداد الأقدوى, أنده يعندى هدذا فدنن مؤكددة, المعرفدة بدأن المعتقددات فدي عاليدة درجدة الطالدب أحدرز
-Schommer). المعلومدات. تفسدير عندد الأخدرى الخارجيدة المدؤثرات غيداب فدي تفكيدره يوجده سدوف

Aikins, 2008:p .316) 
 كدل فدي نقطدة واحددة تكدون أن مدن بددلاً  تكراريدة توزيعدات بأنهدا تتميدز المعرفيدة المعتقددات هدذه فدنن وبذلك

 شدكل مسدألة هدو والمدتعلم المتعمدق البسديط, المدتعلم بدين التمييدز يرصب  المعرفية, للمعتقدات الوصف وبهذا بعد,
 هدذا فدي مؤكددة قليلة أشياء بوجود المعرفة, يعتقدون يقينية في المتعمقة المعرفية ذوو المعتقدات لأفرادفا التوزيع,
 يرصب  التوزيع وبهذا متطورة باستمرار, أو مجهولة, كثيرة تكون وأشياء مؤقتًا, مؤكدة غير الأشياء وبعض العالم,
 تجريبيدة, تكدون أن يمكدن كثيدرة حقدائق أن إذ قراءتده, يدتم مدا دائمًدا أنده ينداق  أي ناقددًا, قارئًدا المتعمدق المدتعلم

 المعرفدة, يقينيدة في متعمقة نظر وجهات لديهم الذين الأفراد أن كما (Schommer,1994a:p.29)أومجهولة 
لايدزال فدي  بعضدها أن إلا مؤكددة, غيدر وكدذلك باسدتمرار, تتطدور المعرفدة معظدم أن مدن علدى الدرغم أنده يعتقددون
 .(Kardash & Scholes,1996:p.261) يتغير لا ثابت منها صغير وقدر عنه, فالكش إلى حاجة

 أن نسدبة فدي تتمثدل للتكدوين وقابليتهدا المعرفدة, مروندة فدي للاعتقداد دقدة فالصدورة الأكثدر وبدذلك
 يدتم اكتشدافها, أن لابدد المعرفدة مدن معيندة مئويدة ونسدبة ثابتدة, معيندة مئويدة ونسدبة تجريبيدة, معيندة مئويدة
 للكددل. يعزوهددا التددي المئويددة النسددبة فددي هددي والسددطحيين المتعمقددين, المتعلمددين بددين رقوالفدد

.(Schommer et al., 1997:p.37)  
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 لدم المعرفدة ٪ مدن20 وأن مطلقدة, بدرجدة يقينيدة المعرفدة مدن ٪70 أن السدطحي المدتعلم يعتقدد أن فديمكن
 يقينيدة المعرفدة مدن ٪10 يعتقدد أن أن يمكدن مًاتقدد الأكثدر والمدتعلم متطورة, المعرفة من ٪10 وأن بعد, تركتشف
 & Schommer-Aikins) من المعرفة متطورة ٪70وأن بعد, تكتشف لم المعرفة من ٪20 وأن مطلقة, بدرجة

Hutter, 2002:p.9) . 
 نتيجدة كدان الدتعلم, تضدمين المعتقددات حدول(Schommer-Aikins, 2008p:p.316) فسدرت  لقدد
 فيمدا الدتعلم علدى والقددرة الدتعلم, حدول سدرعة المعتقددات بالفعل دمج والذي المعرفية المعتقدات في البحث لتكامل
 ومعتقددات المعرفدة, معتقددات بدين التمييدز إلدى فدي حاجدة نكون ربما بأنه ترسلم وهي .المعرفية بالمعتقدات يرسمى
 معتقددات دراسدة أن بددوي فننده أخدرى, ناحيدة ومدن اللدبس, المعرفيدة لتجندب المعتقددات مدن منظومدة داخدل الدتعلم
 أعمدددددق فهددددمددددداً  يقددددددم متزامدددددن بشدددددكلف  معًدا ودراستهمددددددا المعرفدة, بالمعتقددات حدددددول الصلددددددة وثيقدة التعلدددددددم حدول

 منظومدة أن مدن بدالرغم . أنده(Schommer-Aikins, 2004:p.23)اكيندز – شدومر للمتعلميدددددددن, وتدرى
, وغير مازال محدودًا فالبحث الشخصية, المعرفة فهم في ترسهم معرفيةال المعتقدات  لدراسة حاجة في ونحن كافف
 نموذج إلى والحاجة الأرخرى, المعرفية للمعتقدات منظومات, داخل المرحكمة الراسخة المعرفية المعتقدات وتصور
 المعرفيدة, للمددركات الأخدرى رالمظداه مدن العديدد يتضدمن نمدوذج مرحكدم للمعتقددات المعرفيدة بمعندى نظدامي

أفكدار  فدنن لحظدة, أي عندد الواقدع ففدي الفدرام, فدي تعمدل لا المعرفيدة المعتقدات بأن من الافتراض تنبع والانفعال
  .متعددة لمنظومات التقاء نقطة تمثل ودافعيتهم وتصرفاتهم المتعلمين

مقيداس أعدتده شدومر علدى عينده في دراستها لاعتمادهدا علدى  Schommerوسيتبنى الباحثان وجهة نظر 
 من المعلمين قام الباحثان بتعديله على عينه من طلبة الجامعة.

 الدراسات التي تناولت المعتقدات المعرفية:

 أولًا:الدراسات العربية: 
 ( المعتقدات المعرفية وعلاقتها بالتحصيل الدراسي لتلاميذ الصفين الأول والثالث إعدادي: 2006دراسة )زايد, 

ت الدراسددة إلددى إيجدداد الفددروق مددابين المعتقدددات المعرفيددة والتحصدديل الدراسددي لدددى التلاميددذ, وتكونددت هدددف
( تلميددددذة ولتحقيددددق الهدددددف طبددددق علدددديهم اسددددتبيان 240( تلميددددذ, )267( تلميددددذ وتلميددددذة مددددنهم )507العينددددة مددددن )

توكيددددي, وتحليدددل التبددداين (, وكاندددت الوسدددائل الإحصدددائية المسدددتخدمة هدددي العامدددل ال2000المعتقددددات المعرفيدددة )
المتعدد المتغيرات التابعة وتحليدل الانحددار المتعددد, وكاندت النتدائج هدي التوصدل إلدى وجدود فدروق دالدة إحصدائياً 
بين البيندين والبندات فدي المعتقددات حدول ثبدات المعرفدة وبنيدة المعرفدة لصدال  البندات, وجدود فدروق دالدة إحصدائياً 

عة الددتعلم وبنيددة المعرفددة لصددال  تلاميددذ الصددف الثالددث, وان سددرعة الددتعلم حسددب متغيددر الصددف الدراسددي فددي سددر 
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تعتبددددر منبهدددداً بتحصدددديل الدراسددددي بتلاميددددذ الصددددف الأول, بينمددددا تنبددددأ كددددل مددددن القدددددرة علددددى الددددتعلم وسددددرعة الددددتعلم 
 بالتحصيل الدراسي لتلاميذ الصف الثالث.

 (.42-  33: ص2006)زايد, 

 ات المعرفية:ثانياً:الدراسات الأجنبية للمعتقد

 (:أثر المعتقدات المعرفية في استيعاب الطلبة( )Schommar,1990دراسة )

هدددفت الدراسددة إلددى التعددرف علددى الفددروق ذات دلالدده إحصددائية علددى أثددر المعتقدددات المعرفيددة فددي اسددتيعاب 
وتدم اختيدار ( طالباً وطالبة من تخصص علدم الدنفس فدي مدينده نيويدورك, 267الطلبة, تكونت عينة الدراسة من )

( طالددب وطالبددةمن الجامعددة وكانددت النتددائج اندده كلمددا ازدادت احتمددال 149(  طالددب وطالبددة مددن الكليددة و)118)
تغيرهم للنصوص التي يقرؤونها في أنها حقائق ثانيدة ودائمدة لاتتغيدر وان المعتقددات المعرفيدة تدؤثر فدي اسدتيعاب 

 (.(Schommar,1990:p.66هم الطلبة وفي معالجتهم للمعلومات ومراقبتهم لاستيعاب
( )نمو المعتقدات المعرفية وأثرها على الأداء الأكاديمي لدى طلاب المرحلة (Schommer,1993Aدراسة 
 الثانوية(

هدددفت الدراسددة إلددى التعددرف علددى  الفددروق الفرديددة للمعتقدددات المعرفيددة, وأرجريددت الدراسددة علددى عينددة هددي 
قيدددق أهددددداف البحددددث طبددددق علددديهم اسددددتبيان المعتقدددددات المعرفيددددة لددددد ( طالبددداً وطالبددددة بالجامعددددة ولغددددرض تح216)

(Schommer, 1990)  وبعدد المعالجدة الإحصدائية كاندت النتدائج كمدا يداتي أن طدلاب المسدتويات الأوليدة أكثدر
ة اعتقاداً فدي المعرفدة المؤكددة والبسديطة والدتعلم السدريع بينمدا كدان طدلاب المسدتويات العليدا أكثدر اعتقداداً فدي القددر 

 (.Schommer,1993A:p.33الفطرية وان المعتقدات المعرفية عامل مؤثر في التحصيل الدراسي )
( المعتقدات المعرفية وعلاقتها بالدافعية والمعرفة لدى الطلبة في الولايات المتحدة (Hofer,1994دراسة 

 الأمريكية:

هددا بالدافعيددة والمعرفددة لدددى طلبددة هدددفت الدراسددة إلددى الكشددف عددن العلاقددة بددين المعتقدددات المعرفيددة وعلاقت
( طالبدداً وطالبددة فددي تخصددص الرياضدديات وأظهددرت 438الولايددات المتحدددة الأمريكيددة؟ تكونددت عينددة الدراسددة مددن )

 (.(Hofer,1994:p.44النتائج وجود علاقة ارتباطيه بين المعتقدات المعرفية والدافعية الداخلية والكفاءة الذاتية 
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( التعرف على التغييرات النمائية في المعتقدات المعرفية لدى طلبة المرحلة (Schommer&etal,1997دراسة 
 الثانوية 

أهدددددداف الدراسدددددة: هدددددل توجدددددد فدددددروق ذات دلالدددددة إحصدددددائية بدددددين متغيدددددر المعتقددددددات المعرفيدددددة والتغيدددددرات 
( 31( طالددددددب و)38( طالبدددددداً وطلبددددددة بالمرحلددددددة الثانويددددددة مددددددنهم )69النمائيددددددة, وتكونددددددت عينددددددة الدراسددددددة مددددددن )

( عندددددد الالتحددددداق 1990طلبدددددة ولتحقيدددددق هددددددف الدراسدددددة لدددددزم تطبيدددددق علددددديهم الاسدددددتبيان للمعتقددددددات المعرفيدددددة )
( وكانددددددت نتددددددائج الدراسددددددة وجددددددود فددددددروق دالددددددة إحصددددددائياً فددددددي مكونددددددات 1990( وأثندددددداء التخددددددرج عددددددام )1992)

م السدددددريع ارتفدددددع المعتقددددددات المعرفيدددددة لصدددددال  المسدددددتوى الدراسدددددي الأعلدددددى وأنددددده كلمدددددا قدددددل الاعتقددددداد فدددددي الدددددتعل
المعددددددددددددددددددددددل التراكمدددددددددددددددددددددي لطدددددددددددددددددددددلاب وان الطالبدددددددددددددددددددددات اقدددددددددددددددددددددل اعتمدددددددددددددددددددددادا علدددددددددددددددددددددى الدددددددددددددددددددددتعلم السدددددددددددددددددددددريع. 

Schommer&etal,1997:p.77).) 
 
( )اثر المعتقدات المعرفية والحاجة إلى المعرفة في تصرفات ,Nussbaum&Bendixen (2003دراسة 

 الطلاب(: 

هددددددفت الدراسدددددة إلدددددى قيددددداس أثدددددر كدددددل مدددددن المعتقددددددات المعرفيدددددة ولحاجدددددة إلدددددى المعرفدددددة فدددددي تصددددددرفات 
الطلبددددددة؟ وقيدددددداس اثددددددر كددددددل مددددددن المعتقدددددددات المعرفيددددددة والحاجددددددة إلددددددى المعرفددددددة فددددددي تصددددددرفات الطددددددلاب أثندددددداء 

( طالبدددددة 238انخدددددراطهم فدددددي مهمدددددات تعليميدددددة تتضدددددمن الحجدددددج والبدددددراهين؟ وقدددددد تكوندددددت عينددددده الدراسدددددة مدددددن )
لبدددداً فددددي جامعدددددة نيفدددداذا, وكاندددددت أشددددارت النتدددددائج تشددددير إلددددى أن المعتقددددددات المعرفيددددة والحاجدددددة إلددددى العمدددددل وطا

-Nussbaum&Bendixen,2003:p.45فددددددددي أثندددددددداء مواجهددددددددة المهمددددددددات المتضددددددددمنة الحجددددددددج والبددددددددراهين. 
43).) 
 ( )المعتقدات المعرفية وعلاقتها بسلوك طلب المعلومات(: (Whitmure,2004دراسة

راسة إلى معرفة العلاقة بين المعتقدات المعرفيدة وسدلوك طلدب المعلومدات؟ وبقدت علدى عينده مدن هدفت الد
( طالبددداً طلبدددة فدددي الجامعدددة ويسدددكنون فدددي أمريكدددا, ولتحقيدددق الهددددف اسدددتخدم مقيددداس المعتقددددات المعرفيدددة ل 15)

لويدب وقدد أظهدرت والمقابلة كأداة لوصف السلوك طلدب المعلومدات مدن صدفحة ا (Mongolia,1992)لماغولدا ل
 النتائج وجود ارتباط بين المعتقدات المعرفية وسلوك وطلب المعلومات. 

Whitmure,2004:p.60) .) 
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 المعتقدات المعرفية وعلاقتها في الدافعية والانجاز: Alexander Buehl), (2005دراسة  

( طالباً 482نة الدراسة من )هدفت التعرف على علاقة المعتقدات المعرفية فالدافعية والانجاز, وتكونت عي
وطالبه من مستوى السنة الرابعة في جامعة جورج ماسون شدمال أمريكدا ولغدرض تحقيدق الهددف تدم إجدابتهم علدى 
اسددددتبانة المعتقدددددات المعرفيددددة بعددددد مشدددداركتهم فددددي مهمددددات تعليميددددة وانجددددازات فددددي مددددادتي التدددداري, والرياضدددديات. 

 Alexanderى عدددال مدددن الدافعيدددة وانجددداز المهمدددات التعليميدددة وأوضدددحت النتدددائج إلدددى ارتباطددداً وثيقدددا بمسدددتو 
Buehl,2005:p.53).) 

 ( )طبيعة المعتقدات المعرفية لدى طلاب المدارسة الثانوية في كوريا الجنوبية((Youn& etal, 2005دراسة 

كوندت هدفت الدراسة إلى قيداس مسدتوى المعتقددات لددى طلبدة المددارس الثانويدة  علدى وفدق متغيدر الندوع؟ ت
( طالبة ولتحقيق نتيجة هدف البحث طبدق اسدتبيان 194( طالب و)261( طالب وطالبة منهم )400العينة من )

ولاسدتخراج نتدائج البحدث تدم اسدتخدام معداملات الارتبداط وتحليدل لانحددار المتعددد  ((Jehg etal,1993الباحدث 
لددتعلم والندوع, بينمدا وجددد ارتبداط موجددب دال أظهدرت النتدائج عدددم وجدود ارتبدداط بدين المعتقددات المعرفيددة ومسدتوى ا

إحصائياً بدين المعتقددات حدول طبيعدة المعرفدة والتحصديل الدراسدي فقدط, فدي حدين لدم يوجدد ارتبداط مدع المعتقددات 
 (.42: ص2010حول التعلم )أبو هاشم, 

 
 ة: ( أثر المعتقدات المعرفية على الأداء الأكاديمي لدى الطلب(Schommer&Easter, 2006دراسة 

( طالددب 105هدددفت الدراسددة إلددى قيدداس  أثددر المعتقدددات المعرفيددة علددى الأداء الأكدداديمي وتكونددت العينددة )
( طالبدددة فدددي كليدددة دارة الأعمدددال بجامعدددة كالفورنيدددا, متوسدددط أعمدددارهم 75( طالدددب, )48وطالبدددة بالجامعدددة مدددنهم )

( لتحقيدددددق اهدددددداف (Kardash&wood,2000( سدددددنة واسدددددتعمل علددددديهم مقيددددداس المعتقددددددات المعرفيدددددة 23-44)
 12Rreadih comprehension testالدراسة وتدم تحديدد المسدتوى الأكداديمي مدن خدلال اختبدار الفهدم القرائدي

reid lonon house  RAl-  ودرجدتهم علدى الاختبدار نهايدة فصدل الدراسدي وباسدتخدام تحليدل التبداين متعددد
. كاندت النتدائج عددم وجدود فدروق بدين الدذكور والإنداث فدي المتغيرات التابعة, ومعاملات الارتباط, وتحليل المسار

المعتقدات المعرفية بأبعادها المختلفدة, ووجدود ارتبداط موجدب دال إحصدائياً بدين سدرعة اكتسداب المعرفدة وكدل مدن 
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( ووجود تأثير مباشر موجب لسرعة اكتساب المعرفدة علدى الأداء 0,31( والمعدل التراكمي )36,0الفهم القرائي )
 .( &p.123  :2006 Easter, Schommer) ديمي الأكا

( )العلاقة بين المعتقدات المعرفية والتحصيل الدراسي باستخدام منهج (Trautwein&ludtke,2007دراسة 
 الدراسة الطولية(

هدددددددفت الدراسددددددة إلددددددى  قيدددددداس العلاقددددددة بددددددين المعتقدددددددات المعرفيددددددة والتحصدددددديل الدراسددددددي قيدددددداس العلاقددددددة 
( طالبددددداً 2854ة والتحصددددديل الدراسدددددي حسددددب متغيدددددر النددددوع حيدددددث تكدددددون العينددددة مدددددن )بددددين المعتقددددددات المعرفيدددد

( طالبددددددداً وطالبدددددددة بالجامعدددددددة, ولتحقيدددددددق أهدددددددداف الدراسدددددددة طبدددددددق علددددددديهم 1886وطالبدددددددة بالمرحلدددددددة الثانويدددددددة, )
اسدددددتبيان المعتقددددددات المعرفيدددددة, وباسدددددتخدام معددددداملات الارتبددددداط, وتحليدددددل المسدددددار كاندددددت النتدددددائج عددددددم وجدددددود 

كددددددل مددددددن النددددددوع والعمددددددر علددددددى المعتقدددددددات المعرفيددددددة, بينمددددددا وجددددددد ارتبدددددداط سددددددالب دال إحصددددددائياً بددددددين تددددددأثير ل
( للجامعددددددة حيددددددث يظهددددددر 24,0( للمرحلددددددة الثانويددددددة )10 ,18المعتقدددددددات المعرفيددددددة والأداء الأكدددددداديمي قيمتدددددده )

الطددددددددددددددددددددددددلاب المددددددددددددددددددددددددرتفعين فددددددددددددددددددددددددي المعتقدددددددددددددددددددددددددات المعرفيددددددددددددددددددددددددة معدددددددددددددددددددددددددلات أكاديميددددددددددددددددددددددددة منخفضددددددددددددددددددددددددة. 
(Trautwein&ludtke,2007:p.56 .) 
 () الفروق في المعتقدات المعرفية وفقاً للنوع والمستوى الدراسي(:(Moschneri &et al, 2008دراسة    

أجريت هذهض الدراسة في إيران وكان الهدف الأساسي هدو قيداس الفدروق فدي المعتقددات المعرفيدة وفقداً للنددددوع 
موزعيدددن  shiraz University( طالباً, وطالبددددددة بجددددددامعدددة شيدددراز 302والمستدددوى الدراسدددي تكوندددت العينة مدددن )

( بالمسدددتوى 148( بالمسدددتوى الأول, )104( طالبدددة, وفقددداً للمسدددتوى الدراسدددي )181( طالبددداً, )121وفقددداً للندددوع )
 (Schommer,1993)( سددددتة وطبددددق علدددديهم اسددددتبيان لمعتقدددددات المعرفيددددة 78,20الرابددددع, ومسددددتوى أعمددددارهم )

لتحقيدددق أهدددداف الدراسدددة  وباسدددتخدام تحليدددل التبددداين متعددددد المتغيدددرات التابعدددة أظهدددرت النتدددائج وجدددود فدددروق دالدددة 
إحصائياً بين الذكور والإنداث فدي كدل مدن القددرة علدى الدتعلم, والقددرة الثنيدة, والدتعلم البسديط وذلدك لصدال  الدذكور 

معرفدة اليقينيدة ووجدود فدروق دالدة إحصدائياً وفقداً للمسدتوى الدراسدي بينما لم توجد فروق بينهم في القدرة الفطريدة وال
فدي كددل مدن القدددرة الفطريددة والدتعلم البسدديط لصدال  طلبددة المسددتوى الأول. بينمدا لددم توجدد فددروق فددي كدل مددن القدددرة 

 ( .Moschneri &et al,2008:p.56على التعلم والتعليم السريع والمعرفة اليقينية )
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( )القدرة الفطريه والتعلم السريع وعلاقتها بالمعتقدات المعرفية لدى طلبة Tuzun & topcu, (2009دراسة 
 الجامعة(:

وهدفت إلى قياس القدرة الفطرية والتعلم السدريع وعلاقتهدا بالمعتقددات المعرفيدة لددى المرحلدة الأوليدة؟ قيداس 
( طالب 941فوف العليا؟ على عينة مكونه )القدرة الفطرية والتعلم السريع وعلاقتها بالمعتقدات المعرفية لدى الص

( 315( مدن الإنداث, )504( مدن الدذكور )437وطالبة تم اختيارهم عشوائيا من المرحلة الأولية في تركيدا, فهدم )
( بالصدددددددددددددددفوف العليدددددددددددددددا طبدددددددددددددددق علددددددددددددددديهم اسدددددددددددددددتبيان المعتقددددددددددددددددات المعرفيدددددددددددددددة 626بالصدددددددددددددددفوف الأوليدددددددددددددددة, )

SED:Schommer,1990)ظهددددرت النتددددائج وجددددود تددددأثير مباشددددر وموجددددب دال ( وباسددددتخدام تحليددددل المسددددار أ
%( مدن التبداين فدي 18إحصائياً لبعض المعتقدات المعرفيدة علدى لتحصديل الدراسدي, حيدث يفسدر الدتعلم السدريع )

%( مدن التبداين فدي 10%( والدتعلم السدريع )12تحصيل التلاميدذ الصدفوف الأوليدة , بينمدا تفسدر القددرة الفطريدة )
عليا وكذلك وجدد تدأثير مباشدر وموجدب للندوع علدى المعتقددات المعرفيدة وان الفدروق فدي تحصيل الطلبة لصفوف ال

 جميع المقارنات كانت لصال  الإناث.
2009:p.70-67)  Tuzun & topcu,.) 
 أولًا/ منهجية البحث:

اعتمددد البحددث الحددالي المددنهج الوصددفي أسددلوب الدراسددات االمسددحية ضددوء متغيددرات البحددث وأهدافدده لكوندده 
المناهج لدراسدة المتغيدرات ووصدف الظداهرة المدروسدة وتحليلهدا, ويعتمدد دراسدة الظداهرة علدى ماتوجدد عليده  أنسب

 في الواقع ويهتم بوصفها وصفا دقيقاً. 
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 ثانياً/ مجتمع البحث :

تكدددون مجتمدددع البحدددث الحدددالي مدددن طلبدددة جامعدددة البصدددرة )النددداجحين والراسدددبين( للعدددام الدراسدددي الدراسدددات 
 (  يوض  ذلك.1( مرعيدا والجدول)3,314( ناجحا و)22,883( بواقع )26,197باحية والبالغ عددهم )الص

 ( مجتمع البحث موزع بحسب الكليات والجنس والحالة الدراسية1جدول )
الجنس والحالة     الناجحون الراسبون مجموع مجموع

 الدراسية
 

 الكلية

 ت
 

 الراسبين
 

 الناجحين
 
 إناث

 
 ذكور

 
 إناث

  
 ذكور

 1 الآداب 1232 1887 265 392 3119 657
 2 الإدارة والاقتصاد 1951 1065 271 432 3016 703
 3 الزراعة 563 902 173 170 1465 343
 4 القانون 399 415 77 69 814 146
 5 الهندسة 1206 1117 167 149 2323 316
 6 الطب 437 593 25 25 1030 50
 7 ب البيطريالط 118 142 26 24 260 50
 8 الفنون الجميلة 171 309 33 18 480 51
 9 الصيدلة 195 398 7 20 593 27
 10 طب اسنان 161 245 14 12 406 26
 11 تربيه علوم إنسانيه 878 2270 144 318 3148 462
 12 تربيه علوم صرفه 645 1195 136 134 1840 270
 13 تربيه رياضيه 532 130 34 3 662 37
 14 تربية قرنه 2010 727 32 24 2737 56
 15 تربيه بنات  990  120 990 120
  المجموع 10,498 12,385 1,404 1,910 22,883 3,314

26,197 
 ثالثاً/عينة البحث:

 سيتم أختيار عينه الدراسة بالطريقة العشوائية  الطبقية المتعددة المراحل وكالاتي: 
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 عينة الكليات:        -أ
( علميدة 3( إنسدانية و)4( كليات بواقدع )7نه طبقية عشوائية من مجتمع الكليات بلغ عددها )تم اختيار عي
( كليدددة تابعدددة لجامعدددة البصدددرة. بلدددغ عددددد 12%( مدددن المجتمدددع الأصدددلي للكليدددات البدددالغ )47إذ مثلدددت مايقدددارب )

 ( يوض  ذلك.2( طالب وطالبة والجدول )14,495طلبتها )
 ( 2جدول )

 رة موزعة حسب الجنس والحالة الدراسيةعينة الكليات المختا
الجنس و الحالة  الناجحون الراسبون المجموع الكلي

 الدراسية
 

 الدكدلديدة           

 ذكور إناث ذكور إناث ناجحون راسبون

 صيدلة 195 398 7 20 593 27
 زراعه 563 902 173 170 1465 343
 طب 437 593 25 25 1030 50
 آداب 1232 1887 265 392 3119 657
 فنون جميله 171 309 33 18 210 51
 تربيه علوم صرفه 645 1195 136 134 1840 270
 تربيه علوم إنسانيه 878 2270 144 318 3148 462
 قانون 399 415 77 69 814 146
 المجموع 12489 2006 12489 2006

14495 

 ب/عينة الطلبة:
( طالدب 723%( من طلبة الكليات السدبع بلدغ عدددهم  )6ب )تم سحب عينة طبقية عشوائية بنسبة مايقار 

( فيمدا بلدغ 478( وعدد الإناث)245( من الطلبة الراسبين وبلغ عدد الذكور )309( ناج  و)414وطالبة بواقع )
 ( يوض  ذلك.3( والجدول )339( والتخصصات الإنسانية )384أعداد طلبة التخصصات العلمية )
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 ( 3جدول )
 ساسية موزعه حسب تخصص الكليات والجنس والحالة الدراسيةعينة البحث الأ

 
 المجموع الكلي

  الحالة الدراسية والجنس
 
 تخصص الكلية

 

 الناجحين الراسددبين
المجموع 
 الكلي

المجموع  ذكور إناث
 الكلي

 ذكور إناث

 إنسانيات 58 140 198 46 95 141 339
 علميات 57 159 216 84 84 168 384
 المجموع الكلي 115 299 414 130 179 309 723

 

 رابعاً/ أداة البحث:

تحقيقداً لهدددف البحددث الثالددث قددام الباحثددان بددالاطلاع علدى الدراسددات السددابقة فددي مجددال المعتقدددات المعرفيددة 

ت ومن اجل اختبار الأداة المناسبة لتحقيق هدف البحث الحالي في قياس المعتقدات المعرفية تم  القيام بدالإجراءا

 الآتية : 

البحث عبر شبكة الانترنيت لغرض الحصول على النسخة الأصدلية مدن مقيداس سدكومر للمعتقددات المعرفيدة  -1

( فقددرة موضددوع إمامهددا ميددزان 63المعددد مددن قبلدده حددت الباحثددة علددى نسددخه مددن المقيدداس تكددون المقيدداس مددن )

( 1,2,3,4,5حيددث أعطددي الدددرجات ) خماسددي )أوافددق بشددده, أوافددق, لا رأي لددي, لا أوافددق, لا أوافددق بشددده(

( مجددالات بلددغ 4( موزعدده علددى )63( وأدنددى درجدده )315علددى التددوالي تراوحددت أعلددى درجدده علددى المقيدداس )

( ولكدددون هددددف البحدددث الحدددالي يخدددص طلبدددة الجامعدددة والمقيددداس الدددذي حصدددل عليددده 189الوسدددط الفرضدددي )

تعديلددده علدددى طلبددده الجامعدددة ليكدددون مناسدددباً الباحثدددان مطبدددق علدددى المعلمدددين قامدددت الباحثدددة بترجمدددة المقيددداس و 

 لأهداف البحث الحالي. ولغرض الاعتماد على المقياس تم التحقق من الخصائص التالية :
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بعددد الحصددول علددى النسددخة الأصددلية لمقيدداس المعتقدددات المعرفيددة المعددد مددن  صدددق الترجمددة : -1

مدن اللغدة الانكليزيدة إلدى اللغدة  (, , قام الباحثدان بترجمدة المقيداس (Shcommer,1990قبل سكومر 

العربيدددة مدددع مراعددداة إن تدددتم الترجمدددة بدددأكبر قددددر مدددن الحيددداد والموضدددوعية حتدددى لا يتغيدددر المعندددى 

الحقيقددي للترجمددة حيددث عرضددت علددى ثلاثددة مددن أسدداتذة اللغددة الانكليزيددة بكليددة التربيددة  للتحقددق مددن 

بيدة تنتقدل المعندى المسدتخدم نفسده صدق الترجمة للدنص الأصدلي لنوضد  مدا إذا كاندت الترجمدة العر 

باللغة الانجليزية حيث أشداروا بدأن الترجمدة علدى درجده عاليدة مدن الدقدة ثدم اسدتعانت الباحثدة بأسدتاذ 

متخصدددص فدددي اللغدددة الانكليزيدددة )رئددديس قسدددم اللغدددات الحيدددة( فدددي كليدددة الآداب ولديددده خبدددرة وخلفيدددة 

الانكليزيدددة إلدددى اللغدددة العربيدددة دون لأبدددأس بهدددا فدددي علدددم الدددنفس لغدددرض إعدددادة الترجمدددة مدددن اللغدددة 

الاطددلاع علددى النسددخة الانكليزيددة الأصددلية حيددث يسددمى هددذا النددوع مددن الترجمددة بالترجمددة العكسددية 

 وتمت مطابقة الترجمة مع النص الأصلي للمقياس.

عددرض الددنص المتددرجم للعربيددة علددى خبيددر لغددوي للتأكددد مددن السددلامة اللغويددة وفددي ضددوء ذلددك تددم تعددديل  -

 كلمات لتكون متلائمة والمجتمع العراقي وكذلك لتكون متلائمة مع مجتمع طلبة الجامعة .بعض ال

 الصدق الظاهري: -2

وهو الكشف والتعرف على المظهر العام للمقياس من حيث نوع المفدردات وكيفيدة صدياغتها ومددى مناسدبة 

تخراج الصدددق الظدداهري هددي عددرض الفقددرات لقيدداس السددمة المددراد قياسددها والتعددرف عليهددا. وان أفضددل طريقددة لاسدد

( حيدث تدم 126, ص1983الفقرات على لجنه من الخبراء والمحكمين للحكم على صلاحيتها )مادوس وآخدرون, 

( خبيدددراً فدددي القيددداس والتقدددويم والإرشددداد النفسدددي والعلدددوم التربويدددة  للحكدددم علدددى مددددى 12عدددرض المقيددداس علدددى )
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رت نتدائج قيمده مربدع كدأي إلدى موافقدة الخبدراء علدى جميدع فقدرات صلاحية الفقرات للمفهوم المراد قياسه حيث أشدا

 ( يوض  ذلك.4المقياس, والجدول )

 (4جدول)
الذي تم تعديله على طلبه الجامعة لقياس المعتقدات  Schommerأراء الخبراء والمحكمين على فقرات مقياس 

 المعرفية
مربع 
 كأي

  الموافقين غير الموافقين
 أرقام الفقرات

 

 
 التكرار النسبة المئوية التكرار النسبة المئوية لاتالمجا

12 - - 100% 12 1-2-3-4-5-6-7-8-
9-10-11-12-13-14-

15-16 

 
القدرة على 

 التعلم
 

12 - - 100% 12 17-18-19-20-21-
22-23-24-25-26-
27-28-29-30-31-32 

 
طبيعة 
 المعرفة
 

12 - - 100% 12 33-34-35-36-37-
38-39-40-41-42-
43-44-45-46-47-48 

 
 سرعة التعلم

 
12 - - 100% 12 49-50-51-52-53-

54-55-56-57-58-
59-60-61-62-63 

 
استمرار 
 المعرفة
 

 

بعدددد إن تدددم التأكدددد مدددن صددددق المقيددداس ظاهريدددا ولأجدددل تدددوخي اكبدددر قددددر مدددن الموضدددوعية للحصدددول علدددى 
للتحقق من مدى فهم العينة لتعليمات الاختبار  إجابات على الفقرات لجأ الباحثان إلى إجراء التجربة الاستطلاعية
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( طالدددب 50ومددددى وضدددو, فقراتددده وكيفيدددة الإجابدددات عليهدددا وللتأكدددد مدددن ذلدددك طبدددق المقيددداس علدددى عيندددة قوامهدددا )
 وطالبة. 

حيددث طلددب إلددى إفددراد العينددة الاسددتطلاعية قددراءة تعليمددات الإجابددة علددى المقيدداس والفقددرات والإجابددة عنهددا 
غموض كما حسب الباحثان مدى الزمن الذي يتطلبه الإجابة على المقيداس حيدث اتضد  أن والاستفسار عن أي 

 ( دقيقة وان الفقرات مفهومه والتعليمات واضحة. 30الوقت المستغرق هو )
 الخصائص السيكومترية لمقياس ) المعتقدات المعرفية(:

 الصدق التمييزي: -1

المقارنددة الطرفيددة للتحقددق مددن القددوة التمييزيددة لفقددرات حيددث اعتمددد أسددلوب المجمددوعتين المتطددرفتين طريقددة 

( 400( والبالغدة )13المقياس حيث تم تطبيق المقياس على عينة التحليل الإحصائي المشدار إليهدا فدي الجددول )

طالددب وطالبددة مددن جامعددة البصددرة تددم اختيارهددا بالأسددلوب الطبقددي العشددوائي ولحسدداب الصدددق التمييددزي تددم القيددام 

 الآتية: بالإجراءات 

 ( درجة.171-305رتبت استجابات إفراد العينة من أعلى درجة إلى أدنى درجة إذ كانت درجاتهم بين ) -أ

%( مدن المجموعدة الدددنيا مدن عينده التحليدل الإحصددائي 27%( مدن المجموعددة العليدا و)27اعتمددت بنسدبة ) -ب

( طالب وطالبة لكدل مجموعدة 108لدنيا )( طالب وطالبة حيث بلغ عدد إفراد المجموعة العليا وا400البالغة )

 ( درجة.124-189( ودرجات المجموعة الدنيا )266-305حيث تتراو,  درجات المجموعة العليا )

استعمل الاختبار التائي لعينتدين مسدتقلتين لحسداب الفدروق بدين المجمدوعتين فدي درجدات كدل فقدرة مدن فقدرات  -ج

( p.154, EDWARD.1475بة تمثدل القدوة التميزيدة للفقدرات)المقياس على أسداس إن القيمدة التائيدة المحسدو 

حيدددث يتضددد   إن جميدددع فقدددرات مقيددداس  (.3,613)(  وادندددى قيمدددة.10,613حيدددث بلغدددت اعلدددى قيمدددة تائيدددة)  

( وبذلك بلغ 1,96( وقيمة جدولية )398( ودرجة حرية )0,05المعتقدات المعرفية مميزة, عند مستوى دلاله )

 ( فقره .63التمييز)  عدد الفقرات بعد إجراءات
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 صدق الاتساق الداخلي: -2

من اجل التحقدق مدن صددق فقدرات مقيداس المعتقددات المعرفيدة اعتمدد الباحثدان فدي حسداب صددق الاتسداق 

الددداخلي مددن خددلال عدددة مؤشددرات هددي حسدداب العلاقددة بددين درجددة الفقددرة والدرجددة الكليددة للمجددال الددذي تنتمددي إليدده 

قرة والدرجة الكلية للمقياس وذلك باستعمال معامل ارتبداط بيرسدون حيدث بلدغ أدندى وحساب العلاقة بين درجات الف

( وللتعدرف علدى الدلالدة الإحصدائية لمعداملات الارتبداط 0,959( وأعلى معامل ارتبداط )0,202معامل ارتباط, )

يددة لأدنددى معامددل ثددم تحويددل أدنددى معامددل ارتبدداط وأعلددى معامددل ارتبدداط إلددى القدديم التائيددة حيددث بلغددت القيمددة التائ

( بمسددددتوى دلالدددده 1,96( ولدددددى مقارنتهددددا بالقيمددددة الجدوليددددة )14,42( ولأعلددددى معامددددل ارتبدددداط )4,09ارتبدددداط )

(, وكاندددت جميدددع الفقدددرات دالددده إحصدددائيا وبدددذلك يتضددد  بدددان كافدددة فقدددرات مقيددداس 399( ودرجدددة حريدددة )0,05)

 ( فقرة.63اس) المعتقدات المعرفية متسقة داخلياً وبذلك يصب  عدد فقرات المقي

 استقلالية المقياس :

إن الهدددف مددن هدددذا الإجددراء هددو معرفدددة هددل إن مكونددات مقيددداس المعتقدددات المعرفيددة  تدددرتبط مددع بعضدددها 
البعض وقد تم حساب معاملات الارتباطات البينية لمكونات مقياس المعتقدات المعرفيدة باسدتعمال معامدل ارتبداط 

 ( يوض  ذلك.5ير مترابطة مع بعضها جدول رقم )بيرسون وأظهرت النتائج إن المجالات غ
 (5جدول )

 مصفوفه معاملات الارتباط بين مجالات مقياس المعتقدات المعرفية

 
 استقرار المعرفة

 
 سرعة التعلم

 
 المعرفة البسيطة

مجالات المعتقدات  القدرة على التعلم
 المعرفية

 القدرة على التعلم - 0,023 0,103 0,052
 المعرفة البسيطة 0,023 - 0,106 0,082
 سرعة التعلم 0,103 0,058 - 0,108

 استقرار المعرفة 0,052 0,098 0,109 -
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 ( عدم وجود علاقة ارتباطيه بين مجالات المقياس.5حيث يتض  من الجدول )
 الثبات:

المقيداس  للتحقق مدن الثبدات للمقيداس المعتقددات المعرفيدة تدم اسدتعمال معادلدة الفاكرونبداخ حيدث تدم تطبيدق
( يوضددددددددددد  ذلدددددددددددك.                                       6(, والجددددددددددددول )0,75( طالدددددددددددب وطالبدددددددددددة حيدددددددددددث بلدددددددددددغ معامدددددددددددل الثبدددددددددددات )100علدددددددددددى )
 (6جدول )

 معاملات الثبات بطريقة الفاكرونباخ لمقياس المعتقدات المعرفية
 مجالات مقياس المعتقدات المعرفية معامل الثبات

 مالقدرة على التعل 0,96
 المعرفة المبسطة 0,77
 سرعة التعلم 0,607
 استقرار التعلم 0,70
 المجموع الكلي 0,75

 الخطأ المعياري للمقياس :
إن الخطأ المعياري للمقياس مؤشر من مؤشرات دقة المقياس لأنده يوضد  مددى اقتدراب درجدات الفدرد علدى 

( وهدذا يعندي 2,54مقيداس وبلغدت درجدة الخطدأ )المقياس من الدرجة الحقيقية حيث تدم حسداب الخطدأ المعيداري لل
 (.2,54ان درجة الفرد الحقيقية على المقياس تساوي _+ )

 وصف مقياس المعتقدات المعرفية :
( فقدرة وضدع إمدام كدل فقدرة ميدزان خماسدي متددرج )موافدق بشددة, 63تكون مقياس المعتقدات المعرفيدة مدن )

( للميددددددزان علددددددى 1,2,3,4,5  0حيددددددث أعطيددددددت الدددددددرجات )موافددددددق, لا رأي لددددددي, لا أوافددددددق, لأوافددددددق بشدددددددة ( 
 ( يوض  ذلك.   7التوالي,والجدول) 

 (   7جدول)
 خصائص الإحصائية لمقياس المعتقدات المعرفية

انحراف 
 المعياري

أدنى 
 درجه

أعلى 
 درجة

الوسط 
 الفرضي

 
 المنوال

 
 الوسيط

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

عدد أفراد 
 العينة

2,54 63 315 189 260 2480 3,772 243,52 400 
 الوسائل الإحصائية:
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لمعالجدددة البياندددات إحصدددائياً بمدددا يرحقدددق أهدددداف البحدددث, تدددم اسدددتعمال الوسدددائل الإحصدددائية المدرجدددة أدنددداه 
 ( المدرجة أدناه:SPSSباستخدام الحقيبة الإحصائية للعلوم الاجتماعية )

                                                   مربع كأي:                                 -1
لحسدداب نسددبة اتفدداق آراء الخبددراء حددول صددلاحية مجددالات وفقددرات )مقيدداس المعتقدددات المعرفيددة لدددى طلبددة 

 الجامعة(.
 الاختبار التائي لعينتين مستقلتين: -2

امعددددة بطريقددددة المجمددددوعتين لحسددداب القددددوة التمييزيددددة لفقددددرات مقيدددداس  والمعتقدددددات المعرفيدددة لدددددى طلبددددة الج
 المتطرفتين في الدرجة الكلية.

 الاختبار التائي لعينة واحدة: -3
 للتعرف على  المعتقدات المعرفية لدى عينة البحث.

 تحليل التباين الثلاثي: -4
استعمل لمعرفة الفروق بين المتوسطات الحسابية على وفق متغير)الجنس, والتخصص, والحالة الدراسدية( 

 المعتقدات المعرفية.لمتغير 
 اختبار شيفيه: -5

 لاستخراج اقل فرق معنوي بين المتوسطات.
 معامل ارتباط بيرسون: -6

اسدددتخراج معددداملات الارتبددداط بدددين الفقدددرة والدرجدددة الكليدددة للمجدددال الدددذي ينتمدددي إليددده, والفقدددرة والدرجدددة الكليدددة 
 للمقياس 

 معامل ألفا كرونباخ: -7
 ات مقياس المعتقدات المعرفية. استخدم هذا المعامل لحساب ثب

 عرض النتائج ومناقشتها

 الهدف الاول :الكشف عن  المعتقدات المعرفية لدى طلبة الجامعة.

تم التحقق من الهدف الثالث بتطبيق مقياس المعتقددات المعرفيدة الدذي )تدم تعديلده علدى طلبدة الجامعدة كمدا 
(, حيددث تددم حسدداب الوسددط 723الجامعددة بلددغ عددددها)مددر ذكددره فددي إجددراءات الفصددل الثالددث(على عينددة مددن طلبددة 
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الحسددابي والانحدددراف المعيددداري ولددددى مقارنتهدددا بالوسدددط الفرضدددي باسدددتعمال معادلدددة القيمدددة التائيدددة لعينددده ومجتمدددع 
 ( يوض  ذلك.8(أتض  أن الفرق دال إحصائياً والجدول

 (8جدول )
يق النهائي على مقياس المعتقدات المعرفية لدى المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات عينة التطب
 طلبة الجامعة

  المجال
 العدد

القيمة  الناجحين
 التائية

  الراسبين العدد
T  وسط

 حسابي
انحراف 
 معياري

وسط 
 فرضي

وسط 
 حسابي

أنحراف 
 معياري

وسط 
 فرضي

القدرة على 
 التعلم

414 64,652 10,88
0 

48 25,52
9 

309 48,43 10,89 48 20,06
3 

11,00 46,48 414 معرفة بسيطة
6 

48 23,13
5 

309 62,51
5 

11,15 48 17,12
0 

11,04 42,40 414 سرعة التعلم
4 

45 27,68
0 

309 60,02
5 

10,45 45 22,54
0 

استقرار 
 المعرفة

414 40,60 12,00
3 

48 19,50
0 

309 59,50
4 

11,48 48 16,23
9 

ندداجحين أعلددى مددن مسددتوى القدددرة علددى الددتعلم لدددى أن القدددرة علددى الددتعلم لدددى ال أعددلاهيتضدد  مددن الجدددول 
( وتددرى 48,43( فيمددا بلددغ الوسددط الحسددابي للراسددبين)64,652الراسددبين حيددث بلددغ الوسددط الحسددابي للندداجحين )

(أمدا فيمدا يتعلدق بمجدال المعرفدة البسديطة فقدد Schommerالباحثة أن هذه النتيجة متطابقة مع ماجداء بدأنموذج )
( ويفسر الباحثان هذه النتيجة استناداً 46,48( في حين بلغ للناجحين )62,515اسبين )كان الوسط الحسابي للر 

أن الطلبددة الددذين يعتقدددون أن المعرفددة بسدديطة لددن يحدداولوا أن يكدداملوا ويوحدددوا  (Schommer)إلددى وجهددة نظددر 
ويسدمعونه فدي المدرسدة أفكاراً مختلفة ومصادر معرفية مختلفة فالطلبة الراسبون تتعدارض معتقدداتهم مدع مايقرؤنده 

أن فشددل الطلبددة فددي تكامددل مفدداهيمهم الرياضددية قددد تكددون نتيجددة لكيفيددة تعلمهددم حيددث  (Schommer)كمدا أكدددت 
تجاهددل معلمددوهم تعلدديمهم الفهددم المفدداهيمي وأبتعددادهم عددن تجريبيددة المعرفددة اللازمددة لتكامددل وتوحيددد الأفكددار فهددم 

تقييم النظريات ومدن المحتمدل أن يفسدروا النتدائج التجريبيدة تفسديراً يجدون صعوبة في المواد الدراسية التي تتطلب 
إلدى أنده كلمدا زاد اعتقداد الطلبدة فدي أن المعرفدة (Schommer) غيدر دقيدق علدى أنهدا حقدائق ثابتدة  كمدا أشدارت 
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لى تنظم كأجزاء منفصلة فمن المحتمل أكثر أن يبسط الأفكار الرئيسة في النص بشكل كبير وتمثيل المعتقدات ع
طرفي متصل يعتبر مهماً للفهم فعندد الطدرف المتصدل الدذي يمثدل المعتقددات السدطحية , نجدد أن هدذه المعتقددات 
تدعم المستوى الأساسي لتفكير فالطلبة الذين لديهم اعتقاد قوي في المعرفة البسيطة وأنه يتم الحصول عليهدا مدن 

ذي يتطلدب تدذكر الحقدائق المنفصدلة وهدذا مدا اتضد  فدي السلطة الموثوق بها نجد أن هدذا الاعتقداد يددعم الدتعلم الد
تفكيدر الطلبدة الراسدبين, فددي الدراسدة الحاليدة حدين أن الطلبددة النداجحين كدانوا يعتقددون بددأن المعرفدة معقدده تجريبيددة 
وأنها تشتق من العقدل والددليل وهدذا الاعتقداد يددعم الدتعلم الدذي يتطلدب التفكيدر الناقدد, أمدا فدي مدايتعلق فدي مجدال 

( ويفسدددر 42,40( فدددي حدددين بلدددغ للنددداجحين )60,25سدددرعة الدددتعلم فقدددد بلدددغ الوسدددط الحسدددابي للطلبدددة الراسدددبين )
 :p.207 ,1994( التدددي وجددددددددت فدددي دراسدددة لهدددا مدددع )(Schommerالباحثدددان هدددذه النتيجدددة مدددن وجهدددة نظدددر 

Dunnellعتقدات غير المتفوقين. ( أن الطلبة المتفوقين يتكون لديهم اعتقاد أقل في سرعة التعلم على عكس م 
إلدددى أن الطلبدددة الدددذين يعتقددددون فدددي الدددتعلم السدددريع  (Schommer-Aikins,2004:p.27)كمدددا أشدددارت 

يجدون صعوبة في المثابرة على أداء المهمة ولايفكرون في طرائق مختلفة لأدائها عند فشلهم في المحاولة الأولى 
,زاد الفهم الضعيف للنص ,وقل التحصيل الدراسي كمدا أشدارت كما وجدت أنه كلما زاد الاعتقاد بأن التعلم سريع 

((Schommer,1990:p. 502  أنه كلما زاد اعتقاد الطلاب في التعلم السدريع فمدن الأكثدر أحتمدالًا أن يتعمددوا
 عدم استغلال الوقت في حل المشكلات. 

اسبين اعتقددوا  أن المعرفدة مسدتقره ( أن الطلبة الر 8وأخيراً مجال استقرار المعرفة تؤكد النتائج في الجدول )
( وتفسدددر الباحثدددة هدددذه 40,60( فدددي حدددين بلدددغ النددداجحين )59,504فقدددد بلدددغ الوسدددط الحسدددابي للطلبدددة الراسدددبين )

بأنه كلما زاد اعتقاد الطلبة فدي أن القددرة علدى الدتعلم  Schommer&Dunell), 1997) النتيجة من وجهة نظر
وا المدرسددة وأن يكفددوا عددن المحاولددة فددي مواجهددة المهددام الأكاديميددة الصددعبة ثابتددة فمددن الأكثددر احتمددالًا أن يقدداوم

وبالتالي فأن الطالب الذي يعتقد بذلك قد يختار عدم الاندماج في موقف التعلم لأنه لايعتقد أنده يسدتطيع اكتسداب 
 الفعالة.القدرة اللازمة لحل مشكلة التعلم وبالتالي فأنه لايستخدم أبداً الاستراتيجيات المعرفية 

الهدف الثاني: التعرف على الفروق في  المعتقدات المعرفية لدى طلبة الجامعة حسب متغير الجنس والتخصص 
 والحالة الدراسية.

 للتحقق من الهدف أعلاه تم أستعمال تحليل التباين الثلاثي وكألاتي: 

المعتقدددات المعرفيددة  وسدديتم التعددرف علددى الفددروق فددي مسددتوى المعتقدددات المعرفيددة حسددب مجددالات مقيدداس
 -وكالاتي:
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مجال القدرة على التعلم: لاختبار معنوية تأثير عامل الجنس, والتخصص, والحالة الدراسية في مجدال القددرة  -1
 (.9على التعلم باستعمال معادلة تحليل التباين الثلاثي ثم التوصل إلى النتائج المشار إليها في الجدول )

 (9جدول  )
الحالة  –التخصص –جابة أفراد العينة على ) مجال القدرة على التعلم ( بحسب متغير )الجنستحليل تباين لاست

 الدراسية(
 

 مصدر التباين
درجة 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

 
F 

 
القيمة 
 الجدولية

  0,644 74,831 74,831 1 الجنس
 3,721 432,620 432,620 1 التخصص 3,84

 2,257 262,376 262,376 1 الحالة الدراسية
 2,042 237,402 237,402 1 الجنس*التخصص

 533 62,014 62,014 1 الجنس*الحالة الدراسية
 1,461 169,859 169,859 1 التخصص*الحالة الدراسية

 0,693 80,852 80,852 1 الجنس*التخصص*الحالة الدراسية
  116,256 83125,513 715 الخطأ
   2786424 723 الكلي

ين يتضددددد  مدددددن الجددددددول أعلاه عدم وجود فدددددروق ذات دلالددددده إحصدددددائيدددددة في مجدددددال القددددددرة على الدتعلم بد
الطلبدددددددددددة النددددددددددداجحين والراسدددددددددددبين مدددددددددددن طلبدددددددددددة الجامعدددددددددددة حيدددددددددددث اختلفددددددددددددددددت هدددددددددددذه الدراسدددددددددددة مدددددددددددع دراسددددددددددددددددة 

(Schommer&Dunell,1997) 2007( بينددددددددددددما تشدددددددددددابهت مددددددددددددع دراسدددددددددددددة 2006) زايدددددددد,  ومدددددددددددع دراسددددددددددة) 
,Trautwein.التي أظهرت أن الطلبة مرتفعي المعتقدات المعرفية كانوا ذوي معدلات أكاديمية عاليه ) 
مجال المعرفة البسيطة: لاختبار معنوية تأثير عامل الجنس والتخصص والحالة الدراسية  في مجال المعرفدة  -2

 (.9طة, وباستعمال معادلة تحليل التباين الثلاثي ثم التوصل إلى النتائج المشار إليها في الجدول )البسي
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 (9جدول )
 تحليل التباين لاستجابة أفراد العينة على ) مجال معرفة البسيطة( 

 الحالة الدراسية( –التخصص  –بحسب متغير ) الجنس
 

 مصدر التباين
درجة 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

توسط م
 المربعات

 
F 

 
 القيمة الجدولية

 3,84 1,279 156,426 156,426 1 الجنس
لاتوجد دلاله  

 احصائية
 1,711 209,290 209,290 1 التخصص

 2,714 331,980 331,980 1 الحالة الدراسية
 0,697 85,250 85,250 1 الجنس*التخصص

 0,195 230,871 230,871 1 الجنس*الحالة الدراسية
 0,107 13,054 13,054 1 خصص*الحالة الدراسيةالت

 0,950 116,241 116,241 1 الجنس*التخصص*الحالة الدراسية
  122,314 87,454 715 الخطأ
   2656956 723 الكلي

 

يتض  من الجدول أعلاه انه لاتوجد فروق ذات دلاله إحصائية في مجال المعرفدة البسديطة حيدث تشدابهت 
( التدددي أشددارت نتائجهدددا عدددم وجدددود فددروق بدددين (Schommer&Easter,2006ة مدددع دراسددة  نتددائج هدددذه الدراسدد

الذكور والإنداث فدي المعتقددات المعرفيدة بأبعادهدا المختلفدة, وعددم وجدود ارتبداط دال إحصدائياً بدين سدرعة اكتسداب 
ى الأداء الأكاديمي, وقدد المعرفة )الفهم القرائي, المعدل التراكمي( ووجود تأثير مباشر لسرعة اكتساب المعرفة عل

( التي أظهرت نتائج ذات فروق دالة إحصائياً بين الذكور والإناث فدي (Marzooghi, 2008اختلفت مع دراسة 
كل من: القددرة علدى الدتعلم ,والدتعلم البسديط لصدال  الدذكور بينمدا لدم توجدد فدروق بيدنهم فدي القددرة الفطريدة ويقينيدة 

 ل.المعرفة لصال  طلبة المستوى الأو 
سددرعة الددتعلم: لاختبددار معنويددة تددأثير عامددل الجددنس والتخصددص والحالددة الدراسددية فددي مجددال سددرعة الددتعلم,  -3

 (.10وباستعمال معادلة تحليل التباين الثلاثي ثم التوصل إلى النتائج المشار إليها في الجدول)
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 (10جدول )

بحسب متغير)الجنس, التخصص, الحالة  تحليل التباين لاستجابة أفراد العينة على )مجال سرعة التعلم(
 الدراسية(

 
 مصدر التباين

درجة 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

 
F 

 
 القيمة الجدولية

 3,84 0,655 75,199 75,199 1 الجنس
لاتوجد دلاله  

 احصائية
 2,723 47,120 47,120 1 التخصص

 2,723 312,504 312,504 1 الحاله الدراسية
 0,632 72,517 72,517 1 التخصصالجنس*

 0,651 74,723 74,723 1 الجنس*الحالة الدراسية
 0,144 16,499 16,499 1 التخصص*الحالة الدراسية

 0,423 48,524 48,524 1 الجنس*التخصص*الحالة الدراسية
  14,766 82,057 715 الخطأ
   2627483 723 الكلي
 

فددروق ذات دلالدده إحصددائية فددي مجددال سددرعة بددين الطلبددة الندداجحين  يتضدد  مددن الجدددول أعددلاه عدددم وجددود
ومع دراسة  Schommer&Dunell), 1997والراسبين من طلبة الجامعة حيث اختلفت هذه الدراسة مع دراسة )

( التي أشارت إلى عددم وجدود فدروق دالده إحصدائياً (Marzooghi,2008(بينما تشابهت مع دراسة  2006)زايد,
 مً ,حيث أن الطلبة مرتفعي المعتقدات المعرفية كانوا ذوي معدلات أكاديمية منخفضة.في سرعة التعل

الحالدددة الدراسدددية فدددي مجدددال اسدددتقرار  -التخصدددص –مجدددال أسدددتقرار المعرفدددة: لاختبدددار معنويدددة تدددأثير الجدددنس -4
 (.11الجدول ) المعرفة, وباستعمال معادلة تحليل التباين الثلاثي ثم التوصل إلى النتائج المشار إليها في
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( تحليل التباين لاستجابة أفراد العينة على )مجال استقرار المعرفة( بحسب متغير)الجنس, 11الجدول)
 التخصص, الحالة الدراسية(

 
 مصدر التباين

درجة 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

 
F 

 
 القيمة الجدولية

 3,84 2,551 331,730 331,730 1 الجنس
 توجد

 له احصائيةدلا
 1,961 254,989 254,989 1 التخصص

 2,540 330,264 330,264 1 الحالة الدراسية
 14,143 1839,166 1839,166 1 الجنس*التخصص

 0,52 6,764 6,764 1 الجنس*الحالة الدراسية
 0,153 19,869 19,869 1 التخصص*الحالة الدراسية

 442,2 317,494 317,494 1 الجنس*التخصص*الحالة الدراسية
  130,038 92977,453 715 الخطأ
   2666797 723 الكلي

ويتض  من الجدول أعلاه أنه يوجدد فدرق دال إحصدائياً حسدب متغيدر التفاعدل )الجدنس والتخصدص( حيدث 
( وعنددد مسددتوى دلالددده 1( وبدرجددة حريددة )3,84( مقابددل القيمددة الجدوليدددة )14,143بلغددت القيمددة الفائيددة )

(  كانت النتدائج  كمدا موضدحه فدي 0,200لدى مقارنة الأوساط الحسابية بقيمة شيفيه البالغة ) ( و 0,05)
 (.12الجدول )

 
 (12جدول )

 الأوساط الحسابية لأفراد العينة على مجال أستقرار المعرفة حسب متغير )الجنس*التخصص(
 قيمة شيفيه  خطأ القياس  الوسط الحسابي الجنس والتخصص

 اث(إنسانيات  )إن
 علميات   )ذكور(

61,109 
59,070 

0,851 
0,850 

    
0,200 

 0,931 60,939 إنسانيات  )إناث(
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 0,819 56,480 علميات   )ذكور(
 

أشارت نتائج أن دالة لصال  إناث الإنسانيات يليها إنداث العلميدات أكثدر اعتقداداً فدي اسدتقرار المعرفدة وهدو 
أن البنات أكثر اعتقاداً من البنين في استقرار المعرفة كمدا  (Schommer,1993:p.410) مايتطابق مع دراسة

( أن طلبددة الإنسددانيات أكثددر احتمددالًا مددن طلبددة العلميددات فددي الاعتقدداد فددي اسددتقرار (Hofer,2002بينددت دراسددة 
( وكذلك تشابهت مع Schraw,2001:p.458( ودراسة )Hofer,2002:p.394المعرفة وهذا ما أكدته دراسة )

( في أن الطلبة منخفضدي المسدتوى التعليمدي لدديهم معتقددات فدي اسدتقرار المعرفدة متقدمده أكثدر Schrawدراسة )
مما لدى الطلاب ذوي المستوى التعليمي المرتفع حيدث أن المسدتوى التعليمدي يغيدر المعتقددات المعرفيدة بطدريقتين 

عتقدداتهم الموجدودة ويعددلوا منهدا هما تقديم المعرفة ومعلومات جديدة للطلاب وحدث الطدلاب علدى أن يشدكوا فدي م
 كلما واجههم دليل وتضارب.

 
 الاستنتاجات

أهميددده المعتقددددات المعرفيدددة فدددي العمليدددة التعليميدددة ودور المددددرس فدددي ترسدددي, المعتقددددات المعرفيدددة الصدددحيحة -1
 لطلابه.

ومة معرفية جيددة أن رسوب الطلبة يرجع سببه إلى اعتناق الطلبة لمعتقدات معرفية لاتسعفهم في تكوين منظ -2
 مما يؤدي بهم إلى الفشل الدراسي وبالتالي ضعف الثقة بالنفس وتوقع الفشل.

 -في ضوء ماتوصل اليه البحث الحالي من نتائج يوصي الباحثين بالاتي:-التوصيات.
ة أن يتعددرف القددائمون علددى العمليددة التعليميددة أن نمددو المعتقدددات المعرفيددة هددي حصدديلة رعايددة مدرسددية ومنزليدد-1

 للجوانب المعرفية والنفسية.
علددى المدرسددين داخددل القاعددات الدراسددية مسدداعدة الطلبددة علددى تنميددة المعتقدددات المعرفيددة لأنهددا تددرتبط بددالتعلم -2

 الأكاديمي وان يشجعوهم على أن يشكلوا معتقدات معرفيه مؤديه بهم إلى النجا, الأكاديمي.
أجددراء حددوارات مسددتمرة معهددم مددن اجددل صددقل تفكيددرهم ومهدداراتهم مناقشددة المدرسددين للطلبددة والاسددتماع لأرائهددم و -3

 ومعتقداتهم المعرفية.
عقد دورات تدريبيه للمدرسين من خلال برامج طرائق التدريس في الجامعة لتطدوير اسدتراتيجيات تعلمهدم كيدف -4

 يتمكنون من تنمية المعتقدات المعرفية للطلبة.
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تربددوي فددي الكليددات بأعددداد بددرامج تربويدده للطلبددة تعنددى بتعلدديمهم كيفيددة قيددام وحدددات الإرشدداد النفسددي والتوجيدده ال-5
 الاهتمام بالمعرفة ومعتقداتها.

توجيه أعضاء هيئة التدريس فدي الجامعدات لاعتمداد بدرامج تدريبيده واعتمداد طرائدق تددريس تراعدي المعتقددات  -6
 المعرفية لدى الطلبة.

اعدة الطلبددة علددى تنميدة معتقدددات الطلبددة المعرفيدة لأنهددا تددرتبط توجيده المدرسددين داخدل القاعددات الدراسددية بمسد -7
 بالتعلم الأكاديمي.

 أولًا/ المصادر العربية: 
 القران الكريم. -

 , مكتبة الانجلو المصرية: القاهرة.2(, التقويم النفسي, ط1987أبو حطب, فؤاد عثمان السيد احمد )
ات الإعاقة والتربية الخاصة والتأهيل, المكتدب (, الدليل الموحد لمصطلح2001خطيب, جمال محمد )-2

 التنفيذي لمجلس وزراء العراقي.
 (, قاموس علم النفس, دار عالم الكتب, القاهرة.1987زهران, حامد عبد السلام )-3
(, التخلددف الاجتمدداعي لمدددخل إلددى سدديكولوجية الإنسددان المقهددورل, المركددز 2005مصددطفى الحجددازي )-4

 المغرب., 9العربي الثقافي, ط 
(, الحاجددة إلددى المعرفددة والتفكيددر مدداوراء المعرفددة والعلاقددة بينهمددا لدددى 2010أبددو مدد,, أحمددد سددعيد )---5

 عينة من طلبة جامعة اليرموك, رسالة ماجستير غير منشوره, كلية أربد, جامعة اليرموك, الأردن.
الخارجيددة لدددى  –يددة الداخليددة(, المعتقدددات المعرفيددة والتوجهددات الدافع2010أبددو هاشددم, السدديد محمددد )--6

مرتفعي ومنخفضي التحصيل الدراسي من طدلاب الجامعدة, بحدث مقددم إلدى المدؤتمر العلمدي الثدامن لكليدة التربيدة 
-99أبريددل,  21-22جامعدة الزقدازيق اسدتثمار المؤهبده ودور المؤسسدات التعلدديم :الواقدع والطموحدات, فدي الفتدرة 

150. 
 ( بيروت.54, دار الكتب العلمية, مجلد )51لسان العرب, ط (,2005الأنصاري, أبن منظور )--7
(, مفدددداهيم الددددتعلم كمخرجددددات للقددددوة المعرفيددددة المسدددديطرة 2010الجغيمددددان, عبددددد ا  وأيددددوب, وعددددلاء )--8

 .166-126(: 69) 20والمعتقدات المعرفية لدى طلاب الجامعة, مجلة مصرية للدراسات النفسية, ط
(, الأردن, عمدددان: دار الفدددلا, للنشدددر والتوزيدددع, 1ارات التحصددديلية, )طالخدددولي, محمدددد علدددي: الاختبددد--9
1998. 
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