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 ( في الدافعية الأكاديمية الذاتية S7Eʼاثر دورة التعلم المعدلة )
  والتحصيل  لدى طلبة كلية التربية

 
 

 م.د سنابل ثعبان الهداوي
 جامعة ذي قار / كلية التربية للعلوم الإنسانية 

 

  : الملخص

في الدافعية الأكاديمية  (S7Eʼيهدف البحث الحالي إلى التعرف على اثر إستراتيجية دورة التعلم المعدلة ) 
الذاتية والتحصيل لدى طلبة كلية التربية ,استخدمت الباحثة التصميم التجريبي ذو الضبط الجزئي ,تكونت عينة 

( طالب وطالبة من طلبة المرحلة الثالثة في قسم العلوم التربوية والنفسية في جامعة ذي قار / 108البحث من )
موزعين على مجموعتين احدهما تجريبية والأخرى ضابطة ,كوفئت مجموعتي  كلية التربية للعلوم الإنسانية 

البحث بمتغير العمر الزمني والتحصيل الدراسي للعام السابق والذكاء ومقياس الدافعية الأكاديمية الذاتية ,أعدت 
لأكاديمية الذاتية الباحثة اختبارا تحصيليا لمادة البحث )مادة مناهج وطرائق التدريس( وتبنت مقياس الدافعية ا

( ,وبعد التحقق من صدق وثبات الأداتين طبقت الباحثة تجربة بحثها والتي 2010والمعد من قبل )نعمه,
لمعالجة نتائج البحث والتي  Spss( محاضره فعلية استعانت الباحثة بالحقيبة الإحصائية 12استمرت لمدة )

في كل من الاختبار التحصيلي ومقياس الدافعية  أظهرت تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة
الأكاديمية الذاتية .وخرجت الباحثة بمجموعة من الاستنتاجات وأدرجت مجموعة المقترحات والتوصيات ومنها 

 ضرورة استخدام إستراتيجية دورة التعلم المعدلة في التدريس الجامعي .
 

 الفصل الأول  

 The Problem of the Researchمشكلة البحث -أولا :

من الحقائق العلمية المسلم بها أننا نمر بمرحلة من التطور الثوري في عالم التكنولوجيا والمعلومات والذي ينمو 
ويتسارع في جميع مفاصل الحياة ,وهو ما يفرض على القائمين على العملية التعليمية اتخاذ خطوات جادة 

الب الجامعي كيف يفكر, وكيف يتعلم, يعد من الأمور المهمة ومهمة في مواكبة هذا التطور.لذا فان تدريب الط
 الواجب أخذها بعين الاعتبار في مؤسساتنا التعليمية.
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لكننا نجد في الوقت الحالي أن التعليم العالي في بلدنا يمر بأزمة فعليةأزمة متعددة الوجوه والجوانب وتؤثر      
ه للتطورات العلمية الحديثة ,وكذلك استخدام معظم أساتذة في مفاصل أساسية ومهمة فيه , ومنها عدم مواكبت

الجامعة لطرائق تدريسية يكون دور الطالب فيها متلقي للمعلومة وليس باحثا عنها  أو متقصيا ومستكشفا 
( ودراسة ) الاسدي ومنشد  2013( ودراسة ) الربيعي ,2015لها.وهو ما أكدته كل مندراسة )عبد اللطيف ,

ارت هذه الدراسات إلى وجود مشكلة أساسية تواجه مؤسساتنا التعليمية والتربوية وهي تتمثل ( حيث أش2008,
في انخفاض مستوى التحصيل الدراسي للطلبة بسبب استخدام الطرائق والاستراتيجيات التدريسية التي تعتمد على 

ت علمية وهو ما يؤثر في دافعيتهم الحفظ والتلقين وبالتالي لا تؤدي إلى تفاعل الطلبة مع ما يتلقونه من معلوما
 للتعلم وعلى مدى اكتسابهم واستبقائهم للمفاهيم العلمية التي يتعلمونها.

وعلى وفق ماسبق ذكره و من خلال ماتلمسته الباحثة أثناء عملها كتدريسية في الجامعة إن طرائق         
لعملية التعليمية ,حيث أن هذه الاستراتيجيات التدريس المتبعة هي من أكثر العناصر المؤثرة في تحقيق أهداف ا

والطرائق والنماذج هي من يحدد دور كل من المعلم والمتعلم في العملية التعليمية وبالتالي هي من يسهم في 
الارتقاء بمستوى المتعلمين وتنمية قدراتهم العقلية وتعميقها وتنمي فيهم الدافعية للتعلم والانجاز وهو ما ينعكس 

يجابا على تحصيلهم الدراسي  . ومن هنا تبرز مشكلة البحث الحالي في محاولة الإجابة عن التساؤل سلبا أو  ا 
 التالي 

( في الدافعية الأكاديمية الذاتية والتحصيل  S7Eʼما اثر استخدام إستراتيجيةدورة التعلم المعدلة ) -
 الدراسي  لدى طلبة كلية التربية .

 The significance of the researchأهمية البحث-ثانيا :

إن الدور الذي تقوم به المؤسسات التعليمية بتعليم طلبتها المهارات العلمية الأساسية وتوسيع قاعدة معلوماتهم   
ومعارفهم, ومحاولة السعي لجعلهم أكثر قدرةً على مواجهة المشكلات العلمية في الجانب الدراسي والمشكلات 

 د دورا مهما وأساسيا من اجل النهوض بالمجتمعات والرقي بها.العملية في حياتهم المستقبلية يع

لذذذا نجذذد أنمعظذذم دول العذذالم المختلفذذة  تذذولي التعلذذيم الجذذامعي اهتمامذذاً خاصذذاً. ذلذذك أن الجامعذذات تمثذذل أدوات 
 مهمذذة فذذي أحذذداث التغيذذرات الاجتماعيةوالاقتصذذادية والتنميذذة الشذذاملة فذذي جميذذع نذذواحي الحيذذاة المختلفذذة.  ويشذذهد
التعليم الجامعي في عالمنا المعاصر تغيرات مهمة جداً في بنيتذه الأساسذية ومقاصذده وتوجهاتذه العامذة وارتباطاتذه 
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بمؤسسات المجتمع المختلفذة . وتطذورات مهمذة كهذذه تتطلذب أن تواكبهذا جامعاتنذا ومؤسسذاتنا التعليميذة كذي تذؤدي 
 ا للانتقال بها إلى مصاف الدول الأكثر تقدماً ورقياً . دوراً أكبر في جهود التنمية الشاملة التي تبذلها بلادن

 ( 12- 9,ص  2004)جريو , 

مذن من هذا المنطلق نجد ان القائمين على العملية التربوية يحذاولون جاهذدين لتحقيذق أهذدافهم التربويذة وذلذك   
ز دور المعلذذذم كمسذذذهل خذذلال اسذذذتخدام طرائذذذق واسذذذتراتيجيات فعالذذذة تعمذذذل علذذذى إبذذذراز الذذذدور النشذذذط للمذذذتعلم وتعذذذز 

(. حيذذث  S7Eʼوميسذذر للعمليذذة الذذتعلم داخذذل الصذذف , ومذذن هذذذه الاسذذتراتيجيات إسذذتراتيجية دورة الذذتعلم المعدلذذة )
( أنهذا مذن أكثذر الاسذتراتيجيات البنائيذةنجاحا فذي التعلذيم لأنهذا تركذز علذى   Hany & Arthur, 2002يشذير ) 

ن أشذياء وظذواهر وأشذخاص ,وهذي بذذلك تركذز علذى دور المذتعلم فذي كيفية استخدام المتعلم للمعرفة مع ماحوله م
البنذاء الشخصذي للمعرفذة , فهذي تعتمذد علذذى المعرفذة السذابقة للمذتعلم والتذي تعذذد شذرطا أساسذيا لبنذاء تعلذم صذذحي  

 (143,ص 2013وذي معنى وذلك من اجل توظيفه في مواقف تعليمية جديدة . في )الزبون , 

الدور الفعال وخاصة في تنمية وتطوير النشاطات التعليمية التي  ( S7Eʼ)علم المعدلة أنلإستراتيجية دورة الت
تركز على تنمية وبناء البنية العقلية للمتعلم وبشكل سليم ,حيث أن كل مرحلة من مراحلها لها دور معين 

م على تمييز المفهوم فمرحلة الاستكشاف مثلا تناسب عملية تقديم المفهوم ومرحلة تقديم المفهوم تساعد المتعل
ومناقشته حتى تصب  المفاهيم فعالة ومبنية بالشكل الصحي  ضمن البنية العقلية للمتعلم وهكذا نجد أن بقية 
المراحل فيها تعمل على حث المتعلم على استخدام جميع مستويات التفكير المختلفة كما أنها تساعده وتحفزه 

(وترى الباحثة أن الإنسان يتعلم بشكل أفضلإنْ 60,ص 2014ون ,ليكون له دافعية في التعلم .)الدهمش وآخر 
ذاأتيحت له فرصة مناسبة للتعلم , غير أن هذه  كانت عنده رغبة في التعلم , وكانت عنده القدرة على التعلم  وا 

 فع.القدرة والفرصة لا تجدي في عملية التعلم أن لم يكن عند الإنسان ما يدفعه إلى التعلم, فلا تعلم بلا دا

وتعد الدافعية من الشروط الأساسية التي يتوقف عليها تحقيق الهدف من عملية التعلم في أي مجذال مذن مجالاتذه 
المتعذددة, سذذواء فذذي تعلذذم أسذذاليب التفكيذذر وطرائقذذه أو تكذذوين الاتجاهذذات أو تحصذذيل المعذذارف, لذذذا نجذذد أن سذذلوك 

ى, واهتماماتذذه قذذد تكذذون واضذذحة فذذي موقذذف وغيذذر الفذذرد يتميذذز بالنشذذاط والرغبذذة فذذي عذذدد مذذن المواقذذف دون أخذذر 
واضذذحة فذذي موقذذف أخذذر, وذلذذك يرجذذع إلذذى مسذذتوى دافعيتذذه. إذ يحتذذاج غالبيذذة الطلبذذة إلذذى مذذا يحفذذزهم علذذى القيذذام 
بذذذذذذالتعلم المطلذذذذذذوب مذذذذذذنهم , وقذذذذذذد تكذذذذذذون دافعيذذذذذذتهم للقيذذذذذذام بذذذذذذالتعلم داخليذذذذذذة ذاتيذذذذذذة , أو قذذذذذذد تكذذذذذذون خارجيذذذذذذة ,مذذذذذذن 

 (240,ص2014البيئة.)ابراهيم,
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أناختيذذار الطرائذذق والاسذذتراتيجيات التدريسذذية الفعالذذة لا يقتصذذر تذذأثيره فذذي تحسذذين مسذذتوى التحصذذيل لذذدى الطلبذذة 
فقذذط, بذذل يتعذذدى ذلذذك إلذذى آن تصذذب  تلذذك الطرائذذق جذذزءا مذذن برنذذامج الإعذذداد المهنذذيلهم ولتكذذون عونذذا لهذذم لذذدى 

صذذذدر الأساسذذذي الذذذذي يمذذذد المهذذذن الأخذذذرى ممارسذذذتهم لمهنذذذة التعلتذذذيم مسذذذتقبلا. حيذذذث انذذذه مهنذذذة التعلذذذيم هذذذي الم
 (.24,ص2015بالعناصر البشرية المؤهلة علميا وتربويا وثقافيا وأخلاقيا .)عبد الله,

لذا نجد انه من الضروري الاهتمام بإعذداد هذذا المعلذم إعذدادا علميذا ومهنيذا وتربويذا ليكذون قذادر علذى تحمذل      
لم يدخل ضمن برامج تأهيل تربوية وعلمية وثقافية ونفسية طيلة فترة مسؤولية إعدادأجيال المستقبل .فالطالب المع

إعذذذداده الأكذذذاديمي ومذذذن بذذذين هذذذذه المذذذواد التذذذي يتلقهذذذا الطالذذذب المعلذذذم هذذذي مذذذادة المنذذذاهج وطرائذذذق التذذذدريس والتذذذي 
صذفية تتضمن معلومات علمية وتربوية عن كل مايتعلق بالعملية التعليمية من معلم ومتعلم وكتاب منهجي وبيئة 

 ( 73, ص2011,لذا تعد هذه المادة هي الترجمة الحقيقة للمنهج التربوي .)حسن ,

 -من هنا فان أهمية البحث الحالي تتجلى في مايلي :

 البحث عن استراتيجيات وطرائق تدريس تعمل على تنمية ورفع المستوى التحصيلي لدى الطلبة.-1

خذذلال اسذذتثارة دافعيذذتهم الأكاديميذذة الذاتيذذة وهذذو مذذا يذذتم  العمذذل علذذى تشذذجيع وتحفيذذز الطلبذذة علذذى الذذتعلم مذذن-2
 بواسطة استخدام إستراتيجية وأساليب تفعل من دور المتعلم .

تتأكد أهمية البحث الحالي من خلال محاولة إكساب طلبة الجامعة للمهارات الأساسذية لمذادة منذاهج وطرائذق -3
 يكون الطالب في حراك عقلي متجدد ومتنوع . التدريس ,لكونها من المواد التعليمية التي تحتاج أن

 the Research and his  AimsHypothesesهدفا البحث وفرضياته  -ثالثا:

( في الدافعية الأكاديمية الذاتية لدى S7Eʼيهدف البحث الحالي إلى التعرف على اثر دورة التعلم المعدلة ) 
 طلبة كلية التربية ومستوى التحصيل الدراسي لديهم.

 -لتحقق من هدف البحث  صاغت الباحثة الفرضيات الصفرية الآتية :ول

لا يوجد فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية التي تُدرس بإستراتيجية دورة  -
 (,ومتوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة التي تُدرس بالطريقة الاعتيادية ,عند مستوىS7Eالتعلم المعدلة )

 ( .في مقياس الدافعية الأكاديمية الذاتية .0,05دلالة )
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لا يوجد فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية التي تُدرس بإستراتيجية دورة  -
(,ومتوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة التي تُدرس بالطريقة الاعتيادية ,عند مستوى S7Eʼالتعلم المعدلة )

 ( .في اختبار التحصيل.0,05ة )دلال

   Limits of the researchحدود البحث  -رابعا:

 -يتحدد البحث الحالي بالمجالات التالية:
جامعذذة ذي قذذار للدراسذذة –كليذذة التربيذذة للعلذذوم الإنسذذانية  -طلبذذة المرحلذذة الثالثذذة فذذي  -المجااال البشااري : -

 الصباحية ولكلا الجنسين.
العلميذذة التذذي يتضذذمنها الفصذذلين )الأول والثذذاني (مذذن كتذذاب طرائذذق التذذدريس المذذادة   -المجااال العلمااي : -

(المعتمذذد لتذذدريس مذذادة طرائذذق التذذدريس للمرحلذذة الثالثذذة للعذذام 2012العامذذة والمعذذد مذذن قبذذل )زايذذر واخذذرون , 
  2016-2015الدراسي 

 2016  -2015العام الدراسي -:المجال الزماني   -
 Definition of the Termsتحديد المصطلحات  -خامسا :

 ( عرفها كل من  S7Eʼإستراتيجية دورة التعلم المعدلة ) -أولا:
تعلمذذذذذذذي وهذذذذذذو يتكذذذذذذذون مذذذذذذذن سذذذذذذبعة خطذذذذذذذوات إجرائيذذذذذذذة -إنهذذذذذذا نمذذذذذذذوذج بنذذذذذذائي تعليمذذذذذذذي-(: 2007)زيتاااااااون   -

يسذذذذذتخدمها المذذذذذدرس مذذذذذع الطلبذذذذذة داخذذذذذل غرفذذذذذة الصذذذذذف بهذذذذذدف أن يبنذذذذذي الطالذذذذذب معرفتذذذذذه العلميذذذذذة بنفسذذذذذه مذذذذذن 
 (455, ص2007مفاهيم والمهارات العلمية والدوافع من جهة أخرى . )زيتون ,جهة ,وتنمية ال

- (Munang,etal,2008 :)- إسذذذذذذذتراتيجية تدريسذذذذذذذية تعمذذذذذذذل علذذذذذذذى تفعيذذذذذذذل المعرفذذذذذذذة السذذذذذذذابقة عنذذذذذذذد
الطالذذذذذذب فذذذذذذي تكذذذذذذوين واكتشذذذذذذاف المعرفذذذذذذة العلميذذذذذذة الجديذذذذذذدة وهذذذذذذي تتكذذذذذذون مذذذذذذن سذذذذذذبع مراحذذذذذذل الإثذذذذذذارة 

ديذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذد وتبذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذادل المعلومذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذات والاستكشذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذاف والتفسذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذير والتوسذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذيع والتم
 (    Munang,etal,2008,p2086والتقويم.)

إسذذتراتيجية تدريسذذية بنائيذذة سذذباعية الخطذذوات وهذذي  تتضذذمن مجموعذذة مذذن الخبذذرات -(: 2014)العيااد   -
والأنشطة التعليمية المنظمذة والمتسلسذلة والتذي  تمكذن المعلذم مذن مراعذاة طبيعذة الطذلاب وتسذاعده علذى 

لمتاحذذذذذذذذذذذذذذذة مذذذذذذذذذذذذذذذن اجذذذذذذذذذذذذذذذل تنميذذذذذذذذذذذذذذذة مهذذذذذذذذذذذذذذذارات معينذذذذذذذذذذذذذذذة لذذذذذذذذذذذذذذذدى الطلبذذذذذذذذذذذذذذذة .                                        اسذذذذذذذذذذذذذذذتغلال الإمكانذذذذذذذذذذذذذذذات ا
 (7,ص  2014)العيد ,

إستراتيجيةتدريسية تعتمد على سبع خطوات إجرائية ) الإثارة ,الاستكشاف ,  -وتعرفها الباحثة إجرائيا : -
مد على نظرية التعلم البنائي وسوف تعتمدها التفسير , التوسع , التمديد , التبادل , التقويم ( وهي تعت

 الباحثة كإستراتيجية تدريسية للمجموعة التجريبية .
 الدافعية الأكاديمية الذاتية  وعرفها كل من  -ثانيا :
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هذذي تلذذك القذذوة التذذي توجذذد داخذذل النشذذاط وموضذذوع الذذتعلم والتذذي تجذذذب المذذتعلم نحوهذذا وتشذذده -( :2004)سااليم   -
ة فذذي أداء العمذذل وبتوجذذه نحذذوه مذذن دون تعزيذذز خذذارجي ,حيذذث ان التعزيذذز موجذذود فذذي نفذذس إليهذذا ,فيشذذعر بالرغبذذ

, 2004العمل وهذا النوع من الدافعية يعد من أفضلأنواع الدافعية الخاصة بعمليذة الذتعلم والتعلذيم .       )سذليم ,
 (303ص

- ((Lepper,2005:- ع داخليذة عنذدما يذتم هي الدخول في أي نشاط لذاته ,ويكذون العمذل مذدفوعا بذدواف
 Lepper,2005القيذذذام بذذذه لذاتذذذه  أي إنهذذذا الرغبذذذة فذذذي القيذذذام بالمهمذذذة مذذذن اجذذذل المهمذذذة ذاتهذذذا        

,p325)) 
هي القوة التي توجد في النشاط نفسه فتجتذب المتعلم نحوهذا وتشذده إليهذا فيشذعر  -(:2009)أبو عواد   -

 ( 441ص,2009برغبة ذاتية في العمل .          )أبو عواد ,
أنها الدرجذة التذي يحصذل عليهذا الطلبذة عينذة البحذث نتيجذة اسذتجاباتهم علذى  -وتعرفها الباحثة إجرائيا : -

 فقرات مقياس الدافعية الأكاديمية الذاتية المستخدم في البحث الحالي.
 التحصيل  وعرفه كل من  -ثالثا:

معلومات أو معارف أو مهذارات ,معبذرا هو مقدار ما يحصل عليه الطالب من   -(: 2003) شحاته والنجار   -
عنهذذذذذذذذذذذذذذا بذذذذذذذذذذذذذذدرجات فذذذذذذذذذذذذذذي الاختبذذذذذذذذذذذذذذار المعذذذذذذذذذذذذذذد بشذذذذذذذذذذذذذذكل يمكذذذذذذذذذذذذذذن معذذذذذذذذذذذذذذه قيذذذذذذذذذذذذذذاس المسذذذذذذذذذذذذذذتويات المحذذذذذذذذذذذذذذددة .                           

 (89,ص2003)شحاته والنجار ,

ما يكتسبه الطلبة من معارف ومهارات وأساليب تفكير وقدرات على حذل المشذكلات  -( :2004)عبيد  -
 ( 307, ص2004رر .                )عبيد , نتيجة لدراسة مق

- (( Alderman , 2007  :-  اثبات القذدرة علذى انجذاز مذا اكتسذب مذن الخبذرات التعليميذة التذي وضذعت
   (Alderman , 2007 ,p101 )من أجله.

هذذو محصذذلة لمذذا تعلمذذه الطلبذذة فذذي مذذادة طرائذذق التذذدريس وخذذلال فتذذرة زمنيذذة  -وتعرفااه الباحثااة إجرائيااا : -
 دة ,ويمكن قياسه من خلال الدرجة التي يحصل عليها الطلبة في الاختبار التحصيلي محد

 الفصل الثاني
 جوانب نظرية  -المحور الأول :

 النظرية البنائية -اولا:
أن النظرية البنائية بنماذجها واستراتيجياتها تعود إلى فلسفة الفكر البنائي والتي تتمحذور حذول مذنهج فكذري يسذعى 

ة عمليذذة تكذذوين المعذذارف لذذدى المذذتعلم ,وتعذذد التربيذذة مذذن أكثذذر الميذذادين تذذأثرا بفلسذذفة النظريذذة البنائيذذة إلذذى معالجذذ
بجميع تياراتها الاجتماعية والمعرفية ,فهي ترى أن المتعلم هو فرد نشط يبني ويطور معرفته بنفسه وذلكمن خلال 
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) عبذذذذد الله                          تفاعلذذذذه مذذذذع المعذذذذارف مذذذذن جهذذذذة ومذذذذع الآخذذذذرين مذذذذن جهذذذذة أخذذذذرى .        
 ( 5,ص2010,

وعليه نجد أن النظرية البنائية تركز على أن عملية التعلم هي عملية تفاعذل نشذطة يسذتخدم فيهذا الطالذب خبراتذه  
السابقة في عملية إدراك وبناء المعارف الجديدة التي يتعرض لها من خذلال تجاربذه الحقيقيذه فذي حياتذه اليوميذة , 

نرى أن فلاسفة التربية البنائية يجمعون على أن البنائية هي نموذج في التعلم ,ولها هدف مشذترك وهذو بنذاء  وهنا
المعرفة من قبل المتعلم وذلك من خلال خبراته السابقة ومحاولة ربطها بالخبرات الحقيقية التي تواجهذه فذي حياتذه 

 (Faryadi ,2009,p170الحياة .           ) وبذلك فان التعلم هنا سوف يكون تعلم ذو معنى ويستمر مدى

 E's7إستراتيجية  دورة التعلم المعدلة   -ثانيا:

تعد دورة التعلم أنموذجا من نماذج التدريس التي يستخدمها المعلمون في التذدريس الصذفي ,ويعذود الفضذل فذي    
بذذذذأنموذج دائذذذذرة الذذذذتعلم  (  حيذذذذث ابتكذذذذروا أنموذجذذذذا تدريسذذذذيا يسذذذذمى Atkin& Karblus,1974ابتكارهذذذذا إلذذذذى )

((Learning Cycle Model  وهو يعد من تطبيقات النظريذة البنائيذة والتذي تسذتمد جذذورها مذن نظريذة بياجيذه ,
( يشذير   Karblusفي النمو المعرفي وخاصة في التوظيف العقلي للمعرفة في مجذال التذدريس , حيذث نجذد أن )

علم للمذذتعلم نفسذذه  والتذذي بذذدورها تسذذتند علذذى الافتذذراض الرئيسذذي إلىذذأن الذذتعلم يتحسذذن ويتطذذور مذذن خذذلال دائذذرة الذذت
 ( 189,ص2012للنظرية البنائية والذي يشير إلىأن المتعلم يبني معرفته بنفسه .)ياسين وراجي,

 بدأت دورة التعلم كنموذج للتدريس بثلاث مراحل وهي    

 نعدام الاتزان المعرفي لدى الطلبة .وهي مرحلة تمثيل المعلومات والتي تؤدي الى ا-مرحلة الاستكشاف : -1
 وهي مرحلة المواءمة أي صياغة المفهوم أو المبدأ بأسلوب الطالب. -مرحلة تقديم المفهوم : -2
 وهنا يطبق الطلبة المفهوم أو المبدأ الجديد في مواقف غير مألوفة . -مرحلة تطبيق المفهوم : -3

 

 ثية ( يوضح دورة التعلم الثل 1شكل )                   
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( كمذذذا  Eلان مراحلهذذذا الأربذذذع تبذذذدأ بذذذالحرف الانكليذذذزي ) 4ESومذذذن ثذذذم تطذذذورت إلذذذى أربذذذع مراحذذذل وسذذذميت ب 
 (2موضحة بالشكل )

 

 ( يوضح دورة التعلم الرباعية2شكل ) 

( لتصذب  خمسذة مراحذل  وسذميت بذال Roger Bybeeومن ثم طورتإسذتراتيجية دائذرة الذتعلم مذن قبذل بذايبي )    
(5Es) بعملية  تعلم المفاهيم والتعميمات  وهو نموذج تدريسي يكون محوره الطالب, يساعد الطلبة على الانخراط

 (3.وهذه المراحل هي مرحلة الانشغال والاستكشاف والتفسير والتوسع والتقويم وكما موض  بالشكل )

 

 ( S5Eʼ)( يوضح دورة التعلم 3شكل ) 

قذد قذاموا بتطذوير  Miami Museum Science 2001)ف ميذامي) ( إلىذأن خبذراء متحذ2008ويشذير) زيتذون ,
( وهذذي  Eأنمذذوذج بذذايبي الخماسذذي المراحذذل إلىإسذذتراتيجية منظمذذة متكونذذة مذذن سذذبع مراحذذل جميعهذذا تبذذدأ بحذذرف )

 (.4تتمثل بالمراحل او الخطوات الموضحة في الشكل)
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 ( S7Eʼ( مراحل دورة التعلم )4شكل )

 ( S7Eʼحلة أو خطوة من خطوات دورة التعلم )وفيما يلي شرح مفصل لكل مر 

أن الهدف من هذه المرحلة هو -:Excitement phaseمرحلة الإثارة )التنشيط (   -
الكشف عن الخبرات لدى الطلبة, ومحاولة إثارة اهتمامهم وفضولهم بمواضيع تعلم جديدة , وهو يتم من خلال 

ثارة الأسئلة ,وتشج يع التنبؤ,وهنا سوف يظهر المتعلمون اهتمامهم حول المفهوم خلق الإثارة وتوليد الفضول ,وا 
 أو الموضوع المطروح عن طريق التساؤل الذاتي.

وتهدف هذه المرحلة إلى -:  Exploration phaseمرحلة الاستكشاف  -
تشجيع المعلم لطلبته من اجل العمل معا . وهو ما يحصل من خلال طرح أسئلة محيرة ليوجههم نحو 

والتقصي وهو مايتم حسب متطلبات الموقف التعليمي . وهنا يتمحور دور المتعلمين في عملية البحث 
استخدام مهارات البحث والاستقصاء ومحاولة تقصي تنبؤات جديدة والقيام بالمناقشة والحوار فيما بينهم 

 (135, ص2014.)طنوس,
في هذه المرحلة يستخدم المعلم -: Expansion phaseمرحلة التوسع  -

ومات والخبرات المكتسبة من قبل الطلبة في مراحل سابقة ويعمل على مساعدتهم في تطبيقها في المعل
مواقف جديدة أي يستخدمها كوسيلة للمزيد من التعلم ,وهو ما يتم من خلال تقديم الأسئلة واقتراح 

 الحلول الجديدة وصياغة القرارات .وتصميم التجارب وتسجيل التفسيرات والملاحظات .
وهي مرحلة تهذدف إلذى -: Explanationة التفسير )الشرح أو التوضيح( مرحل -

شذذرح وتوضذذي  المفهذذوم المذذراد تعلمذذه وهنذذا يكذذون دور المذذتعلم هذذو الرجذذوع إلذذى مصذذادر المعرفذذة المختلفذذة 
ومنها جلسات المناقشة ,والتفاعل مذع المعلذم والوصذول إلذى تفسذير وتوضذي  حذول المفهذوم المذراد دراسذته 
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تفسذذير الإجابذذات والحلذذول الممكنذذة أو الاسذذتفادة مذذن تفسذذيرات الآخذذرين وتقذذديمها لمتعلمذذين  وبحثذذه وكذذذلك
 آخرينأو محاولة نقد التفسيرات المطروحة والاستماع إلى تفسيرات المعلم .

وتهدف هذه المرحلة إلى قيام المعلم بتوضي  العلاقة مابين كذل -:Exchange phaseمرحلة التمديد  -
هيم الأخذرى المرتبطذة بذه فذي موضذوعات جديذدة وحتذى فذي مذواد دراسذية أخذرى , وعلذى من المفهوم والمفا

المتعلم هنا أن يقوم بعمليات ربط مابين المفاهيم الجديدة والمواقف الحياتية اليومية التي يمر بها ,كما انه 
 يجب أن يعمل على صياغة الفهم الموسع للمفاهيم أو الموضوعات الأصلية .

من الأمور المهمة -:Exchange phase)تبادل المعلومات (مرحلة التبادل  -
والواجب مراعاتها في هذه المرحلة هو أن تكون مرحلة تبادل للأفكار أو الخبرات أو عملية تغييرها 
,وهنا يكون دور المعلم هو ربط المعلومات المتوفرة عن المفهوم بالمفاهيم والموضوعات الأخرى ,أما 

المعلومات عن المفهوم وعن علاقاته بالمفاهيم أو الموضوعات الأخرى . كما  المتعلم فدوره هو تقديم
 انه يجب أن يكون هناك تعاون مابين المتعلمين من خلال المشاركة بالأنشطة وعملية تبادل الأفكار .

وهي المرحلة الأخيرة  -:Examination phaseمرحلة الاختبار)الامتحان ( -
المتعلمين للمهارات والمفاهيم التي اكتسبوها وتعلموها حيث يكون دور  والهدف منها هو تقويم تعلم فهم

المعلم هنا هو ملاحظة  مدى تطبيق المتعلمين للمفاهيم والمهارات الجديدة . وتقويم معرفتهم ومدى 
تمكنهم من تغيير تفكيرهم أو سلوكهم ,في حين يكون دور المتعلم هو الإجابة عن الأسئلة المفتوحة 

ظهار الفهم أو المعرفة للمفهوم أو المهارة .)زيتون ,والأدلة و  , 2007التفسيرات السابقة والمقبولة ,وا 
 (.459-455ص

 ( S7Eʼدور كل من المعلم والمتعلم في إستراتيجية )
( هناك مجموعة من الأدوار الواجبة على كل من  S7Eʼعند التخطيط للتدريس وفقا لإستراتيجية دورة التعلم )

علم والتي تساعد في نجاح هذه الإستراتيجية وتحقيق الأهداف المرجوة منها .والتي سوف ندرجها في المعلم والمت
  -مايلي:

  ( دور المعلم في إستراتيجية دورة التعلمS7Eʼ ) 

على المعلم أن يحدد أهداف عملية التعلم وهو مايتم بالاشتراك مع الطلبة ومن خلال عملية تفاوض  -
 اجتماعي بينهم .

 م المعلم بتحديد المفهوم المراد تعلمه .أن يقو  -
على المعلم صياغة بعض من مشكلات التعلم والتي سوف تشتمل عليها كل مرحلة من مراحل  -

تطبيق إستراتيجية دورة التعلم ,وهو مايتم وفقا لخبراته السابقة حول معلومات طلبته ومعلوماتهم السابقة 
 قلي والمعرفي لطلبته .,وهو مايجب أن يكون متناسبا مع المستوى الع



 2017مجلة أبحاث ميسان ،المجلد  الثالث عشر، العدد الخامس والعشرون، السنة 

 256 

 يحدد المعلم المعلومات الاثرائية ذات الصلة بالمفهوم المراد تعلمه. -
وأخيرا على المعلم أن يقوم بصياغة أسئلة الاختبار أو مرحلة التقويم والتي يجب أن تعرض للطلبة  -

ة بالتعزيز وبطرق متنوعة وهو مايتي  للطالب أن يشارك وبشكل فعال في الإجابة عن الأسئلة المدعم
 (137,ص2014من قبل المعلم نفسه. )طنوس,

  ( دور المعلم في إستراتيجية دورة التعلمS7Eʼ ) 
على المتعلم أن يستكشف المعلومات والبيانات .وهو مايتم من خلال مايقدم له من أسئلة ,أو من خلال  -

 الرجوع إلى الكتب .
وم المتعلم بالعمل بشكل جماعي من خلال أن هذه الإستراتيجية لكي تكون فعالة وناجحة يجب أن يق -

 الاشتراك في المناقشات والبيانات والمفاهيم المطروحة.
 من واجب المتعلم أن يتوصل إلى المفاهيم الجديدة والتعريفات والمصطلحات ذات العلاقة. -
 يه.أن يقوم بتطبيق وتعميم الاستنتاجات في مواقف جديدة أو توسيع المفاهيم السابقة المتوفرة لد -

 الدافعية الأكاديمية الذاتية -ثالثا :   

يرى كثير من العلماء إن السلوك البشري يكون وراءه دافع يستثيره ويوجهه وهو ما يؤثر على تحديذد مسذتوى      
أداءه في كثير من المجالات والأنشطة والفعاليات التي يكلف بأدائها ,وبالتالي فأن مجال التربية والتعليم يعد مذن 

وأهم تلك المجالات هي الدوافع هنا تعتبر عاملا منشطا ومثيرا لسلوك المتعلم وبخاصة نحو مايتعلق بالمهذام أبرز 
 ( 79,ص2013المرتبطة بتحصيلهم الدراسي .)الحمد ,

لذا ممكن أن نعرف الدافعية للتعلم علذى إنهذا عمليذة عقليذة تنشذط السذلوك الأكذاديمي ,وتحركذه ,وتوجهذه وتحذافظ  
(أن ارتبذذاط الدافعيذذة بتحقيذذق حالذذة نفسذذية داخليذذة جيذذدة 286, ,ص2010يته .)الصذذرايره واخذذرون, علذذى اسذذتمرار 

(والتي يكون مصدرها المتعلم نفسه وهنا يقدم المتعلم على  Intrinsic Motivationيعني حصول دافعية داخلية )
والمهذذارات التذذي يرغذذب فيهذذا إرضذذاء ذاتذذه والسذذعي للشذذعور بمتعذذة الذذتعلم وهذذو مذذا يذذؤدي بذذدوره إلذذى كسذذب المعذذارف 

ويميذذل لهذذا أمذذا إذا اتصذذلت الدافعيذذة بالأفعذذالأو الرغبذذات ومذذا قذذد يترتذذب عنهذذا مذذن مكافذذأة  أو تعزيذذز خذذارجي ,فهنذذا 
(ومن أمثلتهاأن يسذعى المذتعلم للذتعلم مذن اجذل الحصذول علذى  External Regulationتكون الدافعية خارجية )

 (.145, ص2015دي أو معنوي .)صارة ومنصور ,رضا الوالدين أو للحصول على مكسب ما

مذذن هذذذا المنطلذذق نذذرى أن التربيذذة الحديثذذة تركذذز علذذى أهميذذةنقل دافعيذذة الذذتعلم مذذن المسذذتوى الخذذارجي إلذذى      
المسذذذتوى الذذذداخلي ,وهذذذذا مذذذا يذذذؤدي بذذذالمتعلم إلذذذى الاسذذذتمرار فذذذي الذذذتعلم الذذذذاتي فذذذي المجذذذالات التذذذي تتطذذذور لديذذذه 

.إذن فالدافعيذذة تتضذذمن طاقذذة كامنذذة عنذذد انطلاقهذذا تعمذذل علذذى رفذذع مسذذتوى الأداء لذذدى  اهتمامذذات وميذذول نحوهذذا
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المتعلم وتحسذينه كمذا تسذعى إلىإكسذابه معذارف ومهذارات معقذدة , وتبنذي طذرق فعالذة فذي معالجذة المعلومذات التذي 
 (435,ص2009من الممكن أن يحصل عليها الطالب أثناء تعلمه .)ابو عواد ,

( هم أول من اهتموا بالدافعية  and Feather Atkinson,1986(  ومن ثم ) dMcClellan  ,1985ويعد )
وبحثوا فيها وقد أسفرت بحوثهم عن نتائج مفادهاإلىأن  تحقيق النجاح وارتفاع أو انخفاض مستوى التحصيل لدى 

مذن قبذل منظذرين  الطلبة يعود إلى مسذتوى دافعيذتهم فذي المواقذف الصذعبة , وقذد  تذم البحذث فذي موضذوع الدافعيذة
وعلمذذذاء الذذذنفس علذذذى اخذذذتلاف مدارسذذذهم حيذذذث اعتمذذذدت المدرسذذذة السذذذلوكية الافتذذذراض القائذذذل ان السذذذلوك المذذذدفوع 

فهي ترى أن هنذاك Freud    (1939داخليا هو السلوك الذي يتبع بتعزيز , أما مدرسة التحليل النفسي للعالم )
يحققهذذا الفذذرد مذذن جذذراء وصذذولهإلى الهذذدف الذذذي يبتغيذذه. أمذذا علاقذذة ترابطيذذة مذذابين الدافعيذذة ومبذذدأ السذذعادة التذذي 

, فهي تفترض ان الفرد هو مدفوع داخليا بهدف تحقيق ذاته  )and Brophy Goodالمدرسة الإنسانية وروادها)
 ( 121,ص 2014ورغباته في الحياة . )عبد الصاحب و احمد ,

دوافع وهي تتميز بالثبات النسبي وهذذا الاسذتعداد يبقذى إن الدافعية الأكاديمية الذاتية هي استعداد مركب من عدة 
كامنا حتى يستثار بمثيرات معرفية سواء كانت داخل الاسرة او المدرسة او المجتمع وهي بالتالي سوف تكون أما 

 (.38,ص2002مكتسبة أو متعلمة )العبود , 

 سبل إثارة الدافعية للتعلم الصفي  

لم الصفي على جوانب أساسيةومهمة ومنها إثارة اهتمام المتعلم بموضوع الذدرس تشتمل مهمة إثارة الدافعية للتع  
وحصر انتباههم فيه ,أنالمحافظة على اسذتمرار هذذا الانتبذاه طذوال الذدرس هذو مذن سذبل نجذاح إثذارة الدافعيذة لذدى 

طلبتذذه)إبراهيم  الطلبذذة ,كمذذا أن مشذذاركتهم فذذي الأنشذذطة الصذذفية تذذدعم مذذن محاولذذة المعلذذم فذذي إثذذارة الدافعيذذة لذذدى
( وعليذذه نذذدرج الذذبعض مذذن الإجذذراءات التذذي تسذذاعد المعلذذم علذذى إثذذارة الدافعيذذة لذذدى الطلبذذة خذذلال 28,ص2014,

  -الدرس :

 محاولة ربط المواد الدراسية بحاجات الطلبة الحالية والمستقبلية . -

رغبذذذات العمذذذل علذذذى اسذذذتثمار اهتمامذذذات الطلبذذذة وميذذذولهم ,حيذذذث أن الذذذتعلم المبنذذذي علذذذى ميذذذول و  -
 المتعلمين سوف يكون تعلم ذا معنى وبالتالي يكون مؤثرا وفعالا.
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إن مراعذذذذاة المعلذذذذم لحاجذذذذات المتعلمذذذذين العقليذذذذة مثذذذذل حذذذذاجتهم إلذذذذى ) الإثذذذذارة واللعذذذذب بالأشذذذذياء  -
والتحصيل ( وحاجاتهم النفسية والاجتماعيذة  مثذل حاجذاتهم إلذى ) الانتمذاء والاسذتقلال والسذيطرة 

 الحاجات سوف يثير الدافعية والحافز للتعلم لديهم. والعدوان( وغيرها من
تشذذذجيع المتعلمذذذين علذذذى الاسذذذتفادة مذذذن أخطذذذائهم وبشذذذكل بنذذذاء , وهذذذو مذذذا يذذذتم مذذذن خذذذلال تحليذذذل  -

 الأخطاء لديهم وتحديد مواطن الضعف ومن ثم العمل على معالجتها .
ائل التذي ينقلهذا المعلذم محاولة المعلم بإشعار طلبته بقدرتهم على التعلم وذلك يتم من خذلال الرسذ -

إلى طلبته والتي يعبر فيها عن مذدى إيمانذه بقذدراتهم و قابليذاتهم ورغبذتهم فذي الذتعلم والتذي يجذب 
 أن تكون من إيمانه بتلك القدرات وبشكل حقيقي.

محاولذذة المعلذذم توجيذذه انتبذذاه الطلبذذة نحذذو الأهذذداف التعليميذذة ,والتذذي توجهذذه جهذذودهم نحذذو الفهذذم  -
تقانها بشكل جيد.)العلوان والعطيات , الحقيقي للمادة  (689,ص2010الدراسية وا 

وتذذرى الباحثذذةأن كفايذذة المعلذذم فذذي اسذذتثمار وتنميذذة الدوافعلذذدى متعلمذذين يعذذد شذذرطا أساسذذيا فذذي اسذذتثارة نشذذاطاتهم 
ون وتوجيهها لتحقيق أهدافهم ,وهو هنا مطالب أن يراعي الحذر من استخدام المنافسة القصوى بين طلبته وان يك

على معرفة ودراية تامة في التطور الحاصل في مستوى تحصيلهم وأدائهم الدراسي حتى لايعمل على دفعهذم إلذى 
 مستويات تفوق استعداداتهم وقدراتهم مما يؤدي إلى نتائج عكسية .

 

 الدافعية الأكاديمية وعلقتها بالتحصيل الأكاديمي

ليذذة تعتبذذر أفضذذل منبذذلأ للأداءالأكذذاديمي للطلبذذة حيذذث انذذه ( إلىذذإن الدافعيذذة الداخ Lepper,2005يشذذير كذذل مذذن )
من خلال معرفة العلاقة بين تحصيل الطلبة ودافعيتهم نحو التعلم يعد أمرا ذا قيمة تربوية عالية, إذ يشير الأدب 
التربذذوي إلذذى الافتذذراض بوجذذود علاقذذة موجبذذة متبادلذذة طرديذذه مذذابين متغيذذر الدافعيذذة للذذتعلم والتحصذذيل الدراسذذي , 
حيذذذذث انذذذذه كلمذذذذا زادت الدافعيذذذذة الداخليذذذذة للذذذذتعلم لذذذذدى المذذذذتعلم كلمذذذذا سذذذذاهم ذلذذذذك فذذذذي تحسذذذذين التحصذذذذيل الدراسذذذذي 

(Lepper,2005,p326 ) 

إن التعلم يعمل على زيادة فهم المتعلم لهدفه المطلوب وبالتالي توعيتذه بالشذكل الصذحي  لمذا يرغذب فذي تحقيقذه , 
ماسذذته واندماجذذه فذذي النشذذاط والأعمذذال الصذذفية التذذي تنذذاط بذذه ,إن وهذذو مذذايؤدي إلذذى ازديذذاد مثابرتذذه وتخطيطذذه وح

الدافعيذذذة الداخليذذذة للمذذذتعلم تظهذذذر مذذذن خذذذلال اهتمذذذام الطلبذذذة بالبحذذذث عذذذن تحذذذديات جديذذذدة ومحذذذاولتهم فذذذي إتقانهذذذا 
 (.121,ص2014وبالتالي هذه يؤثر وبشكل ايجابي على تحصيلهم الدراسي .)عبد الصاحب واحمد,
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( قذد أوردا عذددا مذن الخصذائص المعرفيذة والشخصذية للطلبذة 2000إن )قطذامي وقطذامي ,وفي هذذا السذياق نجذد 
 -ذوي الدافعية الداخلية ومنها :

 .    Self Reinforcementإن مصادر التعزيز لديهم داخلية  -

 . Field dependentانه طالب مستقل عن البيئة وعن الآخرين -
 ية.يعزو نجاحه وانجازاته إلىجهوده وقدراته الذات -
 يركز على التعلم الذاتي أي الفردي . -
 (267,ص2000يكون طالب متفوق في تحصيله الدراسي وأكثر استقلالا. )قطامي وقطامي , -

 المحور الثاني الدراسات السابقة 
 (2009Opas.et,al,دراسة ) -
ت المتعذذددة علذذى ( والذذذكاءا S7Eʼهذذدفت هذذذه الدراسذذة إلذذى التعذذرف علذذى اثذذر اسذذتخدام إسذذتراتيجيةدورة الذذتعلم ) 

التحصيل العلمي والتفكيذر الناقذد وعمليذات العلذم لذدى طلبذة الصذف العاشذر فذي تايلاند,وقذد اتبذع البذاحثون المذنهج 
( طالبذا وطالبذة تذم 100بعدي ,تكونذت عينذة الدراسذة مذن )–التجريبي ذو المجموعة الضابطة ذات القياس القبلي 

لبحث ,استخدم الباحثون اختبارا للتحصيل العلمذي معذد مذن قذبلهم اختيارهم وبشكل عشوائي ,وزعوا على مجاميع ا
ومقياسذذا للتفكيذذر الناقذذد ,واختبذذارا لعمليذذات العلذذم التكامليذذة , وبعذذد تطبيذذق التجربذذة قذذام البذذاحثون بمعالجذذة بيانذذاتهم 

مذذذن أهذذذم ( وتحليذذذل التبذذذاين الأحذذذادي , و Fإحصذذذائيا باستخدام,المتوسذذذط الحسذذذابي والانحذذذراف المعياري,واختبذذذار )
النتذذائج التذذي توصذذل لهذذا البذذاحثون تفذذوق المجموعذذة التجذذريبيتين علذذى المجموعذذة الضذذابطة فذذي اختبذذار التحصذذيل 

فذذذذي التذذذذدريس  ( S7Eʼالذذذذتعلم )العلمذذذذي والتفكيذذذذر الناقذذذذد , وأوصذذذذت الدراسذذذذة بضذذذذرورة توظيذذذذف إسذذذذتراتيجية دورة 
(.,2009 , P292Opas.et,al) 

 (2010دراسة العلوان و العطيات )-

تقصذي العلاقذة بذين الدافعيذة الداخليذة الأكاديميذة والتحصذيل الأكذاديمي لذدى عينذة مذن  0هدفت هذه الدراسة إلى  
( طالبذا وطالبذة , ومذن اجذل تحقيذق أهذداف 111طلبة الصف العاشر الأساسي فذي الأردن .بلغذت عينذة البحذث )

( ,واعذذذذدا اختبذذذذارا Lepper,2005بذذذذل )الدراسذذذذة فقذذذذد تبنذذذذى الباحثذذذذان مقيذذذذاس الدافعيذذذذة الأكاديميذذذذة المطذذذذور مذذذذن ق
للتحصيل , وبعد الانتهاء من تجربتهما عالج  الباحثان بياناتهم باستخدام المتوسط الحسابي والانحراف والمعياري 
ومعامذذل الارتبذذاط وتحليذذل الانحذذدار . وقذذد كشذذفت النتذذائج عذذن وجذذود فذذروق دالذذة إحصائيالصذذال  الطلبذذة مرتفعذذي 
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ئج وجذذذود فذذذروق دالذذذة إحصذذذائيا لصذذذال  الطلبذذذة ذوي الدافعيذذذة الداخليذذذة ,وقذذذد خرجذذذت التحصذذذيل كمذذذا أظهذذذرت النتذذذا
 الدراسة باستنتاج انه ممكن التنبؤ بتحصيل الطلبة من خلال معرفتنا بدافعيتهم الداخلية .

 (683, ص2010)العلوان والعطيات ,                                                    

 (2011دراسة الجوعاني ) -

( علذى التحصذيل ومسذتوى الطمذوح (E' S 7هدفت هذذه الدراسذة إلذى معرفذة اثذر اسذتخدام دورة الذتعلم المعدلذة     
لدى طلبذة الصذف الثذاني المتوسذط فذي مذادة الرياضذيات , اسذتخدم الباحذث المذنهج التجريبذي ,وقذد طبقذت الدراسذة 

الباحذذذث عينتذذذه إلذذذى مجمذذذوعتين احذذذدهما  ( طالذذذب ,مختذذذارين وبشذذذكل عشذذوائي ,قسذذذم30علذذى عينذذذة متكونذذذة مذذذن )
تجريبية تدرس باستخدام دورة التعلم المعدلة والأخذرى مجموعذة ضذابطة درسذت بالطريقذة الاعتياديذة .اعذد الباحذث 
أداتانالأولى هي لقياس مستوى الطموح لدى الطلبذة عينذة البحذث والثانيذة اختبذارا تحصذيلي , وبعذد انتهذاء التجربذة 

سط الحسابي واستخرج التباين من اجل تحليل النتائج التذي توصذلت لهذا دراسذته ,والتذي كذان استخدم الباحث المتو 
مذذذن أبرزهذذذا وجذذذود فذذذروق دالذذذه إحصذذذائيا لصذذذال  المجموعذذذة التجريبيذذذة والتذذذي درسذذذت وفقذذذا لإسذذذتراتيجية دورة الذذذتعلم 

لي ومقيذذذاس مسذذذتوى المعدلذذذة علذذذى المجموعذذذة الضذذذابطة التذذذي درسذذذت بالطريقذذذة الاعتياديذذذة فذذذي الاختبذذذار التحصذذذي
الطمذذذوح ,وقذذذذد أوصذذذذت الدراسذذذة باسذذذذتخدام إسذذذذتراتيجية دورة الذذذتعلم المعدلذذذذة كإستراتيجيةأساسذذذذية فذذذي تذذذذدريس مذذذذادة 

 (1, ص2011الرياضيات .)الجوعاني,

 (2014دراسة عبد الصاحب واحمد ) -

ذاتيذة والاتجذذاه نحذو مهنذذة هدفتهذذه الدراسذذةإلى التعذرف علذذى العلاقذة بذذين التفكيذر الايجذذابي والدافعيذة الأكاديميذذة ال
( طالبذذذذا وطالبذذذذة مذذذذن كليذذذذات التربيذذذذة فذذذذي جذذذذامعتي بغذذذذداد والمستنصذذذذرية 344التذذذذدريس .بلغذذذذت عينذذذذة الدراسذذذذة )

,اسذذتخدمت الباحثتذذان ثلاثذذة أدوات للتحقذذق مذذن أهذذداف البحذذث وهذذي مقيذذاس التفكيذذر الايجذذابي والمعذذد مذذن قبذذل 
( 2010تية المعد من قبل )كوتفريذد( والمكيذف مذن قبل)نعمذة, ( ,ومقياس الدافعية الأكاديمية الذا2009)إبراهيم,

( اسذذذتعانت الباحثتذذذان بذذذبعض 1974,كمذذا تبنذذذت الباحثتذذذان مقيذذذاس الاتجذذذاه نحذذذو البيئذذذة والمعذذد مذذذن قبذذذل )زكذذذي ,
الوسائل الإحصائية ومنها معامل ارتباط بيرسون والاختبار التائي لعينتين مستقلتين ,,أظهرت النتائج إلذى وجذود 

ارتباطيه موجبة ودالة إحصائيا بذين التفكيذر الايجذابي والدافعيذة الأكاديميذة والاتجذاه نحذو مهنذة التذدريس ,  علاقة
وقد أوصت الباحثتذان بضذرورة اسذتخدام وسذائل واسذتراتيجيات تدريسذية مذن اجذل إثذارة الدافعيذة الأكاديميذة الذاتيذة 

 (113, ص2014نحو التعلم  .)عبد الصاحب واحمد ,
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 ادة من الدراسات السابقة جوانب الإف

 -أنإطلاعالباحثة على الدراسات السابقة أفادها في بعض الجوانب ومنها :

بذذذراز مشذذذكلة البحذذذث الحذذذذالي  - الاسذذذتفادة مذذذن نتذذذائج الدراسذذذات السذذذابقة ومذذذن الأدب التربذذذوي فذذذي تحديذذذد وا 
 وأهميته.

 يتم التطرق لها التعرف على المتغيرات التابعة المستخدمة والبحث عن متغيرات جديدة ولم -
 استفادة الباحثة من الدراسات السابقة في اختيار التصميم التجريبي المناسب,وحجم العينة. -
الإطلاع على أدوات البحث المستخدمة  وخطوات بنائها ومذدى مناسذبتها للمتغيذرات البحثيذة التذي تناولهذا  -

 الباحثون .
 ار ما يتناسب منها معالبحث الحالي .الاستفادة من الوسائل الإحصائية المستخدمة وذلك لاختي -
 أنالإطلاع على نتائج الدراسات السابقة وتفسيرها ساعد الباحثة في تفسير نتائج البحث -

 
 الفصل الثالث

جراءاته  منهجية البحث وا 
يتضمن هذا الفصل عرضا للإجراءات التي قامت بها الباحثة من اختيار التصذميم التجريبذي المناسذب الذى تحديذد 

جذذراءات التكذذافؤ بذذين أفذذراد العينذذة ومذذن ثذذم ضذذبط السذذلامة الداخليذذة  والخارجيذذة للبحذذث مجتمذذع  البحذذث وعينتذذه وا 
,وتحديد متطلبات والية إجراء التجربذة وهذو ماسذوف يذتم عرضذه بشذكل مفصذل ضذمن سذياق البحذث وقذد اعتمذدت 

 .الباحثة على المنهج التجريبي في بحثها هذا لكونه يتلائم مع أهدافه وفرضياته 
 التصميم التجريبي  -أولا:

يعد اختيار التصميم التجريبي المناسذب لمشذكلة البحذث مذن الخطذوات المهمذة والأساسذية فذي البحذوث التجريبيذة   
وذلك للتحقق من الفرضيات التي وضعها الباحث وللتوصل إلى نتائج واضحة وبالتالي يمكن تعميمها .) المنيزل 

التصذذميم التجريبذذي ذا الضذذبط الجزئذذي ,وهذذو تصذذميم المجموعذذة الضذذابطة ( تذذم اختيذذار 101,ص 2010والعتذذوم ,
 ( يوض  ذلك .5العشوائية الاختيار ذات الاختبار البعديوالشكل)

 المتغير التابع المتغير المستقل التكافؤ المجموعة

 العمر الزمني بالأشهر التجريبية
 التحصيل الدراسي

 الدافعية الأكاديمية الذاتية

 7تيجية دورة التعلم إسترا
E' S 

الدافعية الأكاديمية   
 الذاتية

 الطريقة الاعتيادية الضابطة التحصيل
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 الذكاء

 ( يوضح التصميم التجريبي المتبع في البحث5الشكل ) 

 مجتمع البحث وعينته  -ثانيا :

طالبا  687عددهم يتمثل مجتمع البحث الحالي بطلبة كلية التربية للعلوم الإنسانية / جامعة ذي قار والبالغ 
وطالبة من طلبة المرحلة الثالثة موزعين على أقسام الكلية الخمس )اللغة العربية واللغة الانكليزية والتأريخ 

والجغرافية وقسم العلوم التربوية والنفسية(  وقد وقع اختيار الباحثة على قسم العلوم التربوية والنفسية وبشكل 
 -قصدي لعدة أسباب ومنها :

 القسم موزعين إلىأربع شعب مما يترك حرية للباحثة لاختيار مجاميع البحث بشكل عشوائي . إن طلبة -

إن الباحثة هي تدريسية في القسم وهي من يقوم بتدريس مادة مناهج وطرائق التدريس لطلبة المرحلة  -
 الثالثة .

لبذذذة وبشذذذكل عشذذذوائيا لتمثذذذل ( طالبذذذا وطا58وعليذذذه ووفقذذذا لمذذذا سذذذبق ذكذذذره تذذذم اختيذذذار شذذذعبة )أ ( والبذذذالغ عذذذددهم )
( 62( . وشذعبة )ج(  والبذالغ عذذددهم )E' S 7المجموعذة التجريبيذة التذي تذدرس بإسذتراتيجيةدورة الذتعلم المعدلذة)

, حيذذذث تذذذم إحصذذذائيا اسذذذتبعاد نتذذذائج طالبذذذا وطالبذذذة لتمثذذذل المجموعذذذة الضذذذابطة التذذذي تذذذدرس بالطريقذذذة الاعتياديذذذة 
 ( يوض  ذلك .1مجموعة من الطلبة وللأسباب مختلفة والجدول )

 (1جدول )

 عدد الطلبة عينة البحث قبل الاستبعاد وبعده

عدد الطلبة قبل  الشعبة المجموعة
 الاستبعاد

 عدد الطلبة نهائي عدد الطلبة المستبعدين

 54 4 58 أ التجريبية
 54 6 62 ج الضابطة
 108 10 118 ____ المجموع

 السلمة الداخلية -ثالثا:
 تكافؤ مجموعات البحث 
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من اجل التأكد من السلامة الداخلية للبحث الحالي ,عمدت الباحثة إلى مكافئذة مجمذوعتي البحذث فذي بعذض مذن 
محساااوبا العمااار الزمناااي  -المتغيذذذرات التذذذي تعتقذذذد أنهذذذا سذذذوف تذذذؤثر علذذذى نتذذذائج التجربذذذة ومذذذن هذذذذه المتغيذذذرات 

 الدافعية الأكاديمية الذاتية.- اختبار الذكاء2015-2014التحصيل الدراسي)العام(  للعام  -بالأشهر

 العمر الزمني محسوبا بالأشهر   -

حصذذلت الباحثذذذة علذذذى المعلومذذات الخاصذذذة بعمذذذر الطلبذذة عينذذذة البحذذذث مذذن شذذذعبة التسذذذجيل فذذي الكليذذذة حيذذذث تذذذم 
وقذذد عالجذذت الباحثذذة بياناتهذذا باسذذتخدام الاختبذذار التذذائي لعينتذذين   1/10/2015لغاية احتسذذاب أعمارهموبالأشذذهر 

( هذذذي اقذذذل مذذذن القيمذذذة التائيذذذة الجدوليذذذة ) 0,940مسذذذتقلتين ,وقذذذد أظهذذذرت النتذذذائج أن القيمذذذة التائيذذذة المحسذذذوبة )
( وهو يدل على عذدم وجذود فذروق ذات دلالذة احصذائية 106( ودرجة حرية )0,05( عند مستوى دلالة )1,984

 ( يوض  ذلك .2ن مجموعتي البحث في متغير العمر الزمني والجدول )بي

 (2جدول)
 نتائج الاختبار التائي لطلبة مجموعتي البحث في العمر الزمني

حجم  المجموعة 
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 درجة  القيمة التائية    
 الحرية

مستوى 
الدلالةعند 

(0 05) 
 يةالجدول المحسوبة

غير دالة  106 1,984 0,940 23,93 227,16 54 التجريبية
 19,66 223,59 54 الضابطة احصائيا

 التحصيل الدراسي   -

مذذن بطاقذذات  2015-2014حصذذلت الباحثذذة علذذى معذذدلات الطلبذذة عينذذة البحذذث للمرحلذذة الثانيذذة  للعذذام الدراسذذي 
دل درجذات العذام السذابق لطلبذة المجموعذة التجريبيذة قذد الطلبة المنظمة مذن قبذل القسذم , وقذد تبذين ان متوسذط معذ

( أمذا طلبذة المجموعذذة الضذابطة  فقذذد بلذغ متوسذط معذذدل درجذاتهم للعذذام 8,51(  وبذانحراف معيذذاري)70,71بلذغ )
( وبعذد اسذتخدام الاختبذار التذائي لعينتذين مسذتقلتين تبذين انذه لايوجذد 7,98( وبذانحراف معيذاري )66,87السابق )

( حيذث بلغذت القيمذة التائيذة المحسذوبة 0,05حصائيا بين طلبة مجموعتي البحث عند مستوى دلالذة )فروق دالة إ
 ( يوض  ذلك .3(, والجدول )106( وعند درجة حرية ) 1,984( وهي اقل من الجدولية البالغة )0,607)

 (3جدول)
 نتائج الاختبار التائي لطلب مجموعتي البحث في متغير التحصيل الدراسي 

مستوى  درجة  القيمة التائية    الانحراف الوسط حجم  موعة المج
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الدلالةعند  الحرية الجدولية المحسوبة المعياري الحسابي العينة
(0 05) 

غير دالة  106 1,984 0,607 8,51 70,71 54 التجريبية
 7,98 66,87 54 الضابطة احصائيا

 IQ .Testاختبار الذكاء  -

صذلة جميذع القذدرات العقليذة,إذ تكشذف إختبذارات الذذكاء عذن المسذتوى العقلذي العذام للفذرد خذلال يعد الذكاء مح    
 2007أدائذذه مُهمذذات عقليذذة معينذذة علذذى افتذذراض إنهذذا تمثذذل الوظذذائف التذذي ينطذذوي عليهذذا مفهذذوم الذذذكاء. ) نوفذذل,

( سؤالًا  72تبار يتكون من ) لينون( للقدرة العقلية العام,وهو اخ-( واعتمدت الباحثة على اختبار) أوتيس 38,ص
وتكون الاسئلة فيه عبارة عن جملة تليهذا ثذلاث أو أربذع أو خمذس إجابذات محتملذة تمثذل عبذارات أو أشذكال تذزداد 

( أنذه مذذن أفضذل اختبذذارات الذذكاء الذذذي يمكذن تطبيقذذه  2007صذعوبتها تدريجيا.وقذد أثبتذذت  دراسذة ) المنشذذدي , 
( . طبقذذذذت الباحثذذذذة الاختبذذذذار يذذذذوم الاثنذذذذين الموافذذذذق 154,ص2007نشذذذذدي,علذذذذى طلبذذذذة الجامعذذذذات العراقيذذذذة .)الم

وبعد جمع درجات التي حصلت عليها الباحثة ,فقد تبين أن متوسط معذدل الذذكاء لطلبذة المجموعذة 5/10/2015
( أمذا طلبذذة المجموعذة الضذابطة  فقذذد بلذغ متوسذط معذذدل 15,35(  وبذذانحراف معيذاري)39,68التجريبيذة قذد بلذغ )

( وبعذذد اسذذتخدام الاختبذذار التذذائي لعينتذذين مسذذتقلتين تبذذين انذذه 17,50( وبذذانحراف معيذذاري )43,23لهذذم )الذذذكاء 
( حيذذث بلغذذت القيمذذة التائيذذة 0,05لايوجذذد فذذروق دالذذة إحصذذائيا بذذين طلبذذة مجمذذوعتي البحذذث عنذذد مسذذتوى دلالذذة )

( يوضذ  4(, والجذدول )106( وعنذد درجذة حريذة ) 1,984( وهي اقل من الجدوليذة البالغذة )0,879المحسوبة )
 ذلك.

 (4جدول)
 نتائج الاختبار التائي لطلب مجموعتي البحث في متغير اختبار الذكاء 

 
حجم  المجموعة 

 العينة
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 درجة  القيمة التائية    
 الحرية

مستوى 
الدلالةعند 

(0 05) 
 الجدولية المحسوبة

غير دالة  106 1,984 0,879 15,35 39,68 54 التجريبية
 17,50 43,23 54 الضابطة احصائيا

 الدافعية الأكاديمية الذاتية  -
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كذذان مذذن ضذذروري القيذذام بمكافئذذة مجمذذوعتي البحذذث بمتغيذذر الدافعيذذة الأكاديميذذة الذاتيذذة لذذذا تبنذذت الباحثذذة مقيذذاس 
مجمذذذوعتي البحذذذث فذذذي يذذذوم الثلاثذذذاء الموافذذذق ( وطبقتذذذه علذذذى 2010الدافعيذذذة الأكاديميذذذة والمعذذذد مذذذن قبذذذل )نعمذذذة ,

(امذذذا الانحذذذراف 22,50,وقذذذد تبذذذين لهذذذا أن المتوسذذذط الحسذذذابي لطلبذذذة المجموعذذذة التجريبيذذذة  هذذذو ) 6/10/2015
( وبذانحراف معيذاري 23,20( ,في حين بلغ المتوسط الحسابي لطلبة المجموعة الضابطة )7,28المعياري فبلغ )

لتذذذائي لعينتذذذين مسذذذتقلتين تبذذذين انذذذه لا يوجذذذد فذذذروق دالذذذة إحصذذذائيا بذذذين طلبذذذة وبعذذذد اسذذذتخدام الاختبذذذار ا( 6,01)
( وهذذذي اقذذذل مذذذن 0,623( حيذذذث بلغذذذت القيمذذذة التائيذذذة المحسذذذوبة )0,05مجمذذذوعتي البحذذذث عنذذذد مسذذذتوى دلالذذذة )

 ( يوض  ذلك.5(, والجدول )106( وعند درجة حرية ) 1,984الجدولية البالغة )

 

 

 (5جدول)
 ي لطلب مجموعتي البحث في متغير الدافعية الأكاديمية الذاتية  نتائج الاختبار التائ

حجم  المجموعة 
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 درجة  القيمة التائية    
 الحرية

مستوى 
الدلالةعند 

(0 05) 
 الجدولية المحسوبة

غير دالة  106 1,984 0,623 7,28 22,50 54 التجريبية
 6,01 23,20 54 ضابطةال إحصائيا

 السلمة الخارجية  -رابعا :

بمذذا انذذه الباحثذذة هذذي تدريسذذية فذذي قسذذم العلذذوم التربويذذة والنفسذذية وهذذي مذذن يقذذوم -الحاارص علااي ساارية البحااث : -
بتدريس مادة المناهج وطرائق التدريس بالتالي لم يكن هناك أي أمذر يذدعو إلذى إثذارة التسذاؤل أو الريبذة لذدى الطلبذة 

 طبيعة البحث. حول 

كانذذذت مذذذدة التجربذذذة موحذذذدة لمجمذذذوعتي البحذذذث إذ تذذذم البذذذدء بهذذذا فذذذي يومالأحذذذدالموافق   -مااادة التجرباااة : -
 محاضرة فعلية . 12أسبوع وبواقع  14أي استمرت  5/1/2016ولغاية يوم الثلاثاءالموافق 4/10/2015
مذن إعذداد الباحثذة والثانيذة وهذي استعملت الباحثذة أداتذين للبحثذالأولى اختبذار تحصذيلي  -أدوات البحث : -

 مقياس الدافعية الأكاديمية الذاتية  وتم تقديمها ولكلا المجموعتين  بنفس الظروف.
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تمت السيطرة على هذا العامل من خلال التوزيع المتساوي للمحاضرات فقد كانت المادة تدرس -توزيع الحصص: -
لمحاضرات العملي كانذت خذارج نطذاق التجربذة كونهذا لكل شعبة بواقع ساعتان نظري وواحدة عملي في الأسبوع )ا

 .(6تطبيقية للطلبة وكما موض  في جدول )
 (6جدول)

 توزيع محاضرات مادة مناهج وطرائق التدريس علي مجموعتي البحث
 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية 

 الوقت اليوم الوقت اليوم
 30 12-3 10 الثلثاء 30 10-30 8 الأحد

 مستلزمات البحث  -:خامسا 

حذذددت الباحثذة الفصذلين الأول والثذاني مذن كتذذاب طرائذق التذدريس العامذة والمعذد مذذن -: تحدياد الماادة العلمياة-
 ( والمعد لطلبة المرحلة الثالثة في أقسام العلوم التربوية والنفسية .2012قبل )زاير وآخرون ,

داف السذذلوكية هذذي الأداء النهذذائي القابذذل للملاحظذذة أن الأهذذ-: إعااداد الخطااط التدريسااية والأهااداف الساالوكية-
(   لذذذذا 54,ص2015والقيذذاس والذذذذي يتوقذذذع مذذذن المذذتعلم القيذذذام بذذذه بعذذذد المذذرور بذذذالموقف التعليمذذذي .)الزغلذذذول, 

( المعرفذذي Bloom(هذذدف سذذلوكي, وتذذم توزيعهذذا علذذى المسذذتويات السذذتة لتصذذنيف بلذذوم )133صذذاغت  الباحثذذة)
( وعرضذت مذع الأهذداف السذلوكية علذى مجموعذة  2ة تدريسية لكل مجموعة ملحق)( خط12.كما أعدتالباحثة )

 %(84وقذذد حصذذلت الباحثذذةعلى نسذذبة اتفذذاق )( 1مذذن الخبذذراء والمحكمذذين مذذن ذوي الخبذذرة والاختصذذاص ملحذذق)
 مع إجراء بعض التعديلات البسيطة .

 أداتا البحث  -سادسا
 مقياس الدافعية الأكاديمية الذاتية -

بعذذذذذد ان كيفتذذذذذه  (Gottfried) ثذذذذذة مقيذذذذذاس الدافعيذذذذذة الأكاديميذذذذذة الذاتيذذذذذة والمعذذذذذد مذذذذذن قبذذذذذل كوتفريذذذذذدتبنذذذذذت الباح
( فقرة مصاغة بشكل مواقذف معينذة ولكذل موقذف 43( ليتناسب مع البيئة العراقية وهو يتكون من )2010)نعمة,

واحذذدة للبذذديل  بذذدائل ويجذذب أن يختذذار المفحذذوص احذذدها , لذذذا عنذذد تصذذحي  الاختبذذار سذذوف يذذتم أعطذذاء درجذذه
المناسب وصفر للإجابة على البديل الغير مناسب .وبذلك فان أعلى درجة سوف يحصل عليها المفحذوص هذي 

(. على الرغم مذن أن الاختبذار لذم يمذر عليذه فتذرة 21,5( واقل درجة هي )صفر( وبمتوسط فرضي مقداره )43)
 -ما يلي :زمنية بعيدة إلىأن الباحثة أثرت أن تتأكد من صدقه وثباته وك

للتحقذذق مذذن صذذدق مقيذذاس تذذم عرضذذه علذذى عذذدد مذذن المختصذذين فذذي مجذذال العلذذوم التربويذذة  -:صاادق الاختبااار 
% فذذأكثر مذذن موافقذذة المحكمذذين كمعيذذارا لقبذذول الفقذذرة مذذن 75( وقذذد اعتمذذدت الباحثذذة نسذذبة  1والنفسذذيةملحق ) 

 عدمها .وقد حصلت جميع فقرات المقياس على الموافقة .
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يعد المقياس ثابتا وذلك عندما يعطي نفس النتائج ,إذا استعمل مذرات عذدة وعلذى العينذة نفسذها  -:رثبات الاختبا
وفذذي ظذذروف مشذذابهة , ولتحقذذق مذذن ثبذذات مقيذذاس الدافعيذذة الأكاديميذذة الذاتيذذة  اسذذتخدمت الباحثذذة طريقذذة إعذذادة 

 الاختبار للاتساق الخارجي.
لثبذذات وتذذتلخص هذذذه الطريقذذة فذذي اختيذذار عينذذة مذذن وهذذي مذذن أهذذم طذذرق حسذذاب ا -طريقااة إعااادة الاختبااار :

المفحوصين وتطبيق المقياس عليهم ومن ثم إعادة تطبيقه عليهم في ظذروف مشذابهة للظذروف التذي تذم تطبيقهذا 
( 50لذذذا قامذذت الباحثذذة بتطبيذذق الاختبذذار علذذى عينذذة مختذذارة بشذذكل عشذذوائي البالغذذة ). علذذيهم فذذي المذذرة الأولذذى

ينذة البحذث ومذن ثذم بعذد مذرور أسذبوعين علذى التطبيذق الأول تذم إعذادة التطبيذق علذى طالب وطالبة من خذارج ع
نفس العينة , قامت الباحثة باستخراج معامل الارتباط بين التطبيقين باستخدام معامل ارتبذاط بيرسذون,وقد بلغذت 

الاختبذار وأصذب  ( وهو يعد مؤشر جيد للثبات .وعليه تم التأكذد مذن صذدق وثبذات 0,80درجة معامل الارتباط )
 ( .3جاهزا لتطبيقه ملحق)

أعدت الباحثة اختبارا تحصيليا في ضوء محتوى المادة الدراسية )المقرر تدريسها -الاختبار التحصيلي : -ثانيا:
  -خلال مدة التجربة ( واعتمادا على الأغراض السلوكية المعدة مسبقا وقد مر هذا الاختبار بمراحل عدة وهي:

أعدت الباحثة خارطذة اختباريذه شذملت محتذوى موضذوعات كتذاب طرائذق التذدريس -الاختيارية:إعداد الخارطة -
العامذذذة )الفصذذذل الأول والثذذذاني( منذذذه .وقذذذد اعتمذذذدت الباحثذذذة فذذذي إعذذذدادهاعلى الأغذذذراض السلوكيةالمصذذذاغة مذذذن 

كذل موضذوع إلذى المادة العلمية المحددة للطلبة وتم استخراج الأهمية النسبية لكل موضوع وبحسذب عذدد أهذداف 
العدد الكلي للأهداف وحددت عدد الفقرات في كل مستوى من المستويات الستة للأغراض السذلوكية مذن مجمذوع 

( فقذذرة فذذي ضذذوء الأهميذذة  40فقذذرات الاختبذذار النهذذائي وعليذذه بلذذغ عذذدد فقذذرات الاختبذذار التحصذذيلي المصذذاغة ) 
لأغذراض السذلوكية فذي الخارطذة الاختياريذة .والجذدول النسبية لمحتوى الموضوعات والأهمية النسذبية لمسذتويات ا

 (  يوضحان ذلك.8( و)  7)
 (7جدول )

 جدول مواصفات توزيع الأغراض السلوكية بحسب مستوياتها في المحتوى
 معرفة الموضوعات

 
 استيعاب

 
 تطبيق

 
 تحليل

 
 تركيب

 
 تقويم

 
 المجموع

الفصاااااااال 
 الأول

 14 1 3 3 2 2 3 نظرية التدريس
باااين الاااتعلم التميياااز 
 والتعليم

4 3 2 3 2 2 16 

عواماااااااااال اختيااااااااااار 
 طريقة مناسبة

3 5 4 3 3 2 20 

 13 1 2 2 2 3 3مباااااااادي التااااااادريس 
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 الجيد
الفصاااااااال 

 الثاني
 21 3 3 3 4 4 4 الأهداف التربوية

مساااتويات الأهاااداف 
 التربوية

3 3 2 2 2 1 13 

سبل صياغة الهدف 
 السلوكي

3 2 3 4 2 1 15 

 21 2 3 3 6 3 4 تصنيف بلوم
 133 13 20 23 25 25 27 المجموع              

 
 
 
 
 
 
 (8جدول )

 يوضح الخريطة الاختيارية بنسبة أهمية الأهداف وعددها لكل مستوى
 عدد  الموضوعات

 الأهداف
الأهمياااااة 
 النسبية

 معرفة
20% 

 استيعاب
19% 

 تطبيق
19% 

 تحليل
17% 

 تركيب
15% 

 تقويم
10% 

 المجموع

الفصااال 
 ولالأ 

نظريااااااااااااااااااااااة 
 التدريس

14 11% 2 1 - 1 1 - 5 

التمييااااز بااااين 
 التعلم والتعليم

16 12% 1 1 1 - - 1 4 

عوامل اختيار 
طريقااااااااااااااااااااااة 

 مناسبة

20 15% 1 1 1 1 - 1 5 

مبااااااااااااااااااااااادي 
التاااااااااااااااادريس 

 الجيد

13 10% 1 - 1 1 1 - 4 
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الفصااال 
 الثاني

الأهاااااااااااااااااداف 
 التربوية

21 16% 2 1 1 1 1 - 6 

مسااااتويات الا 
هاااااااااااااااااااااااداف 

 ربويةالت

11 8% 1 - 1 - 1 1 4 

ساابل صااياغة 
الهااااااااااااااااااااادف 

 السلوكي

15 11% 1 1 1 1 1 - 5 

 7 1 1 - 1 1 3 %17 23 تصنيف بلوم
 40 4 6 5 7 6 12 %100 133 المجموع 

صذذاغت الباحثذذة فقذذرات الاختبذذار وعلذذى وفذذق مذذا موضذذ  فذذي جذذدول المواصذذفات مذذن -صااياغة فقاارات الاختبااار:
ة الموضوعية من نوع الاختيذار مذن متعذدد وبذذلك أصذب  الاختبذار التحصذيلي متكذون مستويات وتم اختيار الأسئل

(  ولكذذل فقذذذرة درجذذة واحذذدة فذذذي حالذذة الاختيذذذار الصذذحي  و صذذفر فذذذي حالذذة الاختيذذذار 4( فقذذرة ,ملحذذذق )40مذذن )
 الخاطلأ.

ختبار حين ويُعدُّ صدق الاختبار من الخصائص المهمة التي يجب أن يتثبت منها مصمم الا-:صدق الاختبار
 يريد بناء اختباره وقد قامت الباحثة من التحقق من صدق الاختبار وكما يأتي : 

وتم التوصل إلى الصدق الظاهري من خلال عرض الاختبار على مجموعة من الخبراء  -: الصدق الظاهري -‌أ
نسبة اتفاق  ( وقد حصلت الباحثة على 1والمحكمين  الاختصاص في مجال العلوم التربوية والنفسية ملحق) 

% من أراء الخبراء وبالتالي فقد اعتمدت الباحثة جميع الفقرات الخاصة بالاختبار التحصيلي والبالغ عددها 85
 ( فقرة وذلك بعد إجراء تعديلات طفيفة عليها 40)

ويطلق عليه أيضا صدق المضمون ,أي إن الاختبار المعد تكون فقراته عينة  -صدق المحتوى : -‌ب
وعليه توصلت الباحثة لصدق ( 118,ص 2005مادة الدراسية  )الدليمي والمهداوي ,ممثلة لمحتوى ال

المحتوى لهذا الاختبار من خلال عرضه بصيغته الأولية مع محتوى المادة موضوع البحث )الفصلين 
الأول والثاني مادة البحث(مرفقة بالأهداف السلوكية الخاصة بالاختبار ومستوياتهاعلى مجموعة من 

ومدى مناسبتها وتناسقها  ( لبيان رأيهم في مدى تغطية فقرات الاختبار للمادة1والمحكمينملحق ) الخبراء
 %( من أراء المحكمين .81مع الأهمية النسبية لكل موضوع ,وقد حصلت الباحثة على نسبة اتفاق )
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ية للاختبار قامت بعد اكتمال الصيغة الأول-تطبيق فقرات الاختبار التحصيلي علي العينة الاستطلعية : -
لغرض التعرف على مدى ملائمة الاختبار من خلال  ,الباحثة بإجراء تجربة استطلاعية على عينة صغيره

( طالبا 30وضوح العبارات, والمدة الزمنية اللازمة للإجابة على فقرات الاختبار. وقد بلغت العينة الاستطلاعية )
ارهم بشكل عشوائي ,وقد كان الهدف من هذا التطبيق التعرف وطالبة وهم طلبة من خارج عينة البحث وتم اختي

على مدى وضوح تعليمات الاختبار والزمن المستغرق لأداء الاختبار  واتض  أن متوسط زمن الاختبار هو 
 ( دقيقة .50)

بار, يتم هذا التطبيق لأجل تحليل فقرات الاخت-تطبيق فقرات الاختبار التحصيلي علي عينة التحليل الإحصائي:-
ويقصد به استخراج معاملات الصعوبة والسهولة والتمييز, وتحديد فعّالية المموهات )البدائل( ,وقد بلغت عينة 

( طالب وطالبة  من طلبة قسم العلوم التربوية والنفسية جامعة / لكونهم يتقاربون في 100التحليل الإحصائي  )
 -حثة لتحديد مايلي:مواصفاتهم مع عينة البحث الأصلية واستعانت بهم البا

بعد تصحي  إجابات الطلبة عينة التحليل الإحصائي رتبت الباحثة إجاباتهم وبشكل  -مستوى صعوبة الفقرات: -
% وبذلك أصب  عدد الطلبة في 27تنازلي وقسمتها إلىمجموعتين عليا ودنيا واختارت منهم مايعادل نسبة 

دنيا ,وبعد احتساب معامل الصعوبة لكل فقرة من فقرات ( طالب وطالبة وفي المجموعة ال 27المجموعة العليا)
( وكما موضحة في 0,61-0,35الاختبار التحصيلي وجدت الباحثة أن مستوى صعوبة الفقرات يتراوح مابين )

(إلىإن فقرات الاختبار تعدمقبولة 96,ص 2005( وهي تعتبر نسب مقبولة إذ يشير )الدليمي والمهداوي,9جدول )
 ( وبالتالي تم اعتماد جميع الفقرات الاختيارية .0,80-0,20صعوبتها بين ) إذا تراوحت درجة

ونعني بها قدرة الفقرة الاختبارية على التمييز مابين الطلاب في المجموعتين العليا  -: القوة التمييزية للفقرات-
حساب القوة التمييزية لكل فقرة  والدنيا ,أي تمييز الفروق الفردية بين الأفراد والذين يمتلكون الصفة المقاسه .وبعد

(تعد فقرات 9( وكما موضحة في جدول )0,74-0,33من فقرات الاختبار التحصيلي تبين أنهاتتراوح مابين )
( ,لذا تُعد جميع فقرات الاختبار 181,ص 2007(. )الكبيسي, 0,30الاختبار جيدة إذا كانت قوة تمييزها )
 م إبقاؤها جميعاً من دون حذف أو تعديل.جيدة من حيث قدرتها التمييزية, وبهذا ت

للتعرف على مدى فعالية كل بديل من البدائل الخاصة بالاختبار فعالية البدائل الخاطئة )المموهات(-
,وباستخدام الإجراء الاحصائي المناسب توصلت الباحثة إلىأن هذه البدائل جميعها سالبة وقد جذبت عدد من 

 (يوض  ذلك .9كل اكبر من طلبة المجموعة العليا والجدول )الطلبة في المجموعة الدنيا وبش
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 (9جدول )
 معاملت الصعوبة والتمييز وفعالية البدائل للختبار التحصيلي

تسل
سل 
 الفقرة

معامل 
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

  البدائل 
 د ج ب أ

1-  0.40 0.59 -
0.074 

-0.074      -0,049 

2-  0.55 0.48  -0.074 -0.037 -0.111 

3-  0,46 0.40 -
0.148 

-0.148  -0.037 

4-  0.55 0.59 -
0.118 

 -0.111 -0.148 

5-  0.57 0.33 -
0.037 

-0.148  -0.037 

6-  0.40 0.51 -
0.074 

-0.111  -0.074 

7-  0.41 0.44 -
0.148 

-0.112 -0.111  

8-  0.42 0.63  -0.148 -0.037 -0.037 

9-  0.48 0.37 -
0.037 

 -0.148 -0.111 

11-  0.61 0.48  -0.148 -0.148 -0.074 

11-  0.39 0.37 -
0.037 

-0.148  -0.148 
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12-  0.43 0.70 -
0.074 

-0.148 -0.148  

13-  0.35 0.41 -
0.037 

-0.037 -0.074  

14-  0.61 0.44 -
0,148 

-0.074  -0.037 

15-  0.48 0.51 -
0.111 

-0.148  -0.037 

16-  0.51 0.74 -
0.111 

 -0.037 -0.148 

17-  0.37 0.52  -0.074 -0.074 -0.111 
18-  0.44 0.52 -

0.148 
-0.148 -0.037 -0.111 

19-  0.59 0.37 -
0.148 

-0,111  -0.074 

21-  0.43 0.48 -
0.148 

-0.074 -0.037  

21-  0.46 0.62 -
0.037 

-0.074 -0.148  

22-  0.41 0,44 -
0.111 

 -0.116 -0.111 

23-  0.37 0.55 -
0.037 

-0.148  -0.148 

24-  0.41 0.44  -0.037 -0.074 -0.111 

25-  0.39 0.63 - -1.111 -0.074 
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0.037 

26-  0.36 0.33 -
0.148 

 -0.037 -0.111 

27-  0.41 0.44 -
0.111 

 -0.074 -0.037 

28-  0.41 0.52 -
0.046 

-0.074 -0.111  

29-  0.59 0.59 -
0.047 

-0,048  -0.037 

31-  0.41 0.37 -
0.111 

-0.037 -0.074  

31-  0.46 0.74 -
0.037 

-0.148  -0.074 

32-  0.37 0.70 -
0.145 

-0.148 -0.111 -0.037 

33-  0.42 0.59 -
0.074 

 -0.148 -0.111 

34-  0.44 0.74 -
0.037 

-0.111  -0.148 

35-  0.46 0.56 -
0.111 

-0.037 -0.074  

36-  0.43 0.44 -
0.148 

 -0.037 -0.148 

37-  0.41 0.33 -
0.037 

-0.148 -0.111  
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38-  0.37 0.48  -0.111 -0.037 -0.074 

39-  0,52 0.66  -0037 -0.148 -0.111 

41-  0.39 0.62 -
0.037 

-0.074 -0.037  

يعذذد الثبذذات مذذن صذذفات الاختبذذار الجيذذد , ويقصذذد بذذه مذذدى تطذذابق درجذذات أفذذراد  -ثبااات الاختبااار التحصاايلي:
مجموعة معينة على اختبار معين في كل مرة يعاد اختبذارهم فيهذا. وللتحقذق مذن ثبذات الاختبذار اسذتعانت الباحثذة 

قسّذذذمت الباحثذذذة فقذذذرات الاختبذذذار إلذذذى نصذذذفين, الفقذذذرات الزوجيذذذة والفقذذذرات الفرديذذذة,  طريقذذذة التجزئذذذة النصذذذفية  حيثب
( فقذرة 20( فقذرة والقسذم الأخذر للفقذرات الفرديذة ويضذم)20فأصب  القسم الأول ويمثل عدد الفقرات الزوجية بواقذع )

( وقذذد بلغذذت Pearsonخدام معامذذل ارتبذذاط بيرسذذون )ثذذم حَسَذذبَ الارتبذذاط بذذين نصذذفي فقذذرات الاختبذذار باسذذت,أيضذذا
بذراون فبلغذت  –(, ثذم صُذححت هذذه القيمذة باسذتخدام معادلذة سذبيرمان 72,0قيمة معامل الارتباط بين النصفين )

وهي قيمذة معامذل الثبذات للاختبذار ككذل, وهذو معامذل ثبذات عذالذ وجيذد, إذ تعذد الاختبذارات جيذدة حينمذا (.88,0)
 ( فما فوق.                                                      0,67ا )يبلغ معامل ثباته

في يوم الأحد الموافق بعد استكمال متطلبات التجربة ,قامت الباحثة بتطبيق تجربتها في يوم  -تطبيق التجربة :
الضابطة واعدت , درست الباحثة مادة المناهج وطرائق التدريس بنفسها للمجموعتين التجريبية و  4/10/2015

حيث قامت  5/1/2016الخطط الدراسية  وجميع مستلزمات تطبيق التجربة واستمرت التجربة لغاية يوم الثلاثاء 
الباحثة بتحديد موعد أداء الاختبارات )الاختبار التحصيلي ,مقياس الدافعية الأكاديمية الذاتية(  في 

 .الأسبوعالأخير من مدة التجربة 

 -:استعانت الباحثة بالوسائل الإحصائية التالية -:حصائية الوسائل الإ-سابعا 

استخدملاستخراج التكافؤ بين مجموعتي البحث, وقد استعانت الباحثة -الاختبار التائي لعينتين مستقلتين :-
 ( ولاستخراج النتائج  النهائية بعد تطبيق التجربة.spssبالحقيبة الإحصائية )

درجة الثبات لمقياس الدافعية الأكاديمية الذاتية )طريقة إعادة الاختبار (,  لحساب  -معامل ارتباط بيرسون: -
وقد استعانت  الاحثة بالحقيبة الإحصائية ودرجة الثبات للاختبار التحصيلي )بطريقة التجزئة النصفية ( 

(spss. لاستخراج النتائج ) 

 .لغرض احتساب صعوبة فقرات الاختبار التحصيلي  -:  معامل الصعوبة-
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 لغرض احتساب القوة التمييزية لفقرات الاختبار التحصيلي .-: معامل تمييز الفقرات -

لاحتساب فعالية البدائل في فقرات الاختبار -: معادلة فعالية البدائل الخاطئة لفقرات الاختبار التحصيلي-
 التحصيلي.

 الفصل الرابع

بحث التي توصلت إليها الباحثة بعد انتهاء يتضمن هذا الفصل عرضا لنتائج ال -عرض النتائج وتفسيرها:
تجربة البحث ,كما سوف تستعرض الباحثة تفسيرا لتلك النتائج وفقا للفرضيات الموضوعة واستعراضا 

 .للاستنتاجات والتوصيات والمقترحات التي تقترحها الباحثة

  -نتائج الفرضية الأولي :

بة المجموعة التجريبية التي تدُرس بإستراتيجية دورة لا يوجد فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسط درجات طل
( ومتوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة التي تُدرس بالطريقة الاعتيادية  عند  S7Eʼالتعلم المعدلة )
 ( في مقياس الدافعية الأكاديمية الذاتية 05 0مستوى دلالة )

والانحراف المعياري لدرجات الطلبة في وللتحقق من هذه الفرضية استخرجت الباحثة المتوسط الحسابي 
( لعينتين مستقلتين توصلت الباحثة إلى أن القيمة  T-Testمجموعتي البحث ,وبالاستعانة بالاختبار التائي )

( 0,05( عند مستوى دلالة )1,984(هي اكبر من القيمة الجدولية والبالغة)  3,107التائية المحسوبة البالغة)
ذات دلالة إحصائية بين مجموعتي البحث في متغير الدافعية الأكاديمية والذاتية  مما يدل على وجود فروق 

 ( يوض  ذلك .10والجدول ) 

 
 ( 10جدول ) 

 نتائج الاختبار التائي لمجموعتي البحث في مقياس الدافعية الأكاديمية الذاتية
 

أفراد  المجموعة
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 درجة يةالقيمة التائ
 الحرية

مستوى 
الدلالةعند 

(0 05) 
 الجدولية المحسوبة

دالة  106 984 1 107 3 013 5 88 29 54 التجريبية
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 إحصائيا 932 4 09 24 54 الضابطة

وبالاعتماد على النتائج  الموضحة في الجدول السابق ترفض الباحثة فرضيتها الصفرية وتقبل الفرضية البديلة 
 ص على والتي تن

يوجد فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية التي تُدرس بإستراتيجية دورة 
( ومتوسط درجات المجموعة الضابطة التي تُدرس بالطريقة الاعتيادية  عند مستوى  S7Eʼالتعلم المعدلة )

 ( في مقياس الدافعية الأكاديمية الذاتية .05 0دلالة )

باحثة تفوق طلبة المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في مقياس الدافعية الأكاديمية الذاتية وتفسر ال
(هي إستراتيجية للتعلم تقوم على مبدأ التعلم البنائي والذي يتم من S7Eʼدورة التعلم المعدلة )إلى أنإستراتيجية

ة وخطوات إجرائية تساعد المتعلم في خلاله تقديم الأنشطة والخبرات والمعارف من خلال عمليات معرفي
والبحث والعمل الدؤوب مما الحصول على تعلم ذو معنى تعلم فعال فهي تضع المتعلم في حالة من التقصي 

يثير فيه الدافعية للتعلم حيث إنهاإستراتيجية تتي  للطلبة ممارسة مهارات التفكير الاستقصائي والبحث من خلال 
حساسا الأنشطة الصفية التي يقومو  ن بها ,كما أن هذه الإستراتيجيةتجعل المتعلم أكثر ثقة بالنفس وأكثرا 

بالمسؤولية وأكثر جرأة في البحث والمناقشة والتحدي للمشكلات المطروحة أمامه,حيث إن الدافع للدراسة يمثل 
ة والمتمثلة في احد الجوانب الهامة في اطر نظريات الدافعية . لأنه يعني محصلة التفاعل بين القوى الخارجي

المتمثلة بالمواد التعليمية وطرائق تدريسها وشخصية المعلم والإدارة المدرسية ,والقوى الداخلية والمتمثلة في 
الحاجات والميول والرغبات ,حيث أن الطالب المقبل على العمل الدراسي بكل حماس ونشاط ,هو طالب يمتلك 

 .(213,ص2006دافعية عالية للتعلم )الضامن,

  -ائج الفرضية الثانية :نت

لا يوجد فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية التي تدُرس بإستراتيجية دورة 
( ومتوسط درجات المجموعة الضابطة التي تُدرس بالطريقة الاعتيادية  عند مستوى  S7Eʼالتعلم المعدلة )

 ( في اختبار التحصيل.05 0دلالة )

من هذه الفرضية استخرجت الباحثة المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات الطلبة في وللتحقق 
( لعينتين مستقلتين توصلت الباحثة إلى أن القيمة  T-Testمجموعتي البحث ,وبالاستعانة بالاختبار التائي )

( 0,05عند مستوى دلالة ) (1,984(هي اكبر من القيمة الجدولية والبالغة) 2,807التائية المحسوبة البالغة)
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مما يدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين مجموعتي البحث في متغير الدافعية الأكاديمية والذاتية  
 ( يوض  ذلك .13والجدول ) 

 ( 13جدول ) 
 نتائج الاختبار التائي لمجموعتي البحث في الاختبار التحصيلي

افراد  المجموعة 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

لانحراف ا
 المعياري

 درجة  القيمة التائية    
 الحرية

مستوى 
الدلالةعند 

(0 05) 
 الجدولية المحسوبة

دالة  106 984 1 807 2 07 5 370 30 54 التجريبية
 57 4 018 24 54 الضابطة احصائيا

رية وتقبل الفرضية البديلة وبالاعتماد على النتائج  الموضحة في الجدول السابق ترفض الباحثة فرضيتها الصف
 والتي تنص على 

يوجد فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسط درجات طلبة المجموعة التجريبية التي تُدرس بإستراتيجية دورة 
( ومتوسط درجات المجموعة الضابطة التي تُدرس بالطريقة الاعتيادية  عند مستوى  S7Eʼالتعلم المعدلة )

 تحصيل.( .في اختبار ال05 0دلالة )

وتفسر الباحثذة نتيجذة هذذه الفرضذية بذان إسذتراتيجية دورة الذتعلم إسذتراتيجية قائمذة علذى الذتعلم البنذائي والذذي يفعذل 
من دور المتعلم من خلال الأنشطة والفعاليات المتنوعة في خطوات الإستراتيجية وهو ما أسذهم وبشذكل فعذال فذي 

لذذى تحصذذذيلهم الدراسذذي ,حيذذذث أن الخطذذوات السذذذبعة لهذذذذه جذذذب الطلبذذذة للذذتعلم وهذذذو مذذا انعكذذذس بشذذكل ايجذذذابي ع
الإستراتيجيةتعمل بشكل متكامل فيما بينها إذأن كل مرحلة تؤدي إلذى مرحلذة الأخذرى وبشذكل سلسذومتداخل حيذث 
أن مرحلة الإشغال مثلا تثير النشاط لدى الطلبذة مذن خذلال عذرض نشذاط أو مفهذوم أو ظذاهرة ممذا يولذد الفضذول 

هم إلى التساؤل والبحث وهذا مايدخلهم بالمرحلة الثانية من الإستراتيجيةوهي مرحلة الاستكشذاف لديهم وهو مايدفع
والمتابعة في جمع المعلومات والذي يؤدي إلى اكتسذاب خبذرات جديذدة وهنذا يقذوم المذتعلم بعمليذات تمثيذل ومؤائمذة 

تحصذذذيل الدراسذذذي أرتفذذذع لذذذدى طلبذذذة لهذذذذه المعلومذذذات مذذذن اجذذذل أن يعذذذود إلذذذى اتزانذذذه المعرفذذذي وبالتذذذالي نجذذذد أن ال
المجموعة التجريبية مقارنذة بالتحصذيل الدراسذي لذدى طلبذة المجموعذة الضذابطة فالطلبذة اكتسذبوا تعلمذا فعليذا بنذاءا 
وذو معنذذذذذذى ولذذذذذذيس تعلمذذذذذذا تلقينيذذذذذذا كمذذذذذذا فذذذذذذي الطريقذذذذذذة الاعتياديذذذذذذة .وهذذذذذذو مذذذذذذايتفق مذذذذذذع نتذذذذذذائج دراسذذذذذذة كذذذذذذل مذذذذذذن 
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(,2009Opas.et,al, 2011( و )الجوعاني ) والتي أظهرت تفوق المجموعة التجريبية التذي تذدرس بإسذتراتيجية
 دورة التعلم المعدلة على المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة الاعتيادية .

 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات 

 -في ضوء النتائج التي توصل إليها البحث الحالي استنتجت الباحثة مايأتي:-الاستنتاجات :

اتيجية دورة التعلم المعدلة تساهم في ارتفاع وتحسن التحصيل الدراسي لدى الطلبة وهو ماتم من خلال إنإستر -1
 فهمهم ومعالجتهم الصحيحة للمفاهيم والمعارف التي تم اكتسابها من قبلهم خلال خطوات الإستراتيجية.

ثارة -2 دافعيتهم الأكاديمية الذاتية وهو ماتم التدريس بإستراتيجية دورة التعلم المعدلة ساهم في تحفيز الطلبة وا 
 من خلال مشاركتهم الفعالة في انجاز مايطلب منهم وبتفوق ملحوظ.

أن نتائج البحث الحالي جاءت متوافقة مع اغلب الدراسات الحديثة والأدبيات التي تناولت إستراتيجية دورة -3
 التدريس.التعلم وهو مايؤكد ضرورة الاهتمام بالاستراتيجيات الحديثة في 

 -وفي ضوء نتائج البحث توصي الباحثة بما يلي: -: التوصيات
استعمال إستراتيجية دورة التعلم المعدلة في تدريس المواد التربوية في أقسام كليات التربية لما لها من أهمية -1

 في رفع مستوى التحصيل لدى الطلبة .
هم على الطرائق والاستراتيجيات الحديثة التي تطوير الملاكات التدريسية في الجامعات من خلال إطلاع-2

 تسهم وبشكل فعال في تنمية الدافعية الأكاديمية لدى الطلبة.
 -وتقترح الباحثة مايأتي: -المقترحات :

إجراء المزيد من البحوث حول استراتيجيات أخرى فعالة تسهم في رفع مستوى التحصيل لدى الطلبة وزيادة -1
 اتية .دافعيتهم الأكاديمية الذ

إجراء دراسات مماثلة لبيان اثر إستراتيجية دورة التعلم المعدلة في الاتجاه نحو المادة او تنمية التفكير  -2
 الإبداعي لديهم.

 المصادر

 ( 2014إبراهيم ,تيسير رمضان,)الاردن, ,دار اسامة للنشر والتوزيع. استراتيجيات تربوية في التعلم, 
 ( البن 2009أبو عواد , فريال )( ية العاملية لمقياس الدافعية الأكاديميةAMS دراسة سايكومترية على عينة من )

(, 25, مجلد )مجلة جامعة دمشقطلبة الصفين السادس والعاشر في مدارس وكالة غوث )الاونورا( الأردن ,
 ( .4+3العدد )

 , يم في العراقرؤى جديدة في إصلح نظام التربية والتعل(, 2008ومنشد,فيصل عبد )الاسدي ,سعيد  ,
 البصرة :مؤسسة وارث الثقافية .
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 ( أثر استخدام دورة التعلم المعدلة 2011الجوعاني ,مجبل حماد )7 E' S  على التحصيل ومستوى الطموح لدى
 .49, العدد  مجلة دياليطلاب الصف الثاني المتوسط في مادة الرياضيات , 

 ( مادة المناهج وطرائق الت2011حسن ,فاتن محمود ,), مجلة العلوم التربوية دريس واسباب عزوف الطلبة عنها
 ( .3(, العدد)1,المجلد )والنفسية

 (, الضغوط النفسية التي تواجه طالبات كلية اربد في ضوء بعض المتغيرات 2013الحمد ,نايف فدعوس )
 (. 3(,العدد) 14,المنامة ,مجلد)  مجلة العلوم التربوية والنفسية,

 بغداد 2,ط القياس والتقويم في العملية التعليمية( 2005و المهداوي ,عدنان محمود ,) الدليمي ,احسان عليوي,
 ,مكتبة الدباغ.

 (, اثر استخدام نمذج بايبي 2014الدهمش ,عبد الولي حسين و نعمان ,عبد القوي والفراص ,ذكرى محمد,)
المجلة العربية للتربية ن الاساسي ,البنائي في تعديل التصورات البديلة لمادة العلوم لدى تلميذات الصف الثام

 (.2,العدد )العلمية والتقنية 
 , تطوير التعليم الجامعي ورهانات الجامعة العراقية ,بحث منشور . 2013الربيعي ,محمد , 
 (,اثر استخدام استراتيجيتين تدريسيتين مبنيتين على النظرية البنائية لتدريس طلاب 2013الزبون ,حابس سعد, )

مجلة اتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم ن الاساسي في التحصيل وتنمية التفكير الرياضي , الصف الثام
 (.4( , العدد )11, المجلد ) النفس

 ,عمان : دار المسيرة للنشر والتوزيع .6, ط مبادي علم النفس التربوي( , 2015) الزغلول, عماد عبد الرحيم , 
 (,2007زيتون ,عايش محمود,)دار الشروق للنشر والتوزيع بنائية واستراتيجيات تدريس العلوم النظرية ال,

 ,عمان ,الاردن.
 (, 2004سليم ,مريم ,)لبنان , دار النهضة العربية . علم النفس التربوي, , 
 (, 2003شحاتة ,حسن و النجار ,زينب, )القاهرة ,الدار المصرية  معجم المصطلحات التربوية والنفسية ,

 اللبنانية .
 , ( , علاقة الضغط النفسي بالدافعية الاكاديمية لدى طلبة المدارس 2015حمري و منصور بو قصارة ,)صارة

 (. 20,العدد)  مجلة العلوم الانسانية والاجتماعيةالتحضيرية بوهران ,
  ( 2009الصرايرة ,باسم,الآخرون, )عمان ,جدارا للكتاب  استراتيجيات التعلم والتعليم النظرية والتطبيق ,

 المي .الع
 (, 2006الضامن ,منذر,)المجلة ( ,الدافعية الاكاديمية واستراتيجيات التعلم لدى) طلبة جامعة  السلطان قابوس

 ( 11-10( العدد) 3, المجلد )العربية للعلوم النفسية 
 (, اثر استخدام إستراتيجية 2014طنوس,انتصار جورج إبراهيم , )(S7Eʼ التدريسية في فهم المفاهيم العلم ) ية

مجلة واكتساب مهارات التفكير الاستقصائي لدى طلبة المرحلة الأساسية في ضوء مفهوم الذات الأكاديمي, 
 ( .8( , العدد)2,مجلد ) جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية
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 (, التفكير الايجابي وعلاقته ب2014عبد الصاحب ,منتهى مطشر  و احمد ,سوزان دريد ,) الدافعية الأكاديمية
 ( .14,العدد ) مجلة البحوثالتربوية والنفسيةالذاتية والاتجاه نحو مهنة التدريس لدى طلبة كلية التربية ,

 , مقالة منشورة علي موقع ,التعليم العالي في العراق بين الواقع والطموح ,  2015عبد اللطيف ,احمد محمود
 جامعة بابل  كلية التربية .

 , البحذرين,  وزارة التربيذةوالتعليمالبنائيااة وعلقتهااا بعمليااة التعلاايم والااتعلم( , 2010زكريذا , ) عبذد الله, . 
  ( 2015عبد الله, سامية محمد محمود ,) العين : دار  الأسس النماذج التطبيقات-استراتيجيات التدريس ,

 الكتاب الجامعي.
 (, دور المثيرا2002العبود ,عبود جواد , ) ت المعرفية للبيئة الاسرية في الدافعية الاكاديمية الذاتية لدى

 ,كلية التربية ابن رشد ,جامعة بغداد . رسالة ماجستير منشورةالمراهقين , 
 ( 2011عبيد, وليم , )استراتيجيات التعليم والتعلم في سياق ثقافة الجودة اطر مفاهيمية ونماذج تطبيقية ,

 والتوزيع . , عمان :دار المسيرة للنشر2ط
 (, العلاقة بن الدافعية الاكاديمية والتحصيل الاكاديمي لدى عينة من 2010العلوان ,احمد و العطيات, خالد )

 (.2(, العدد)18مجلد  )مجلة الجامعة الاسلمية  طلبة الصف العاشر الاساسي في مدينة معان في الاردن ,
 (, اثر إستراتيجية2014العيد ,وئام ابراهيم سلام ,)  7وحدة مقترحة قائمة على إستراتيجيةEs  في تنمية مهارات

رسالة ماجستير التواصل الرياضي في الهندسة والاحتفاظ بها لدى طالبات الصف التاسع الأساسي في غزة ,
 ,كلية التربية ,جامعة الأزهر. منشورة

 (, 2000قطامي ,يوسف وقطامي , نايفة )لنشر والتوزيع , عمان  ., دار الشروق ل سيكولوجية التعلم الصفي 
 ( 2007الكبيسي ,عبد الواحد , )عمان: دار جرير للنشر والتوزيع.القياس والتقويم تجديدات ومناقشات , 
 ( 2012مجيد , عبد الحسين رزوقي و عيال , ياسين حميد  ,)بغداد  القياس والتقويم للطالب الجامعي ,

 .,مكتبة اليمامة للطباعة والنشر 
  ( , الاختبار المفضل لقياس ذكاء طلبة الجامعة في ضوء 2007عبد الكريم طاهر )المنشدي, محمد
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