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كوف للذكاء  ختبار سيربريأ نموذج راش في تدريج النظرية التقليدية وأ استخدام

 من اثر الثقافة المتحررالمتقدم 

(    SACFT) 
 

 

 ا.م.د.بلقيس حمود كاظم الحجامي                    حمد ابراهيم محمد محمد  أ.م.د م

 الرشدجامعة بغداد/كلية التربية ابن                              جامعة المينا/ كلية التربية/مصر              

 المستخلص:

هدف البحث  الحالي إلى التحقق من الخصائص السيكومترية لاختبار سيريريكوف للذكاء المتقدم المتحرر         

( مصفوفة تقيس الذكاء السائل باستخدام نظرية القياس التقليدية 36والمكون من ) SCAFT    ))  من أثر الثقافة 

لمصريين والعراقيين عبر منصة نماذج ونموذج راش أحادى البارامتر ، تم التطبيق على عينة من الطلبة ا

( 954( مصفوفة ، وتم توجيهها للعينة والتى بلغت )36)ل ( حيث تم اعداد الاختبار  google formsجوجل )

( مصرى وعراقى من طلاب 852، وعند فحص الاستجابات وجد أن الذين أكملوا الاختبار كاملا كانوا حوالى )

لدراسات العليا بجامعة المنيا ، وجامعات بغداد ،المستنصرية ، البصرة ، مرحلتى الليسانس )البكالوريوس( وا

( . أظهرت نتائج التحليل بالنظرية التقليدية تدنى مستوى الصعوبة والتمييز 25.52ذي قار، بمتوسط عمرى )

المعدلة من لثمانى مفردات تم استبعادها والبقاء على المفردات المناسبة ، ومن ثم فقد تشكل الاختبار النسخة 

إلى  0.23( ومعاملات التمييز لها بين ) 0.82إلى  0.22( مفردة تراوحت معاملات الصعوبة لها بين )28)

أن معامل الثبات  21( ، كما أسفرت نتائج تحليل الثبات الداخلى باستخدام معادلة كيودرريتشاردسون 0.57

 ( 0.86عدلة فقد بلغ )( بينما معامل الثبات للنسخة الم0.84للنسخة الأصلية بلغ )

وكما تم استخدام نموذج راش لتحليل مفردات الاختبار ذاته حيث تم التحقق من توافر افتراضات النظرية  

والمتمثلة فى : أحادية البعد ، والاستقلال الموضعى ، ومنحنيات خصائص المفردة ، وعامل السرعة ، و تم 

افؤ القدرة التمييزية ، وانعدام أثر التخمين كما أسفرت النتائج التحقق من افتراضات نموذج راش والمتمثلة فى تك

بصفة عامة عن مطابقة كل من الأفراد والمفردات حيث جاءت قيم المطابقة فى المدى المثالى ، كما تم استخراج 

ياسات من تدريج الاختبار بالدرجة الخام وما بعادلها بوحدة اللوجيست ووحدة النورميد.كما تم التحقق من دقة الق

خلال حساب دالة المعلومات للمفردات ودالة المعلومات للاختبار و ثبات التدريج لكل من الأفراد وثبات التدريج 

للمفردات حيث تم استخراج معاملات الفصل للأفراد ومعاملات الفصل للمفردات وعدد الطبقات التمييزية حيث 

( طبقة تمييزية ومن ثم 2.23ية كما فسر الأفراد عدد )( طبقة تمييز15.30فسرت المفردات عدد طبقات بلغت )

 فالعينة كافية لتدريج الاختبار ، والمفردات كافية لإظهار الفروق الفردية بين الأفراد .

  
 الثقافةالاختبارات المتحررة من اثر  –اختبار الذكاء المتقدم  –التدريج   -انموذج راش  -الكلمات المفتاحية:  النظرية التقليدية

     

Abstract: 
 

The present study aims at verifying the psychometric characteristics of Serebriakoff 

Advanced Intelligence Culture-Free Test including 36 matrix measuring liquid 

intelligence by using the traditional measurement theory and Rasch’s uni-parameter 

model. The test has been applied on a sample of Iraqi and Egyptian university 

students through the Google forms platform. The sample included 954 testee, where 

852 of them have finished taking the test as a whole and who were studying at the 

bachelor and higher studies at Al-Minyah university and universities of Baghdad, Al-

Mustansiriyah, Basrah, and Thiqar with age ranging (25.52). Results of the statistical 

analysis of the traditional theory show a lower lever of difficulty and discrimination 

level of 8 items which were eliminated. The modified version of the test included 28 
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items where their difficulty level ranged between (0.22-0.82), and their 

discrimination power ranged between (0.23-0.57). The reliability internal coefficient 

has been achieved by using the kuder-Richardson formula 21 where the coefficient of 

the original version of the test has been 0.84 and the one for the modified version has 

been 0.86 . 

Rasch’s model has been employed to analyze the test items where the theoretical 

assumptions of the model has been verified which include the uni-dimensionality, 

local independence, and the item characteristics curves, and speed index. The 

verification of the assumptions included matching the discrimination power, absence 

of the guessing effect. Results show the matching of each individual and items where 

the indexes have been in a perfect range. The grading of the test with the score has 

been found by the log and the Normid. The accuracy of measures has been calculated 

by the item data function and that of the data of the test, as well as the grading 

reliability for individuals and the number of discrimination stratas. The items have 

explained the number of stratas which is 15.30 discrimination strata, the individuals  

 

have explained 2.23 discrimination strata. Thus, the sample has been satisfying for 

grading the test, and the items have been enough to show individual differences 

among individuals. 
 

 دراسة:مشكلة ال

لقد قدمت نظرية القياس التقليدية الحلول لكثير من المشكلات لتطوير الاختبارات والمقاييس الا انها جوبهت     

والتي انصبت اولا على موضوعية هذه الأساليب في قياس ما أعدت لقياسه ومن بين هذه ، ببعض الانتقادات

تب عليه تغير هذه الدرجة بتغيير الاختبار بواحد أخر يقيس المشكلات هو التقيد بالدرجة الكلية للاختبار، مما يتر

ان  فضلا عننفس السمة أو القدرة، كذلك نقد اخرهو عدم وجود خطية للقياس وعدم وجود وحدة ثابتة للقياس ، 

القياس فيها أكثر من بعد واعتماد إحصاءات المفردة على عينة المفحوصين، وتغير مضمون الاختبار عبر 

(. أي ان خصائص الاختبار من معاملات صعوبة وتمييز وثبات تعتمد بشكل 99:  1986م ، الزمن.) علا

 (18: 1987اساسي وكبير على خصائص العينة والمفردات .)علام ، 

انه لا نستطيع في النظرية الكلاسيكية الموازنة بين مستويات القدرة إذا أجاب الأفراد على فقرات مختلفة  كما

ومتباينة في صعوبتها، ولا تقدم النظرية تفسيرا سيكولوجيا يوضح كيف يحاول الفرد إجابة إحدى فقرات 

برين ولكن يلاحظ أحيانا أن بعض الاختبار وتفترض هذه النظرية تساوي تباين أخطاء القياس لجميع المخت

 (.1354: 2016الأفراد يكون أداؤهم في الاختبار أكثر اتساقا من غيرهم من الأفراد ) محمود وصباح، 

  الا وهو واحد فقط من أهداف القياس العقليمبتغى على  اقتصرت العقلية  مقاييس الذكاء والقدرات ان       

في مستوى قدرة  حاصلال التغيـر  أهداف أخرى مثل همال، مع إ يزهاالتعرف على الفروق بين الافراد وتمي

زمنية  في مدةلقدرة معينة  صلالنمو الحا في مستوى قدرة الفرد، وتقدير مـدى الحاصلالفرد، وتقدير مدى النمو ا

)كاظم فراد.، أو مستوى عينات الأ اختلاف الاختبار المستخدم أو مقارنة مستوى أداء الأفراد بـالرغم مـن  محددة

 ، وهذا ما يوفره التدريج في انموذج راش. (117: 1994، 

عرفت حديثة العلماء نماذج  اظهرختبارات في بناء الاجوانب  القصور  جل التغلب على بعض من الذا      

ها الحصول على مؤشرات لالوالتي يمكن من خ، ايضا بالاضافة الى النظرية التقليدية بنماذج السمات الكامنة

تعتمد على صعوبة فقرات  لقدرة المفحوصين لا ودرجاتتعتمد على خصائص المفحوصين،لا إحصائية للفقرة 

 .( . ( Crocker& Algina,1986:68 االختبار
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انموذج راش  النظرية التقليدية و متدرج على وفق ولعدم وجود اختبارات ذكاء غير لفظية للذكاء المتقدم       

تكمن مشكلة  بالعالم الروسي فيكتور سيريبرياكوف على حد علم الباحثان ةفي البيئة المصرية والعراقية الخاص

 البحث الحالي

تدريج اختبار الذكاء المتقدم  هل يمكن التوصل الى  :بالسؤال الاتيتتلخص  الدراسة الحاليةمشكلة اذا      

التحقق  ةالحالي الدراسة حاولتالحديثة في القياس النفسي ؟ هذا ما التقليدية و ريةوفق النظالمتحرر من اثر الثقافة 

   . منه

 :الدراسةاهمية

وامكاناته واساليب نموه وتطوره ، يبين لنا ملامح المنظومة  العقل البشريبقياس  ان الاهتمام الكبير       

التربوية  المتميزة للالفية الثالثة ، فهي تهتم بتفتح عقول المتعلمين ورعايتهم لكي تكون  في مستوى تطلعات 

 . حاجات المجتمع، الامر الذي يتطلب من الفرد اسلوبا كبيرا من التكيف المعرفي

 سهمات الذكاء الغير متأثرة بالثقافة مسلكا خاصا ومتميزا في حركة القياس العقلي ، الذي يتمثل اختبارو هذا       

وان الغاية الرئيسية من تصميمها هو من اجل توفير  في استبعاد اثر الفروق بين الثقافات المختلفة في الاداء.

 .متعددةادوات تصلح لقياس ذكاء الافراد اللذين ينتمون الى مجتمعات وثقافات 

الذي  ترتكز عليه هذه الاختبارات المتحررة من اثر الثقافة  بامكانية تطبيقها في أي مجتمع دون ومن المنطق     

 (433: 2000الحاجة الى التعديل.)امطانيوس ، 

ل كالعديد من الدراسات النفـسية، وقـد تعددت نظريات الذكاء بشأن طبيعة  اهمية فيموضوع الذكاء لكما ان      

ِّرة فيه.  نوع من انواع الذكاء فهناك  للذكاء ، واختلفت تعريفات الذكاء تبعا لاختلاف النظريات ، والعوامـل المؤث 

ت والتعلِّم وحل الـذكاء يتعـدى كونـه القدرة على الاستدلال من يجد ان ذلك أنه يتضمن كثيراً من  ، المشكلاِّ

 (15 : 1997جابر، )ة . واجتماعية وحسيمهارات انفعالية ك غير العقلية الخـصائص

 المستخدم في الدراسة الحالية نموذج راشنظريات القياس التقليدية والحديثة  المتمثلة في  وتتجلى اهمية      

من بين نماذج نظرية الاستجابة  كمدخلين رئيسين من مداخل القياس النفسي والتربوي. ويعتبر انموذج راش

للمفردة الأكثر استخداما في تحليل فقرات الاختبارات و في بناء و تطوير المقاييس عموما لما يتميز به عن غيره 

خريين ، حيث يعد هذا الانموذج اقل حيث يرى  أن نموذج راش عموما يتميز عن النموذجين الا . من النماذج

 على تقديرات والحصولالبيانات المستمدة من الاختبار لوب تحققها من خلال النماذج في عدد الفروض المط

الذين  تتساوي القيم التقديرية لمعالم قدرات الأفراد ، كما ومعلم قدرة الفرد ، رةدقيقة لكل من معلمة صعوبة الفق

 ، في حين أنه ليس  فيهاوا حصلوا على نفس الدرجة الكلية في الاختبار بغض النظر عن عينة الفقرات التي أختبر

 

 

تقدير احتمالية أن يجيب الفرد على  بالامكان نستطيع، كما  من الضروري حدوث ذلك في حالة النماذج الأخرى

 ( 318:  2011)القفاص،.قدرة وصعوبة الفقرة الالفقرة إجابة صحيحة من خلال معلمتين هما 

ان نموذج راش الاحادي البارمتر   (Edward,2010 ). (Fan,2009) كل من  ةدراس  نتائج اثبتت  حيث    

 .البارمتر  الثنائي والثلاثي  الاخرين  بالنموذجين  مقارنة  والصعوبة  القدرة  في تقدير كل من  دقة  الاكثر

وتأتي اهمية هذه الدراسة من اجل بيان الاختلاف في المعنى السايكولوجي العام من خلال الدرجة التي      

يحصل عليها الفرد المفحوص باستخدام نظريتي القياس التقليدية والحديثة من خلال استخدام انموذج راش من 

كل منهما حيث تسعى هذه الدراسة  اجل توضيح التدريجات وفق أي من النظريتين في القياس والماخذ على

للمساهمه  في تطوير الاختبارات  وتزودينا باساس علمي لقياس يتصف بالعمومية وهذا لا يتاتى الا اذا استند 

تصميم هذه الانظمه الى نظريه او نموذج احصائي سيكومتري يفسر كيفيه الاستجابه للمفردات بصورة كمية  

 التربويه .من اجل نمذجة الظواهر النفسيه و

 تنبع  اهمية الدراسة من اهمية العنوان ويمكن اجمالها بالنقاط بالنقاط التالية:و

ان ، يتحتم على الباحثان  الحاجة الماسة والملحـة لهذه الاختبارات في مختلف نواحي الحياة التربوية والمهنية -1

 يجعلوا من هذه الاختبارات أكثر ملائمة للظروف الجديدة.

الاختبارات التي تدرج وفق النظرية الحديثة تتصف بدرجة عالية من الموضوعية، ومن الممكن تعميم نتائجها،  -2

بالإضافة إلى أنها تتيح الفرصة للمقارنة بين مجموعات متباينة من الأفراد، بحيث يمكن تقدير قدرة الفرد الذي 

 يطبق عليه الاختبار بدقة، ومقارنته بغيره من الأفراد.



 

 
 

 والثلاثون ثامنالعدد ال    مجلة الباحث

 
 

21 

 

النظرية التقليدية  باستخدام  استبعاد المفردات غير الملائمة من الاختبار الذي سيتم تدريجه في هذه الدراسة  -3

ختبار الذكاء المتقدم المتحرر من اثر ملائمة يوفر أداة قياس موضوعية لانموذج راش وإبقاء المفردات الوأ

 ة بحق المفحوصين.الثقافة وهذا ينعكس على دقة النتائج وصدق القرارات المتخذ

 تكون هذه الاختبارات محكا مستقلاً اخر غير الاختبارات  المدرسية او الجامعية  على كفاءة الطلبة وقدراتهم. -4

تهدف هذه الدراسة  الحالية الى تناول موضوع الذكاء ومنه الذكاء السائل وهو في غاية الاهمية للكثير من كما  -5

الموضوع والاستفادة منه علميا وعمليا. وهو سمة مهمة لكل العمليات  المؤسسات ذات الصلة بدراسة هذا

 المعرفية .

  

 هدف الدراسة:

استخدام النظرية التقليدية وأنموذج راش في بتهدف الدراسة الحالية الى التأكد من تحقيق متطلبات القياس        

 (SACFT)تدريج  أختبار سيربريكوف للذكاء  المتقدم المتحرر من اثر الثقافة   

 حدود الدراسة حسب الاتي:

كوف مال اللوغاريتمي واختبار سيربرينموذج راش للاحتالنظرية التقليدية وأالموضوعية: المتمثلة باستخدام 

 للذكاء المتقدم.

 الدراسات العليا( –)البكالوريوس  البشرية: طلبة الدراسة الجامعية

 المكانية : جامعات العراق وجامعات مصر.

 202 -2019الزمانية: 

 الإجرائية: التعريفات 

   -نمـوذج راشأ  -النظرية التقليدية )بشكل إجرائي وهي التي جاءت بالدراسة الحالية  مصطلحاتال تحديدتم 

 .(كوف للذكاء المتقدم سيربرياختبار -الاختبارات المحايدة ثقافيا  -التدريج 

 على النحو الآتي:

الدرجة التي تعرف بنظرية الدرجة الحقيقية  وتعرف اجرائيا  ويعرف الباحثان النظرية التقليدية اجرائيا :

 . الدرجاتيحصل عليها المفحوص على متصل القدرة التي يقيسها الاختبار واستنتاج متوسط لهذه 

 هو " الانموذج الذي يحقق خطيـة التـدريج وأحاديـة القيـاس واسـتقلاليته ويعرف الباحثان انموذج راش اجرائيا 

 "لاختبار الذكاء المتقدم لسيربريكوف

بأنه ترتيب مواقع فقرات اختبـار سيربريكوف للذكاء المتقدم على متصل  "ويعرف الباحثان التدريج  اجرائيا هو

 صعوبتها حول صفرتـدريج مـتغير مستوى الصعوبة، بحيث يعبر موقع كل فقرة عن مسـتوى صـعوبتها 

اتاحة الفرصة لقياس النمو او التغيير الحادث في قدرة الفرد على مدى زمني معين وفي مواقف تجريبية ،و

 ما يوفر موضوعية القياس لكل من صعوبة الفقرة وقدرة الافراد المتحققة بتوفر شرطي الصدق والثباتمختلفة ب

  :"للاختبار الذكاء المتقدم

هي مجموعة من المفردات والعناصر التي " يعرف الباحثان الاختبارات المحايدة ثقافيا بصورة إجرائية بأنها

كوف مستبعدا بذلك العناصر التي تعتمد على الخبرات التعليمية يستجيب عليها الفرد من خلال اختبار سيربري

 المرتبطة بثقافة معينة"

ً بأنها يعرف   حتوي على فقرات او بنود  يستطيع الفرد ي ذي: )الاختبار الالباحثان الذكاء المتقدم إجرائيا

التفكير وإدراك العلاقات بين أجزائها المفحوص الاجابة عليها بالاعتماد على قدراته العقلية على القيام بعملية 

 (.تحويل هذه المعطيات والصور الى ارقام كمية هويتم من خلال بطريقة منطقية

 ودراسات سابقة: خلفية الدراسة

 ( :Classical Test Theoryللاختبارات ) النظرية التقليدية

واعتمد هذا الاساس  متنوعة نفسية وتربوية استخدمت هذه النظرية والاساس المنطقي لها في مواقف اختبارية   

 (Ghiselli&etal,1981:218البيانات وتفسيرها .)  في بناء الاختبارات وتحليل

أن لكل فرد قدر ما من السلوك غير الملاحظ والذي لا  حيث ترىعلى الدرجة الحقيقية للفرد  هذه النظرية تستند

يمكن أن يقاس بصورة مباشرة، فتفترض أن درجة الفرد الملاحظة في متغير ما هي مجموع درجاته على جميع 

على نفس الدرجة رغم اختلاف  مفحوصانقد يحصل علية المقياس الذي يقيس هذا المتغير و الاختباراو مفردات

ابا عنها، كما أنه قد يتساوى الفرق بين درجتي فردين مرتفعين في القدرة أو في السمة التي المفردات التي أج
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 .يقيسها المقياس مع الفرق بين درجتي فردين منخفضين في القدرة رغم اختلاف صعوبة المفردات في الحالتين

قية والتي تتضح من أدائه على الدرجة الحقي عبريمكن التعبير عن قدرة الفرد  التقليديةوفق نظرية القياس لذا 

وتتغير خصائص البنود بتغير  الاختبار، وبناء عليه فإنه يتغير وضع قدرة الفرد حسب مستوى الاختبار، 

 خصائص الأفراد، كما أن تغير خصائص الأفراد تتغير بتغير خصائص الاختبار من حيث صعوبة البنود.

http://labs.univ-msila.dz/lls:. 

يقصد بها نسبة اعداد المفحوصين في للنظرية التقليدية من صعوبة الفقرة  ان الخصائص السايكومترية 

 . Edwardson & Yen ), 235،1999) المجموعة اللذين يجيبون اجابة صحيحة على المفردات

الدرجة الخام التي يحصل عليها الفرد المفحوص  في  فهياما بالنسبة لقدرة الفرد في نظرية القياس التقليدية  

حين القدرة حسب نظرية القياس الحديثة هي اللوغاريتم الطبيعي لمرجع نجاح الفرد على الفقــرات الــتي تعــبر 

 (56:  1988، أنقطــة صــفر التــدريج عــن صــعوبتها وتقدر باللوجيت )كاظم 

 افتراضات النظرية التقليدية :

 ناك مجموعة من الافتراضات الخاصة بالنظرية التقليدية وهي :ه  

 .التوزيع الاعتدالي للدرجات على متصل القدرة التي يقيسـها الاختبـار -1

 ان الدرجة الملاحظة للفرد تتكون من درجتين هما الدرجة الحقيقية والدرجة التي تعود للخطأ. -2

بدون خطأ. أي انها ترتبط بنفسها عند اعادة الاختبار لانها تمثل ان الدرجة الحقيقية للفرد هي الدرجة  -3

 امتلاك الفرد للسمة او الخاصية فهي لا تتغير من اختبار لاخر وهو ما يمثل مفهوم الثبات.

 الدرجة الخاطئة ليست محددة وثابته في كل المواقف  بل تتغير تبعا لتلك المواقف والظروف.  -4

أي كلما زادت الدرجة الحقيقية انخفظت درجة  بين الدرجة الحقيقية ودرجة الخطأ وجود علاقة عكسية بين -5

 الخطأ.

 الدرجات الخاطئة ليس لها صفة الانتظام أي لا تتكرر بنفس المستوى والصورة كلما تم تطبيق الاختبار. -6

 معامل الارتباط بين الدرجة الحقيقية والدرجة التي تعود للخطأ تساوي صفرا. -7

 .لدرجة الحقيقية بالامكان معرفتها من تكرار تطبيق لاختبار عدة مرات وايجاد متوسط هذه التكراراتا -8

أن الارتباط بين مجموعتين من الدرجات الخام ، المستمدتين من اختبارين متوازيين ، أو ثبات الاختبارات  -9

ت الخام ، وأن الزيادة أو النقص في طول في مجتمع معين ، يساوي تباين الـدرجات الحقيقيـة إلى تبـاين الدرجا

 , Hamblton&Zaal,1991:51 ( ،)Crocke& Algina(،    الاختبار ، يؤثر في ثبات الدرجات.

 (54: 1998(،) عبد الرحمن ، 20: 1997)الطريري،    (1986:67

 Model Logistic Parameter – One    انموذج راش

ومفادها الجمع بين متغيرين في علاقة رياضية تتمثل بالانموذج ، احد نماذج نظرية السمات الكامنة  وهو    

الاحتمالي ، حيث تسمح بياناتها بالتنبؤ باحتمال النجاح على أي مفردة من المفردات المدرجة ، وفي الوقت نفسه 

 (13: 2007ل ، ) إسماعي.توفر تقديرات لقدرات الأفراد بوحدات النموذج المستخدم 

 ويعد،النموذج الاحادي المعلم  الى جانب النموذج الثنائي المعلم والثلاثي المعلم ب على نموذج راش ويطلق      

هذا النموذج من ابسط نماذج  استجابة الفقرة ثنائية التدريج ، والنموذج ثنائي التدريج هو واحد من مجموعة 

نماذج احصائية اطلق عليها راش باسم نماذج القياس وليس نموذج راش ، وقد طوره بصورة مستقلة عن غيره 

ح لوغارتيمي احادية البارامترات ) الزبون ، من النماذج بان يكون فيه المنحنى المميز للمفردة تمثل دالة ترجي

2010 :35) 

يرى )جورج راش(  صاحب هذا النموذج أن طبيعة السلوك الإنساني وما يتعلق به من مظاهر سلوكية و      

مختلفة تتسم بالتغير وعدم الثبات ، مما يجعل عدم القطع بحدوث مظهر معين من مظاهر هذا السلوك ، إذا 

وط خاصة معينة ، لذا كان هناك أساس منطقي لقبول المدخل الرياضي الاحتمالي القائم توافرت ظروف وشر

وكان الهدف من هذا الانموذج الذي توخاه راش هو ان يصل (. 15: 2008على نظرية الاحتمالات )الشافعي،  

 درجة الفرد في من خلال أن  الى دقة اعلى في القياس الموضوعي زيادة على ما حققته النظرية الكالسيكية، 

لتي يشتمل عليها ا  تالاختبار لا يجب أن تكون دالة لعينة الأفراد التي استخدمت في التدريج الأصلي للمفردا

في كل من اختبارين يقيسان نفس السمة أو القدرة .)عبد  نفسهاالاختبار، كما أنه يجب أن يحصل الفرد على 

 (6564: 1999الحافظ،



 

 
 

 والثلاثون ثامنالعدد ال    مجلة الباحث

 
 

23 

 

الفرد المفحوص في الاختبار يجب أن ال تكون دالة لعينة المفحوصين من الافراد الذين بمعنى إن درجة        

 (449: 1991)يوسف،  .استخدموا في التدريج الاصلي للفقرات التي يشتمل عليها الاختبار

ض أن يفترض هذا النموذج أن جميع الفقرات لها قيمة تمييزية واحدة وأن التخمين في حده الادنى، أي يفترو     

وان قيمة الصعوبة تأخذ قيم متغيرة.)دبوس  الاختبارفقرات  كل التخمين يساوي صفرا تقريبا وأن التمييز ثابت ل

انعدام اثر التخمين مع افتراضية احادية البعد يستبعد ان يكون هناك فرد يستطيع ان  أي ان  ( 1456: 2016، 

 (.65: 2000)الطنطاوي، . يخمن في الاجابة الصحيحة وبذلك ينعدم اثر التخمين

يعمل هذا الانموذج على تقدير احتمالية إجابة الفرد عن فقرة ما إجابة صحيحة، بدلالة قدرته، ومعامل و      

كما ،  (46  :2015صعوبة الفقرة بغض النظر عن عدد فقرات الاختبار وعدد أفراد العينة )حمادنة والبالونة، 

بأختبار معين على نفس مستويات القدرة المقاسة، من خلال مقياس ميزان واحد يهتم بتدريج مستويات قدرة الفرد 

 ( .693: 2002)علام، 

نه أن يصل اوهذا من شمن الارقام   ( 0،  1) وتأخذ ،  استجابتين للفقرة على يعتمد نموذجالاهذا ان           

ما لو كانت أكثر من مقارنة فيالمفحوصين من الدقة  الافراد ، أو تقترب استجابات بالمقياس إلى الموضوعية

   ( et al 2006: 1413 )  Moral .متدرجة استجابتين

 افتراضات انموذج راش 

يشترط في البيانات التي تعتمد في التحليل على انموذج راش ان تكون مستوفية لفروض الانموذج وهي          

 كالاتي:

 من  أجل تطوير عملية التفسير لـدرجات الاختبـار أي ان يعد  هذا الافتراض ضروري :احادية البعد فرض -1

الافتراض  بمعناه هنا أن يكون هناك عاملاً واحداً مستقلاً على العوامل الأخرى، بحيث يكون هذا العامل هـو 

أي بمعنى اخر  ، ( Hammbelton & Swaminthan,1985: 16-18السمة الاساسية التي يقيسها الاختبار . )

وأن فقرات الاختبار يجب أن تكون متجانسة فيما بينها  ويمكن  لا غير أن الاختبار يجب أن يقيس سمة واحدة

  (.Wiberg, 2004: 5) في ضوءمن هذا الفرض  التحقق والتأكد

إن المفهوم العملي لاحادية البعُد في الاختبارات العقلية تمكن من ترتيب فقرات اي اختبار عقلي تبعاً       

لصعوبة تلك الفقرات ،  اذا ان  الفشل في الاجابة على فقرة الاولى سيؤدي بالفشل على بقية الفقرات وهذا ما 

 (.   (Lumsden,1976: 65جاء به انموج جتمان 

ما نوه اليه  نمط الاستجابة من خلال عدة مؤشرات هي : في ضوءويمكن التحقق ايضا على هذا الافتراض     

( ، وكذلك من خلال الاتساق الداخلي من خلال ارتباط الفقرة بالدرجة الكلية ،    Lumsden,1961ل )   اعلاه 

 ,Nunnally .) البيانات  للانموذج  وكذلك مطابقة ومن خلال المكونات الاساسية عن طريق التحليل العاملي.

1978 : 77) 

 : )فرض الاستقلال الموضعي ( استقلالية القياس فرض -2

أن استجابة الفرد المفحوص  لفقرة ما في الاختبارينبغي  أن لا تؤثر بالسلب او الايجاب على استجابته        

تعطي أي تلميحات أو معوقات للاجابة على فقرة لفقرة أخرى، بما معناه انه الاجابة لفقرة  ما  يجب ان لا 

أخرى، وهذا الافتراض يبين  ويبرهن أن قدرة المفحوص هي وحدها فقط التي تؤثر في استجابته على فقرات 

  (Hambleton & Swaminathan, 1985: 22الاختبار.)

 اذا الاستقلال الموضعي يتحقق من خلال بعدين هما : 

 (Sample Freeالقياس من توزيع العينة المستخدمة )تحرر  استقلالية او -أ

والمقصود بهذا التحرر او الاستقلالية هو ثبات  التقدير  لكل من صعوبة الفقرة وقدرة الفرد واستقرارهما        

على الرغم من اختلاف عينة الافراد المستخدمة في تدريج المقياس طالما تكون عينة ملائمة.) الربيعي ، د.ت . 

،  كما ان تقدير قدرة الافراد لايعتمد على قدرة أي مجموعة اخرى من الافراد الذين يؤدون الاختبار ولا  (39

 (   111:  1986علام ، ). على صعوبة الفقرات التي يجيبون عليها

 :(Item Freeاو تحرر القياس من المفردات المستخدمة )     استقلالية -ب

ويقصد به ان تقدير صعوبة الفقرة لايعتمد على صعوبات الفقرات الاخرى المكونة للاختبار، ولا على        

كما ان هذا الفرض يعتمد على فرض احادية البعد ، فالاختبار الذي يقيس بعدا  ،قدرة الافراد الذين يجيبون عليها 

تقلة  احصائيا عن احتمالية الاستجابة  واحدا  فان احتمالية الاستجابة الصحيحة لاي من الفقرات تكون مس

الصحيحة لباقي الفقرات ، وان الفقرات ضمن أي تدرج من تدرجات القدرة تكون غير مرتبطة بل ستكون ضمن 
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. هذه الاحتمالية في الاستجابة الصحيحة عن أي ( Hullin et al,1983:43المجتمع الكلي للقدرات المختلفة.) 

بة الفقرة وقدرة الفرد ، فاذا تحققت المقارنة بين أي فقرتين من فقرات الاختبار فقرة من خلال الفرق بين صعو

 (322: 1996باستعمال فقرة ما فان قدرة الفرد ستكون هي المتغير الاوحد المؤثر في هذه المقارنة .) كاظم ، 

اس بحيث لا يختلف القياس أن استقلالية وتحرر القياس الذي يوفره هذا الانموذج  يتيح بالامكان ثبات القيو     

وكما جاء في  الاختبار المستخدم. ، سواء لقدرة الفرد أو صعوبة الفقرة مهما اختلفت عينة التدريج أو مهما اختلف

على  ختبارالكلي  هناك ايضا بالامكان الحصولكما يوجد ثبات للا انه   Korashy) ، (1995  1995كورشاي 

 (33: 2015عبد القادر، )ثبات كل من قدرة الفرد والمفردة.

 

  توازي المنحينات المميزة للفقرات: فرض  -3

( ان  المنحنيات المميزة للمفردات تكون اشبه Vanderlinden,2001) 2001يرى فاندرليندرين لسنة         

اذا بالمتوازيات، وكذلك فان هناك منحنيات اخرى هي مميزة لقدرة الافراد الذين يطبق عليهم الاختبار  ، 

مال الاجابة الصحيحة للفرد على فقرة من فقرات ه دالة رياضية تربط بين كل من احتفالمنحنى يمكن وصفه بان

أي ان هناك  قوة تمييز ،  (653: 2019بوبو واخرون ، الاختبار وبين القدرة التي يقيسها هذا الاختبار.)

ويتم ذلك بالتحقق من تجانس محتوى الاختبار. متساوية بين الافراد ذوي المستويات المختلفة لقدرة معينة، 

(Weitzman, 1996 : 47 ) 

 التحرر من عامل السرعة: فرض-4

ان افتراض  (   Swaminathan  &Hambleton 1985)1985يرى هامبلتون وزمليه سومينثان عام         

عامل التحرر من السرعة هو عامل مهم وأساسي لكل النماذج المستخدمة في  نظرية الاستجابة للفقرة ، أي ان 

 الاختبار الذي يسعى الانموذج لمطابقة بياناته لا يتم تطبيقه تحت ظرف عامل الزمن او السرعة . أي بمعنى ان

ختبار لم يكن بسبب اخفاقهم في السرعة الكافية لانجاز المفحوصين الذين أخفقوا في الاجابة على فقرات الا

 (47: 20115الاختبار . وانما يرجع سبب هذا الاخفاق الى محدوديات قدراتهم في هذا الاختبار .)عبد القادر،

 ولم يعتمد الباحثان على عامل الزمن في تطبيق اختبار الدراسة الحالية.

 :في انموذج راش التدريج

وتقييم حسن مطابقة   المفردات  صعوبةلتقدير  (  هو1987كما جاء في علام ) انموذج راش و التدريج في     

 ، كما انه (281:  2013.)   بخيت ، نموذج المستخدم والإفـادة من ذلك في تقدير سمات الأفراد للا اتها درجـ

بحيث يعبر موقع كـل انتظام مواقع الفقرات على متصل صعوبتها حول صفر تدريج متغير مستوى الصعوبة 

  ,EL- Korashy )1995:   760فقـر ة وبعدها عن صفر التدريج بمستوى صعوبتها ) 

كما يعمل على توفير خطية القياس من خلال ما  يتيح من الفرصة لتقدير صعوبة المفردة وقدرة الفرد بوحدة     

يقوم هذا الانموذج قياس معرفة مما يحقق دقة القياس وموضوعيته للمتغريات النفسية والتربوية المختلفة ، اذ 

يهتم بتدريج  لفقرات التي تشكل الاختبار، كمـاعلى تحديد موقع الفقرة الاختبارية على سلم صعوبة لجميع ا

 (  696: 2000.) علام ، مستويات قدرة الفرد باختبار معين على نفس متصل الفقرات

وهو مأخوذ من النسبة المئوية للافراد اللذين  (،Logitسمى بوحدة اللوجيت )ي هذا الميزان او التدريج    

مرجح نجاح الفرد المفحوص على المفردات التي لغاريتم الطبيعي  اللوهو خضعوا لفقرات الاختبار. واللوجيت 

 الانتقال من إحدى  ، ايتتجاوز نقطة صفر التدريج عن صعوبتها عندما يساوي هذا المرجح  مقدار ثابت 

 Itzkovich) ، (57أ : 1988) كاظم ،  .المفردات  ذات الصـعوبة الأقـل إلى المفردات ذات الصـعوبة الأكـبر 

et al,2002:397) 

اذ  إن تدريج مفردات المقياس على ميزان تدريج واحد مشترك وفقاً لانموذج راش سوف يوفر ثباتا للاختبار      

من خلال ثبات التدريج ، والذي يتحقق  من خلال حذف كل من المفردات غير الصالحة للقياس، وكذلك من 

منها شرط مما  يؤدي ذلك الى  تحقق شروط الانموذج و، نموذج خلال حذف الأفراد غير الملائمين للا

والقدرة وعدم تأثر هما باختلاف  -الاستقلالية الموضعي للقياس، ويعني ذلك ثبات تقديرات كل من الصعوبة 

مجموعة المفردات المسحوبة من المجال السلوكي المعين، أو باختلاف عينة الأفراد الذين تم تطبيق الاختبار 

 (284: 2013) بخيت، .عليهم

في تدريج الاختبار فان البيانات المعدة لعمليات التدريج ستختلف باختلاف عدد الافراد المفحوصين الذين لذا     

 الافراد تدريج فانالعملية  مرحلة من مراحل يجيبوا أولا يجيبوا على أي فقرة من فقرات الاختبار، وفي كل
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الخام سوف يحصلون على نفس تقدير القدرة في ظل نموذج راش  الدرجةفس المفحوصين الذين يحصلون على ن

 ( :283 2013محاسنة،.)  ثي المعلم يحدث في ظل النموذجين ثنائي وثلالكن ذلك الا

وذلك من اجل التخلص من الكسور ، ان تحويل تدريج وحدات اللوجيت إلى وحدات الواط  المئوية الواط      

والاشارات السالبة، ومن خلاله يمكن تحويل تقديرات كل من صعوبة الفقرات وقدرات الافراد الى وحدة الواط 

   B = 50 + (15 \ Log4) b                       D = 50 + (15 \ Log4)              باستخدام المعادلتين : 

   

 = B اطالقدرة مقدرة بالو. b = القدرة مقدرة باللوجيت 

= D  الصعوبة مقدرة بالواط. d = 146 :1984 الصعوبة مقدرة باللوجيت)،( Masters                       

وهي وحدات تقيس ( Eillot,1983) 1983وكما وضحها ايلوت   وحدة القياس البريطانية  وهناك ايضا        

 وتحسب من خلال المعادلة الاتية:القدرة الفعلية عند الفرد المفحوص 

Dbas= 10(d1+ (1-a1)-----------------(6) 

B bas= 10(ar+(1-a1)----------(7) 

D( صعوبة الفقرة =iمقدرة بوحدة اللوجيت ) 

B=  قدرة الفرد الحاصل على درجة كلية كليةr (433: 2013صالح ، .) بعد التحويل 

 

 ونشأته:الذكاء كمفهوم وصفي تاريخه : ثانيا

 قد يكون من الصعب ان نبدء بقياس الذكاء من دون ان تكون لدينا نظرية شاملة او حدسية عن ماهيته      

ففي عهد الفلاسفة الاغريقين كان الذكاء عند افلاطون هو حب المعرفة والحقيقة ، وكما جاء في كتاب ليفياثان 

(Leviathanان الذكاء الفائق يتضمن السرعة والبديهية )  ، والقدرة على رؤية الشبه بين الاشياء المختلفة

بين الاشياء المختلفة، وكما بين فرانسيس جالتون في كتابه العبقرية الوراثية ان الناس يختلفون في  واوجه الشبه

 (23: 2017 ،كوفمانقدراتهم الطبيعية.)ستيرنبرج، و

كما  على انه عامل عام واحد لا تعدد فيهيرى الى الذكاء  ( 1945-1863مداها من ) طويلة حقبوظلت      

لذين عدو ان الذكاء هو قدرة عقلية عامة تدخل في النشاط العقلي للفرد بجوانبه ا رمان جاء به كل من بينيه وسبي

، ويغطي مفهوم الذكاء بذلك مدى واسعا من الوظائف العقلية والقدرات دون ان يفقد صفته واشكاله المتعددة 

الاساسية كقدرة عقلية عامة ولا تختلف تظرية سبيرمان من حيث جوهرها عن نظرية بينيه الذي اعتمد النهج 

 .        ( 444: 2001العاملي في الوصول الى هذه النظرة .) امطانيوس ، 

صغيرة ومهملة. وبعد  باحتمالية وجود مجموعة ضيقة جداً من العوامل Spearmanسبيرمان  واعترف     

، استنتج وجود مجموعة  عوامل أوسع من سابقتها  كالقدرات الرياضية من خلال طلبتهاجريت فيما بعد  تحقيقات

 (Anastasia , 1997 , p. 311والميكانيكية واللغوية .)

الفرنسية في كيفية التعرف على  الاطفال اللذين لا يستطيعون التعلم بكفاءة في ولحاجة وزارة التعليم      

                             على اثرها ببناء اول مقياس ، ( Binet & Simon 1904الفرد بينيه وزميله سيمون ) المدارس العادية   قام 

-وبتها وتتطلب القدرة على الحكم درجة صع( مشكلة مرتبة ترتيبا تصاعديا بحسب 30للذكاء يشمل على ) 

: 2011، استنادا الى البيانات التجريبية.) علام ،  1911و  1908وعدل عام  1905والفهم ونشر  -والتعليل

347) 

حاول بينيه إيجاد رابط بين اداء الفرد في الاختبارات وبين العمر الزمني وكانت هذه  في ضوء هذه المدة      

، حيث خصص لكل سؤال عمر زمني معين، وتزداد صعوبة  1905للاختبارات الفردية عام   الفكرة الاساسية

 .(348: 2011،)علام ، (14: 1998الرحمن،الاسئلة كلما تقدم الفرد بالعمر، )عبد

ظهرت  نظرية العوامل المتعددة على يد بعض العلماء امثال  ثورندايك ،   (1955-1887)  المدةومن       

 حيثوكاتل ، وثيرستون، بان الذكاء تحكمه مجموعة من القدرات الخاصة مستقلة بعضها عن البعض الاخر. 

واحدة، فبدلاً من النظر إلى الذكاء باعتباره قدرة عامة  ،قدم عالم النفس لويس. ثورستون نظرية مختلفة للذكاء

ركزت نظرية ثورستون على سبع قدرات عقلية أساسية مختلفة. تشمل القدرات التي وصفها ما يلي:الفهم اللفظي 

 .  ورأى انه المنطق سرعة الإدراك الحسي القدرة العددية الفصاحة الذاكرة الترابطية التصور البصري المكاني
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 177: د.تالعيد ،   .) (356:  2011منخفضة.)علام ، قد يكون لدى الفرد قدرة لفظية مرتفعة واخرى عددية 

). 

ثيرستون  النشاط العقلي تبعاً لهذه النظرية كما دعا ثورندايك نتاجاً لعدد كبير من العوامل ،كما لا  يعد اذا فلا      

الارتباط التي يعتبر نتاجاً لعامل عام يدخل في كل العمليات العقلية كما دعا سبيرمان وإنما يمكن تفسير معاملات 

توجد بين العمليات المختلفة على أساس عامل أولي يدخل في هذه العمليات ولا يدخل في غيرها من العمليات، 

( وقد  (91: 1985)جلال  ويربط هذا العامـل بينهـا ويعطيها وظيفية تميزها عن غيرها من العمليات العقلية.

) العامل  هي  والتوصل الى خمسة عوامل 1962لثيرستون عام أعيد تقننين وتحليل القدرات العقلية الاولية 

: 2000علام ، ( .)اللفظي، العامل العددي، عامل الاستدلال االاستقرائي، عامل السرعة الادراكية، والمكاني

358). 

اد ابع ةقام جيلفور بدراسة القدرات العقلية وحصر القدرات الاساسية وصنفها في ثلاث  1940وفي عام         

النواتج(  وتوصل الى مجموعة من العوامل، وعدد العوامل التي اوجدها  هي  -العمليات  –هي بعد ) المحتوى 

(  180واخيرا اصبح عددها ) عاملا، 150عاملا الى ان اصبحت  40عاملا ثم بعد التقصي اصبحت  25

 ( 176 - 174:  1988)الشيخ ، 

  شكل هرمي ، ىعل فكانت 1950في عام  (Vernon) وناما مكونات الذكاء، من وجهة نظر فرن      

مستويات يبدء من العامل العام ويندرج الى العوامل الطائفية  ةحيث وصف القدرات العقلية بتنظيم هرمي بأربع

التعليمي وهذين بدورهما ينقسما الى عوامل طائفية فرعية  –الرئيسية التي بدورها تنقسم الى عاملين هما اللغوي 

 (365: 2011.)علام ، 

( نظريتة المستويين للقـدرة العقلية، حيث يختص المستوى الأول بالتذكر  1973-1968وقدم جنسن )       

 والتعلم الاصم اي  بدون معنى، حيث  يقتصر هذا المستوى على استقبال المعلومات فقط  ولا يتعداه إلـى تحويـل

ل المشكلات والتصور أو ترميـز أو معالجة المعلومات ،أما الثـاني فإنـه يتعلـق بمعالجـة المعلومات والتعليل وح

 عنـد كاتل لتكوين المفاهيم ويشبه هذا المستوى  العامل العام أو الـذكاء السـائل

(Mehrnes&Lehman,1975:403)  

اما بالنسبة للعالم جاردنر ونظريته في الذكاءات المتعددة حيث يرى أن الفرد يستطيع أن يكتسب أنواع        

فالفرد يستطيع تعلم العزف على أنواع عدة من الالات  تة من القدرة ، متفاومن التعلم في معدلات  مختلفة

الموسيقية بسرعة وببراعة، الا أنه قد يعاني من صعوبة في تعلم الرياضيات، وبإستخدام معدل التعلم كمحك 

 ( Nelson،1998:35أساس ي فإن الذكاء يعد عنصرا أساسيا للكفاءة العصبية )

الذي نحا منحى اخر في تفسير   (Triarchic theory of intelligenceالذكاء )نظرية ستيرنبرج في  وجاءت 

طبيعة الذكاء تخلى فيها عن منهج التحليل العاملي واقترح نظريته التي تقوم على تحليل المكونات .)العيد: 

ر في جامعة  (12د.ت. خلال العقدين الماضيين عدة نظريات حديثة في الذكاء ذات مضامين  Yaleحيث طوِّ

(،  نظريته Sternberg, 1985 مهمة في الكشف عن الموهوبين وطريقة تعليمهم. وعرض ستيرنبرج    )

قدم صورة  1997وفي عام العملي( ،   –الابداعي  -، وهي كالاتي لذكاء )التحليليالثلاثية في الذكاء الإنساني

وعرف الذكاء الناجح بأنه القدرة على تحقيق النجاح في . عن هذه النظرة سماها نظرية الذكاء الناجح مطورة 

ً لمفهوم الفرد نفسه وتعريفه للنجاح في محيطه الاجتماعي الثقافي الركابي والقطامي ، .) الحياة العملية طبقا

2016 :621) 

في أواخر القرن التاسع عشر رأى علماء القياس أن الناس يختلفون فيما بينهم في القدرة على تمييز         

المثيرات الحسية المتقاربة كالمثيرات اللمسية والصوتية والضوئية وقد كانوا يعتقدون أن هذه الفروق في إدراك 

.) عبد  ه، وأن القدرة على تركيز الانتباه تتصل بالذكاءالأمور الحسية ترجع الى قدرة الفرد على التركيز والانتبا

 (9:  1998الرحمن ، 

 تعر يفات الذكاء:

للذكاء تعريفات ان  .(Intelligenceمن اهم المفاهيم التي نصف ونصنف بها السلوك هو مفهوم الذكاء )    

ويرى اغلب العلماء المتخصصون ، كثيرة اختلفت باختلاف وجهات نظر واضعيها والنظريات التي اعتقدوا بها

في مجال القياس النفسي بأن الذكاء هو مـا تقيسـه اختبارات الذكاء، ولكن هناك من يرى أن هذا التعريف هو 

غير متكامـل ، وأنه عبارة عن قدرات تقيم حسب ثقافة الشخص، وان هناك من العلماء من راى بأن المفهوم 



 

 
 

 والثلاثون ثامنالعدد ال    مجلة الباحث

 
 

27 

 

يمكـن قياسـها بواسـطة اختبارات الذكاء لم يعد مناسبا، وقد استعاضوا عن  التقليدي للذكاء كقدرة عقلية فطريـة

 (93: 1986ذلك من خلال التحليـل والتجريـب المباشر. ) صيداوي، 

أما  .(117:  1994(  الذكاء بانه قابلية الفرد بتكييف نفسه  مع بيئته .)معوض ،  Clarkعرف كلارك ) وقد   

مرتكز فيه على البعد البيولوجي  ( في تعريفه للذكاء اخذ منحنى اخرGalton Francisجالتون فرانسيس ) 

للفرد فاعتبره ملكة عقلية أو مقدرة قائمة على أساس بيولوجي يمكن دراستها من خلال قياس ردود الفعل الناتجة 

 ( .140:  2010عن القيام ببعض المهام المعرفية . )مغربي،

ما يقيسه اختبارسيربريكوف للذكاء المتقدم المحايد ثقافيا اي المتحرر من اثر  "يعرف الباحثان الذكاء إجرائيا هو

 (  لدى عينة البحث. SCAFTالثقافة  )

 

 قياس الذكاء ومعاييره:

إن الاهتمام بقياس مستوى الذِّكاء بدء قبل زمن طويل، فقد بدء العلماء بقياس القدرات العقلية للأفراد في        

عشر، وما زالت عمليات القياس فيه مستمرة الى يومنا الحاضر، وفي بدايات هذا الأمر تم  أواخر القرن التاسع

اعتماد قياس الذِّكاء بناءا على الشهرة التي يتمتع بها الفرد، بالإضافة إلى المكافآت والجوائز التي يسعى الى 

نتقل بالوراثة ضمن الأسرة الواحدة، اكتسبها، وما إلى ذلك، بعدها تم اكتشاف أن الذِّكاء كسمة من السمات التي ت

وبعد ذلك تحسِّنت هذه التقييمات والمقاييس لتتجه نحو النظر إلى سرعة إعطاء ردود الفعل  تجاه المؤثرات 

 الخارجية، وبالإضافة إلى العديد من النسب والقياسات الجسمية المتعددة، كونها تظهر الفروق الفردية.

            ) 2015n,Coh) 

لقياس ذكاء الاطفال والشباب ، وان قياس  اتى  الاهتمام بقياس الذكاء منذ مطلع القرن العشرين يادازدوان         

الذكاء ما هو الا عملية تحويل المعطيات المختلفة للنمو العقلي والذكاء الى ارقام وكميات، ومعرفة مدى تناسب 

حقيقي، والحصول على مستوى الذكاء ومقارنته .)عبد تلك الارقام مع عمر المفحوص والحصول على عمره ال

 .(7:  2001الكافي ، 

واهتم العالم الفرنسي ) الفريد بينية ( في أوائل التسعينات باستنتاج علاقات ما بين العمر الزمني للطفل          

 Mentalوبين عمره العقلي وبالتالي وضع اختبارات عملية لقياس مستوى الذكاء . ويعتمد العمر العقلي ) 

Age) ( والذي يرمز لهMA( ونسبة الذكاء ، )Intelligent Quotion( ويرمز له ب  )IQ  تعتمد على عدد  )

مما نتج عنه إيجاد علاقة رياضية الاختبارات الفرعية التي يجتازها المفحوص في المستويات العمرية المختلفة  

)علام ،  .100× العمر الزمني ( ÷ = ) العمر العقلي  IQ سماها )معدل الذكاء ( والتي يرمز لها معدل الذكاء 

2011 :377) 
ويرى ثورندايك ان الذكاء هو عدد من قدرات خاصة مستقل بعضها عن البعض الاخر وان ما يسميه البعض      

بالذكاء ما هو ليس الا بالمتوسط الحسابي لهذه القدرات عند الفرد المفحوص وبعبارة اخرى فالذكاء العام هو قيمة 

 (33:  1981حسابية احصائية وليس حقيقة عقلية . )خيرالله ، 

الاختبارات تبعاً  فقد تعددت الاختبارات التى تقيس هذا المفهوم، وقد صنفت تلك ،نظراً لتعدد نظريات الذكاء   

على محتواها إلى اختبارات إلى طريقة إجراءها، إلى اختبارات فردية، وأخرى جماعية، في حين صنفت بناء 

ض الآخر إلى  اختبارات متحيزة ثقافيا، واختبارات ت شبه أدائية، في حين صنفها البع ، واختبارا لغوية، وأدائية

 (557: 2008متحررة من أثر الثقافة.)جراد ، 

ويتم تصنيف درجات معامل الذكاء  من خلال التصنيفات التي اتبعها العلماء في تحديد درجات الذكاء هذا     

  كالاتي: (1كما يبينها الجدول رقم ) لنتائج معامل الذكاء وهيوفقاً 
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  (1جدول )

 تصنيفات درجات الذكاء

مدى   التصنيف لمستوى الذكاء
 الدرجات

 الدرجة بنسية % 

 %0.13 145+ عبقري 

 %2.15  145 -130 ذكي جدا

 %13.59 130 -115 اعلى من المتوسط 

المتوسط في حدوده 
 العليا 

100- 115     34.13% 

المتوسط في حدوده 
 الدنيا

 85 - 100 34.13% 

 %13.59   85 -70  اقل من المتوسط 

 %2.15 70 -55  ضعيف جدا

 %0.13 55- تخلف عقلي

 (9: 2016عمار، )

 

درجة الذكاء على مقياس معين هي المعيار، وهذا النوع من التعريف  عبر تكونء نسبة الذكا وهناك من رأى ان

 (34:  2015فخرو، ).ويهمل السمات الشخصية ويعتمد على مقياس واحد فقط الابداعيهمل 

ومعظم الدراسات العالمية  دلت على توقف نسبة الذكاء  فقد بين العالم الفرنسي الفريد بينيه بانه يتوقف عند   

سنة ،  20، في حين يرى وكسلر انه يتوقف عند 18سنة ، بينما وكونراد يرى انه يستمر التحسن الى  15سنة 

:  2013ده الذكاء.)جاموس ، ف العلماء في سن محدد يتوقف عنوغيرهم من حدد عمر اكثر من ذلك لذلك اختل

23-24) 

 :الاختبارات المتحررة من عامل الثقافة

اذ إلى التقليل من تأثير عامل الثقافة على أداء المفحوصين على الاختبار،  يهدف  هذا النوع من الاختبارات       

الصعب تطبيق اختبار معد  ، إذ من اللغة ةمن بين أكثر المشكلات التي تعاني منها اختبارات الذكاء هو مشكل ان

  .(255: 2015،  امطانيوس ) ابهباللغة الانجليزية على مفحوصين لا يتقنون هذه اللغة ولا يتحدثون 

توجيه عملية القياس إلى نواحي التعبير الأخرى دون الاستعانة بالكلمات أو العبارات اللغوية،  عبر ذلكو     

وقطع  -الأشكال الهندسية -الصور - لمتاهاتا -والرسوم  الاختبارات يتكون منهذه لذلك نجد أن محتوى 

صور متكامل لقدرات للحصول على ت وغيرها من الأدوات التي لا تعتمد على النواحي اللفظية، -التركيب

 ( 132: 1982 ، )أبو حطب وعثمان .الأفراد

 اختبارات الذكاء الغير لفظية تسعى إلى التحكم في أهم بعد من أبعاد الثقافة ، والذي يختلف من ثقافةان اذا         

، ناكليريا  وروننك   (Baska,1986 ) 1986امثال  باسكا  علماء النفس اكدوقد إلى أخرى وهو بعد اللغة ، 

2000  (Naglieri&Ronning,2000) وأشاروا إلى أن   أثر الثقافة على اختبارات الذكاء المتحررة مـن ،

تحررا من  من اكثر الاختبارات  ن الاختبارات الغير اللفظية هي هناك الكثير من الأدلة التجريبية ، التي تؤكـد أ

 (231): Naglieri&Ronning,2000، (Baska,1986:182 ) اثر الثقافة.

غير  )اختبارات الى صنفين هما : الاختبارات غير اللفظية     (MCallum, 2000 ) وقد صنف مكالوم    

يستجيب بشكل غير  الفرد أن حيث اللغة عامل أن الاختبارات الأدائية تقلل من  اذ  ، لغوية، واختبارات أدائية(

 الأشكال ومن الأمثلة على هذه الاختبارات من مثل المكعبات وتجميع وملموسة  تتضمن مواد مادية لفظي، وعادة

اختبار ديترويت و، 1985لعام  ختبار المصفوفات المتناظرة وأ 1975لعام   للاطفال البالغين تاختبار جشطل)

: 2006غرايبة واخرون ، وغيرها من الاختبارات.)  اختبار رسم الرجل لجودانف، 1999 للاستعداد للتعلم 

384 ) 
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 نقلا عن الاختبار الامريكي  1980واول ما ظهرت الاختبارات الذكاء الغير لفظية عربيا  الذي اعده عطية      

 Mon Language- Multi . جتعـدد غيـر اللغـوي لـتيـرمـان وميكـال ولـورمال العقلي للاختبار صلي الا

Mental Test EL. Terman _Wiliam Amceal.and Amceal and lorch) ) قياس  والذي هدف الى

 هـنيالمغـراض التـوجـيه التعلـيمي ولا يسـتطيعـون الكتـابة والقـراءة ويصلح لا ممـن  ذكـاء االطفال

يعتـمد هـذا المقيـاس علـى تعـريف الـذكاء بـانه القـدرة علـى التـفكيـر االمجـرد الـذي  .سنة (15-5)عمـارمن للا

       يقـاس عن طـريق أدراك العلاقـات بين الـرمـوز كـالتـضـاد والتـشـابه والجزء الـى الـكل والكل إلـى الجـزء

 .(4: 2007،  الموسوي)

ان الذكاء غير اللفظي  يقـاس بالأداء في المهام التي تتطلب أقل استخدام للمادة (  1990،  حيث يرى) دسوقي   

الأشكال الناقصة وتصميمات المكعبات وتكملة الصور وما شابهها من فقرات.)دسوقي، اللفظية، وتسُتخدم 

1990 :957) . 

قدرته على إادراك  عبركما بين الزغلول ان الذكاء غير اللفظي هو القدرة العقلية العامة للفرد التي تظهر    

ر والاشكال الزمانية والمكانية  بغض العلاقات والاشياء والتي تصنف على اساس القدرة مثل العلاقات بين الصو

 (  2: 2001النظر عن اللغة المجردة.( الزغول، 

 

 Serebriakoff Advanced Cultural Fair :    المحايد ثقافيا المتقدم ذكاء لل سيريبرياكوف اختبار

Test 

 :للدراسة الحالية التعريف بالاختبار  

 .(SACFTب ) Serebriakoff Advanced Cultural Fair Test: يرمز للمصطلح الاتي       

المتقدم المحايد ثقافيا. يوصي بهذا  *(Serebriakoffفيكتور سيريبرياكوف ) الروسي وهو اختبار يعود للعالم

الاختبار لاولئلك الذين يكون اداؤهم جيد جدا في الاختبارات الاخرى. وهو يختبر فهم العلاقات المكانية والانماط 

 منية بالرغم من التشتت المتعمد. والتصميم ، ويختبر ايضا قوة التفكير المنطقي ، والقدرة على فهم المبادئ الض

كما في لغز الكلمات المتقاطعة حيث يكون  –تكون ثنائية المنطق  سيريبرياكوفصفوفة التي اتى بها  هذه الم    

 عضها صعبة جدا.بهناللك بعدان احدهما  للاسفل والاخر يتقاطع معه ولكن يعملان بشكل منطقي . وتكون 

، وهو غير ملائم لذوي  ( ، حيث ان مستواه عال جدا Mensa Sampleولقد قنن الاختبار على عينة مينسا )

 المستوى المتدني ، وليس له وقت محدد للاجابة.

التي تكون فيها   من تعليمات الاختبار ان يحاول الفرد المفحوص تصميم خطة او ترتيب معين للطريقةو     

يقوم   العناوين او الصور المركزية الاساسية موجودة  لكي يكتشف من خلالها  اجزاء الصور المبعثرة المحيطة

بشكل  الفرد المفحوص بتفحص الصورة الاكبر ثم يحدد الخيار الاصح للقطعة المفقودة من الصورة الاكبر

  .منطقي  وعقلاني  في الفراغ داخل المصفوفة

فيها  ثمانية عناوين او صور في  كل فقرة تمثل مصفوقة  ، يةفقرة اختبار (36الاختبار متكون من ) و    

 ةصورة مفقوداو( المركزية والتي يكون لها ترتيب داخلي  ثنائي المنطق لكن يوجد عنوان 3×3مصفوفة هي )

داخل الاجزاء المبعثرة المحيطة بالصورة الكبيرة او  هذه القطعة المفقودة  وجدوت  (3×3داخل هذه المصفوفة )

، من خلال   ان يختار الحرف الذي يمثل الخيار الصحيح للقطعة المفقودةوما على المفحوص الا ،  الاساسية

 الرؤية لهذه المصفوفة الموضوعة بشكل منطقي. ولا يوجد وقت زمني محدد.

فظي مع للاغير لاختبار الذكاء  تم تصميم اختبار الذكاء المتقدم في الدراسة الحالية  يرى الباحثان انه اذا           

اختبار ذكاء عادل للثقافات المختلفة والمتحرر من اثر الثقافة ، يقيس  يزات الثقافية والتعليمية  ، ويعدتقليل التح

القدرة الفكرية ، يقوم على انماط الصورة وبالتالي فهو يتجنب التحيزات الثقافية التي تعتمد على اللغة ، ترتيب 

لاختبار وذلك اعة العقلية العامة للفرد أثناء تأديته السوهو بذلك يقيس  حيث الصعوبة ،  تدرج منالاسئلة فيه 

رتب مر الواضح اليحظة والتفكالملاجابة، وهي بذلك تقيس دقة الا ديد لوقتحقوة دون ت عندما يعطى كاختبار

على عكس الذكاء  اذا هو يعتبر من ضمن الذكاء السائل اكتسبها الفرد تيعلومات السابقة المعلى ال يعتمدلاالذي 

 .المتبلور الذي يعتمد على الخبرات السابقة والمكتسبة

 ----------------------------------------------------------------------------------------------------- 

 عام من النكبة من معلمه  بترك المدرسة وامتهان حرفة اخرى  17( ، بعد 2000 -1912كوف )ريفيكتور سيرب
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 161عاما حدث تحول مذهل في حياته فقد اكتشفت احدى التقييمات بانه عبقري وحقق  32وعند بلوغه العمر 

ه الدرجة تصرف ( وبعد هذ100-90درجة في مقاييس الذكاء، في الوقت الذي كان متوسط الذكاء العام من ) 

كتب الكثير من الكتب الخاصة بتربية الموهوبين، والية عمل الدماغ، واختبارات الذكاء، . فيكتور كبعقري 

 والغاز العقل ، وسجل الكثير من براءات الاختراع.

 لديه شرط عضوية واحد لا غير وهو منحنى ذكاء لا  ان مجتمع مينساو للذكاء  هو رئيسا لمجتمع مينسا العالمي

والذي لم يكمل تعليمه الدراسي اصبح رئيسا على مجتمع العباقرة وهو  كوفسيربري أي ان فيكتور 140يقل عن 

من أساتذة العددية والرقمية والاشكال وهو رئيس شرف لجمعية الاذكياء الدولية التي مقرها لندن بعد ان تراس 

: 2018باني ، .)الكري جمعية الاذكياء البريطانية ثم الدولية لفترة طويلة

367)(.https://annaja7.net/?p=2469) 

     الذكاء السائل:

، وقد حدده في (Factor General ( هو عملية تحليل معامل الذكاء العام والمتبلور الذكاء السائلان       

 Cattel&Horn) 1971كل من كاتل وهورني  دعىو ،(,9711Cattell: 211الأصل العالم ريموند كاتل.)  

الى تطور منفصل بتقسيم العامل العام الذي وضعه سبيرمان إلى عاملين مُححدين، لكنهما مترابطين،  (1971

الذكاء ف ا ،ولذا فأنهمـا تشكلان معا اسس اختبارات الذكاء وتحديد مستوياته متبلور هما: ذكاء سائل، وذكاء

، والذي يعرب  قياس مكون العامل العاممن أجل  اذ  صممت اختبارات راڤن  ،نمصفوفات راف نجده فيالسائل 

المعنى من خلال نماذج هندسية حذف جزء منها ويتوجب على الفرد  المفحوص أن  عنه بالقدرة على استنتاج

 ( . Raven& et al,2004:4)او النموذج الهندسي.المتعددة بديل  يكمل التصميم  يختار من ضمن البدائل

 Mill"لميل وهيل " )  المفردات عن طريق اختبارات المعرفة، مثل اختباراتما الذكاء المتبلور فيقاس ا      

& Hill Vocabulary)  الذكاء كما يمكن ايجاد  .الى جانب قياس المصفوفات لتكون مكملا للجانب اللفظي

إلى الذكاء السائل على أنه الأساس البيولوجي  الفطري للذكاء،  كاتلكان ينظرو المتبلور في مقايييس وكسلر،

في حين ينظر إلى الذكاء المتبلور على أنه التعبير عن تلك القدرة في المعرفة التراكمية المكتسبة، نتيجة للانفتاح 

قياسا مباشرا . فالاستعداد الفطري للفرد لا يمكن قياسه ( 34: 2017على ثقافة معينة.)  ستيرنبرج وكوفمان ، 

 (.351: 2011الذي اعتبره كاتل استعدادا اساسيا للتعلم وحل المشكلات بعيدا عن التعليم والخبرة .)علام ، 

( يتالف من عوامل متعددة تتضمن : Gc) ذكاء المتبلوركارول( ان ال -هورن -كاتل )وكما جاء في نموذج        

المكتسبة،ومعلومات ومفاهيم حضارة محددة، وخزن المعلومات معرفة الثقافة ، وعمق ارتفاع المعرفة اللغوية 

المكتسبة من خلال و)معرفة كيف(  ة)معرفة الشئ( والاجرائي اللفظية والمبنية على اللغة سواء التصريحية

 معرفة  عبر، لذا فهو يقاس استثمار القدرات الاخرى من التعليم الرسمي واللارسمي وخبرات الحياة العامة 

والاستيعاب القرائي والقدرات الضيقة تحت مصطلح الذكاء المتبلور وهي : الاستيعاب القرائي ، قدرة  المفردات

الاغلاق،  ترميز القراءة ، سرعة القراءة ، قدرة التهجي ، القدرة الكتابية، كفاءة اللغة الاجنبية، استعداد اللغة 

قدرة التواصل، الانتاج اللفظي، والطلاقة،  الاجنبية ، تطور اللغة ، قدرة الاستماع،  الترميز الصوتي،

 .( Cattell,1963:22) ،(Carroll,et.al2005:75)والاستيعاب اللغوي اللفظي. 

ً لنظرية كاتل فإن اذا                   وذكاء متبلور (Fluid  intelligence) الذكاء نوعان ذكـاء سـائل وفقا

Crystallized intelligence)السائل يعكس قدرة الفرد على الاستنتاج، التذكر، معالجة الذكاء ( ،ف

المعلومـات، مثـل إيجـاد التشابه الوظيفي والتناظر بين سلسلة من الحروف او الرموز من خلال بعض المحكات، 

القدرات قي  (Gfكما يمثل الذكاء السائل ).Feldmen,1996:299 ).)أو تذكر مجموعة من الأرقام

، وكما  ((Hunt,2000:126 . التفكير وحل المشكلات الجديدة فيالتفكيروالعمليات العقلية العليا ، أي القدرة 

ً لمواقف 1996جاء في المعلول ) (  ان القدرة السائلة هي قدرة عامة تظهر في الاختبارات التـي تتطلب تكيفا

  (155: 2016.)المعلول، جديدة ، وغياب اثر التعليم السابق

(، بعد ان لخص نموذج فيرنون Cronbach,1970) 1970وان  نموذج التصنيف الذي اقترحه كرونباخ      

الهرمي ، حيث وضع الذكاء السائل او المائع الذي اشار اليه كاتل او الذكاء التحليلي في قمة التصنيف ويعتبر 

وتحتل قاعدة التصنيف بقية العوامل  العريضة المتعلقة بهمركز الشبكة العاملية بأسرها يليه العوامل الاخرى 

 . (366:  2011.) علام ،  النوعية

بالثقافة ويمكن قياسه باختبارات الادراك  والتقدير والاستدلال  غير المرتبطةمن الذكاءات  ديعان الذكاء السائل و

التي تتمثل عند سبيرمان  انعكاسا لقانون والفهم  والتي ترتبط ارتباطا ضعيفا بالخبرات المخزونة بالذاكرة ، و
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 Cleland( ) 1982ويرى ايضا  كل من كليلاند و سوارتز  عام )  .( Cliffs, 1981:351ادراك العلاقات .) 

& Swartz. 1982اذا فهو قدرة مرنة  ( ان الذكاء السائل متحرر من اثر الثقافة نسبيا، وانه قد يتعلق بالابداع ،

 (.Cleland & Swartz. 1982:336يف ) قابلة للتك

في حين ان الذكاء المتبلور هو القدرة على حل المشكلات المكتسبة سابقا والموافق عليها ثقافيا.        

Hunt,2000:126)) اذا ان الصفة المهمة  بشكل كبير من  ، Gc في اختبارات الذكاء هو عامل الثقافة ، العالم

 (,Horn  2005:45والمعرفة الحقائقية.) 

حيث  2002وهذا ما اثبتته دراسة كل من رامسير وبراندلير  كما ان الذكاء السائل يتدهور مع العمر الزمني 

 الذي عدت المحدد الاساسي للذكاء السائل وجدوا ان هناك علاقة بين الذكاء السائل والذاكرة قصيرة المدى

Rammsayer&Brandler,2002).  ),  2000الذي اثبتته دراسة كريستيانس على عكس الذكاء المتبلور 

بين الذكاء المتبلور والعجز الحسي  والذي لم يتاثر الذكاء المتبلور بتقدم  من خلال دراسته العلاقة واخرون

 .(Christensen,et.al.2000العمر.)

وينحدر تدريجيا عام ،  14وياخذ النمو في الذكاء السائل منحنى النمو البايولوجي ، حيث يبلغ اوجه عند سن ال   

. ويكون الذكاء المتبلور اكثر  (100: 1995عام ، بينما يبقى الذكاء المتبلور لعدة سنوات .)زيات ،  22عند سن 

قابلية للتغيير لانه يعتمد المعرفة  المحددة والمكتسبة ، على سبيل المثال ، الطفل ذو الثمان سنوات، يعتقد ان 

. في وقت لاحق عندما يبلغ الطفل ثمان سنوات / يعلم انه لا يوجد سانتا سانتا كلوز يعيش في القطب الشمالي 

كلوز وتم ابطال اعتقاده بان سانتا كلوز يعيش في القطب الشمالي واكتساب معرفة جديدة ثم يتم اكتساب المعرفة 

 (https:/psychology.wikia.org.) الجديدة من اجل استيعاب التعلم الجديد

 الدراسات السابقة:

تم عرض بعض الدراسات التي  تناولت عدد من اختبارات الذكاء والقدرة العقلية ما بين استخدام النظرية   

 .التقليدية او استخدام النظرية الحديثة او استخدام كلاهما معا

 :2001دراسة النفيعي 

القدرات العقلية العليا هدفت هذه الدراسة إلى توفير اختبار ذكاء جمعي يسُتخدم لاختيار وتصنيف الطلاب ذوي  

من طلاب المرحلتين المتوسطة والثانوية بمنطقة مكة المكرمة والمتمثل في اختبار المصفوفات المتتابعة المتقدم 

لجون رافن، حيث ركزت الدراسة على التعرف على الخصائص السيكومترية للاختبار بعد تطبيقه على عينة 

 الجيد، ثم بناء معايير الأداء التي تفسر على ضوئها الدرجات الخام التقنين ومدى اتفاقها مع خصائص الاختبار

ولتحقيق هذا الهدف تم تطبيق الاختبار بمجموعتيه الأولى والثانية على عينة ممثلة للمجتمع الإحصائي للدراسة ،

وسحب .  رمة( فردا موزعين على المحافظات التعليمية الثلاث التابعة لمنطقة مكة المك2733بلغ عدد أفرادها )

 (48–( فردا لكل  درجة ممكنة على االختبار ما بين )صفر  25منه عينات تصل إلى )

وتم إجراء العديد من فقرة املكونة لالختبار  96فقرة من جمموع  31وقد أظهرت نتائج التحليل امكانية استبعاد 

 التحليلات الإحصائية حيث تم أولاً تحليل بيانات المجموعة الأولى من

الاختبار والحصول على معايير الأداء الخاصة بها والتي على ضوئها تم تصنيف وفرز أفراد العينة الكلية في 

أدائهم للمجموعة ،الثانية من الاختبار وذلك بإبقاء من كان متوسط الذكاء أو أكثر، كما تم إجراء التحليل 

ارنتها بنتائج العينة المنتقاة بعد التصنيف والفرز، الإحصائي لبيانات العينة الكلية قبل التصنيف والفرز وذلك لمق

والتي تم الاعتماد على نتائجها في   وأخيراً تم إجراء تحليل إحصائي مفصل لبيانات العينة المنتقاة بعد التصنيف

 المتوسطات والانحرافات المعيارية لجميع أفراد العينة وللفئات الإجابة عن تساؤلات الدراسة، حيث تم استخراج

العمرية، كما تم التعرف على فعالية فقرات الاختبار وذلك باستخراج معاملات الصعوبة، والتمييز، والارتباط 

 المنصف للسلسلة، وفعالية المشتتات، وأخيرا تًباين الفقرات كما تم استخراج المؤشرات الكمية للخصائص 

الأداء والمتمثلة في المعايير المئينية السبعة الصدق( للاختبار، كما تم إيجاد معايير  –السيكومترية )الثبات 

 درجات خام وذلك وفقاً لمتغير العمر. الرئيسية وما يقابلها من

 (:2006دراسة غرايبة والناطور والمنيزل )

اختبار الذكاء الغيرلفظي الشامل للبيئة  التوصل الى فاعلية فقرات و دلالات  صدق هدفت هذه الدراسة الى      

يتكون من ستة اختبارات فرعية تقيس قدرات عقلية عليا غير لفظية مختلفة، ولكنها  الاردنية وهو اختبار فردي

(. وأشارت نتائج الدراسة إلى أن 688في نفس الوقت مرتبطة مع بعضها بعض طبق الاختبار على عينة بلغت )
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، وهذا يشير إلى 0.40بوسيط مقداره  0.68و 0.35لاختبارات الفرعية تراوحت بين معاملات الارتباط بين ا

 أن الاختبار يقيس أبعاداً متمايزة، وبالتالي فان الاختبار يتمتع بصدق بناء. أما معاملات ارتباط الاختبارات

ت الفرعية تقيس ما الفرعية والاختبار ككل فقد تراوحت بمعاملات ارتباط جيدة وهذا يشير الى أن الاختبارا

كذلك أشارت النتائج إلى أن معاملات الارتباط بين الاختبارات الفرعية المكونة لاختبار  يقيسه الاختبار ككل.

،بينما كان معامل الارتباط بين التحصيل والعلامة  0.82والتحصيل بوسيط مقداره  الذكاء غير اللفظي الشامل

ائج تشير إلى أن الاختبار لا يقيس التحصيل، وهذا دليل آخر على صدق وهذه النت ، 0.112على الاختبار  الكلية

وأظهرت النتائج أيضا أن هناك تحسنا في متوسط الأداء بشكل عام على الاختبارات الفرعية  بناء الاختبار.

 ت جيدة تمتعت بمعانلاوالاختبار ككل وفقا لمتغيرالعمر، أما معاملات الاتساق الداخلي للاختبارات الفرعية فقد 

وذلك يشير إلى أن الاختبار يتمتع بدلالات ثبات مقبولة.   ، 0.92بينما بلغ معامل الاتساق الداخلي للاختبارككل 

،وهذا يدل على أن الاختبار يتمتع ا لثبات كان مرتفع  كما أشارت نتائج إعادة تطبيق الاختبار إلى أن معامل

هرت النتائج عدم وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة أخيرا أظو بمعامل استقرار واتساق داخلي عال.

(α = 0.05الاختبارات الفرعية والدرجة الكلية. بين الذكور والإناث على 

 :2008دراسة ابو جراد 

هدفت هذه الدراسة الى اعادة تدريج اختبار الذكاء الثالث الصورة ) أ( باستخدام  انموذج راش والى عمل  

معايير مختلفة تفسر من خلالها مستويات القدرة للافراد وطبق الاختبار على طلبة الجامعة لعينة بلغ عددها 

( للمعالجات الاحصائية، وقد Winstep، ) (version 13, 2.88( طالبا وطالبة ، واستخدم برنامج )240)

توصل في النتائج الى  حذف فقرتين من اختبار التصنيف، لعدم ملائمتها لانموذج راش ، وعليه بلغ عدد 

( فقرة ، وتوصلت  الدراسة الى معايير للاختبار عن طريق  ايجاد الرتب 48الفقرات الاختبار بعد التدريج )

 الذكاء الانحرافية المناظرة للتقديرات المختلفة لكل من الذكور والاناث.المئينية، والدرجات التائية، ونسب 

 

 :2008دراسة زكي 

لينون( للقدرة العقلية وفقراته وفق  –هدفت الدراسة للتعرف على الخصائص السيكومترية لاختبار )أوتيس  

 .القياس الكلاسيكي ، ووفق نموذج راش

عنقودية متعددة المراحل من جميع طلاب صفوف المرحلة المتوسطة تم اختيار عينة الدراسة بطريقة عشوائية 

( طالب ، اما الأساليب 1515في إدارة التربية والتعليم بمحافظة صبيا وقد بلغ حجم عينة الدراسة الحالية ) 

الإحصائية المستخدمة: تم استخدام النسب المئوية ، مقاييس الترعة المركزية ، مقاييس التشتت ، معاملات 

، تحليل التباين الأحادي ، اختبار شيفيه ، التحليل العاملي ، إحصاء  ) 20لارتباط ، معامل كودر ريتشاردسون )ا

 الملائمة ، تقدير الصعوبة ، تقدير القدرة ،وتوصلت الدراسة الى 

ن قيم المنوال ، أن قيم المتوسطات الحسابية للصفوف الدراسية والعينة الكلية أكبر قليلاً من قيم الوسيط ، وأكبر م

% ( من فقرات الاختبار تتمتع بمؤشرات  70أن حوالي )  - 2 . وهذا مؤشر على اقتراب التوزيع من الاعتدالية

ا مؤشر الصعوبة ، كما أن  %( من فقرات الاختبار يرتفع 30متوسطة الصعوبة ، بينما توجد حوالي ) 

%  53أن حوالي )   .ف الأدنى إلى الصف الأعلى منهمستوى صعوبة فقرات الاختبار يقل عند الانتقال من الص

% ( من فقرات الاختبار ينخفض 47( من فقرات الاختبار تتمتع بمؤشرات تمييز جيدة ، بينما توجد حوالي ) 

 ً ( ، 0.84للعينة الكلية بلغت )) Kr-20أن قيمة مؤشر الثبات بطريقة الاتساق الداخلي ) . مؤشر التمييز تدريجيا

ارتباط الفقرات بالدرجة الكلية للاختبار ارتباطاً  وان  ( 0.74). النصفية غت تقيم ة بطريقة التجزئة)في حين بل

لينون( للقدرة العقلية  –( كما تبين ملاءمة بيانات اختبار )أوتيس  0.05( و)0.01دالاً إحصائياً عند مستوى )

(  2.1 - 2,28صعوبة الفقرات ما بين ) امتدت تقديرات    لنموذج راش وذلك بتحقيقها لافتراضات النموذج

 .الأعلى صعوبة (31أقل الفقرات صعوبة ، بينما تعـد الفقرة ) (1)  1لوجيت. وتعد الفقرة 

 :2016 عوض اللهدراسة 

وهو من الاختبارات المتحررة   لتطوير اختبار فيليب كارتر و كين راسل للقدرات العقلية دراسة رحيم هدفت 

طالبا  (300وفقا لنظرية السمات الكامنة باستخدام نموذج راش، طبق الاختبار على عينة بلغت ) من اثر الثقافة 

و طالبة من طلبة جامعات  محافظة بغداد،.استخدمت الباحثة اختبار فليب كارتر للقدرات العقلية الصادر عن 

 ( فقرة  40)فيليب كارتر( ويتكون من)
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، توصلت  Spssو الحقيبة الاحصائية ( Rascal) ثة برنامج راسكال، و للمعالجة الإحصائية استخدمت الباح

 الدراسة إلى نتائج من أهمها :

 التحليل العاملي بطريقة المكونات الأساسية . عبرتحقق من افتراض أحادية البعد  -

فقراتالاختبار تقدير معالم فقرات الاختبار من: صعوبة الفقرات و قدرات المفحوصون، و معايرتها أي تدريج  -

 .وتحققت  من صدق و ثبات الاختبار بعد تدريجه وفق نظرية السمات الكامنة .

فقرة بعد  35بعد الانتهاء من إجراءات تحليل الاختبار و تدريجه وفق نموذج راش، أصبح الاختبار يتكون من -

 .( فقرات لم تكن مطابقة لانموذج راش5رفع )

 (:2016دراسة عيواج )

(( ،على البيئة الجزائرية، على CPMراسة الى تقنين اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة االملون هدف الد     

 100سنة، كما استخدمت عينة أخرى قوامها  11-6إلى  6-5تلميذ وتلميذة  تتراوح أعمارهم  712عينة قوامها 

صدق المحك مع اختبار  عبرتلميذ لدراسة الخصائص السيكومترية وتم التحقق من إثبات صدق الاختبار 

تورانس للتفكير اإلبداعي، و اختبار ذكاء الاطفال تم تحقق الصدق منه مع التحصيل العام. والتحقق من صدق 

الاتساق الداخلي    والصدق البنائي باستخدام التحليل العاملي الاستكشافي التوكيدي وقد أسفرت نتيجة التحليل 

بندا وبناء على هذه النتيجة  28على ثلاث عوامل تشبع عليها   1966تل العاملي الاستكشافي باستخدام محك كا

تم استخدام التحليل العاملي التوكيدي، فكانت نتائج  1956واعتمادا على ما افترضه رافن في دراسته الاصلية 

، والذي يدل على مطابقة النموذج الثالثي العوامل على غرار  SEA M R= 047,0حسن المطابقة  كمؤشر 

ومعاييردرجات ت والمئينيات  Zالدراسة الاصلية، كما قام الباحث الستخر اج معايير جزائرية من خالل معايير 

 السبع الرئيسية والتي ترتب المفحوص وتبين موقعه في الصفة المقاسة.

 حررة ثقافيا.واثبتت نتائج المعاييربمقارنتها بالدارسات العربية والاجنبية أن اختبار رافن من الاختبارات المت

أما لاختبار نموذج تفسيري لنتائج العلاقة بين الذكاء والتفكير الابتكاري والتحصيل الدراسي العام وتحصيل 

 فبينت النتائج اثر التفكير SEMالرياضيات فاستعان الباحث بالمنهجية الجديدة للنمذجة بالمعادالت البنائية 

التغاير بين الذكاء والتفكير الابتكاري، فكان اثر التفكيرالابداعي الابتكاري على تحصيل الرياضيات وعلاقات 

 والذكاء على تحصيل الرياضيات ، وعلاقات تأثير وتأثر بين الذكاء والابداع.

 :2017ياسين دراسة 

إلى تقنين اختبار كاتل للذكاء المستوى الثالث الصورة.أ. على تلاميذ السنة الأولى ثانوي ببعض  هدف البحث     

من  تلميذ وتلميذة(  1112ولايات الجهة الغربية بالجزائر)سيدي بلعباس، تيارت، سعيدة( على عينة مقدرة )

الثبات( للاختبار بعد تطبيقه )الصدق،ومن  لتعرف على الخصائص السيكومتريةل ولاية سيدي بالعباس سعيدة ،

الفروق في اختبار  على  التعرفو من الذكور والإناث  استخراج المعايير الخاصة بالعينةو على عينة البحث

تمثلت أدوات البحث في اختبار كاتل للذكاء المستوى الثالث الصورة )أ(  .كاتل للذكاء تبعا لمتغير الجنس

 على  ةالباحث تكما اعتمد( 2004، فؤاد أبو حطب وآخرون  ) العربيةوالصورة )ب( والذي نقله إلى البيئة 

الاعتماد على المنهج الوصفي، أما أداة البحث  التحصيل في مادة الرياضيات بحكم استعمال مستشاري التوجيه 

 اختبار كاتل في عملية اختيار تخصصات للتلاميذ، و خلصت نتائج البحث إلى ما يلي:

 اء يتمتع بمستوى صدق مقبول مع انخفاض في القدرة التنبؤية في التحصيل الدراسي.أن اختبار كاتل للذك

 يتمتع اختبار كاتل للذكاء المستوى الثالث الصورة.أ. بمستوى ثبات مقبول.- 1

 تتدرج مفردات اختبار كاتل للذكاء المستوى الثالث الصورة.أ.وفقا لمعامل السهولة والصعوبة. - 2

 بار كاتل للذكاء المستوى الثالث الصورة.أ.بقدرة تميزية.تتمتع مفردات اخت- 3

 تتمتع مفردات اختبار كاتل للذكاء المستوى الثالث الصورة.أ.بتباين مقبول.- 4

 .لا توجد فروق دالة إحصائيا في اختبار كاتل للذ كاء المستوى الثالث الصورة.أ.ت- 5

 

 :2018دراسة بن وزة 

مقاييس الذكاءات المتعددة لجاردنر باستخدام نموذج راش، و استخراج هدفت الدراسة إلى تدريج فقرات 

الخصائص السيكومترية للأداة ) صدق،ثبات( و إلى إيجاد جدول معايير الرتب المئينية و الدرجات التائية ونسب 

 الذكاء الانحرافية لكل من الذكور و الإناث .



  

 
 

 والثلاثون ثامنالعدد ال مجلة الباحث

 

 
34 

 

و طبقت الباحثة مقياس الذكاءات المتعددة المعد من طرف و لتحقيق أهداف الدراسة تم اعتماد المنهج الوصفي،  

من مجتمع الدراسة وتمت معالجة  7,36( تلميذ و تلميذة يمثلون %305)نبيل إبراهيم( على عينة مكونة من )

 بيانات الدراسة باستخدام الأساليب الإحصائية التالية:مقاييس

معامل ألفا كرونباخ، التحليل العاملي، تقدير الملائمة، النزعة المركزية، مقاييس التشتت، معاملات الارتباط، 

 تقدير الصعوبة، تقدير القدرة، الرتب المئينية، الدرجات التائية، نسب الذكاء الانحرافية . وتوصلت النتائج الى:

 ملائمة بيانات مقياس الذكاءات المتعددة لنموذج راش وذلك بتحقيقها لافتراضات النموذج . - 

 رات مقياس الذكاءات المتعددة وفقا لصعوبتها .تدريج فق - 

 (1.14 – 0.83) –امتدت تقديرات صعوبة الفقرات في مقياس الذكاء اللغوي مثلا مابين  - 

 امتدت تقديرات قدرات التلاميذ المقابلة لكل درجة كلية خام على مقياس الذكاء اللغوي مثلا -

 (. 5,39-4.95)إلى ) 4,95لوجيت(  

دراسات السابقة بأن أنموذج راش يستند إلى افتراضات قوية وهي تستند بدورها الى اساليب ايدت معظم ال

 تدريج مفردات الاختبارات والمقاييس النفسية. منإحصائية سليمة ، مما يثبت فعالية هذا الانموذج  

يمكن الإستفادة من الدراسات السابقة في كيفية تدريج اختبار وفق أنموذج راش  انه،يرى الباحثان  وعليه  

اعتماد على حدود المطابقة الداخلية  عبريتصف بالصدق والثبات، واتباع الإجراءات المناسبة في تحليل البيانات 

لثبات للأشخاص الفقرات ترتيباهرميا من الأقل صعوبة للأكثر صعوبة، وحساب معامل ا وترتيبوالخارجية ،

وكانت الحاجة لتدريج اختبار الذكاء المتقدم المتحرر من اثر  .والفقرات، ورسم خارطة الفقرات والأشخاص

حيث إن معظم الدراسات العربية التي طورت  ،انموذج راشكل من النظرية التقليدية و الثقافة باستخدام

اعتمد الباحثان  حين كانت اغلبها تابعة لرافن في افةالمتحررة من اثر الثق المتقدم  اختبارات لمفاهيم الذكاء

 .للذكاء المتقدم سيريبرياكوفاختبار 

 :اجراءات الدراسة 

 منهج الدراسة:

 ياستخدم الباحثان المنهج الوصفي  الذي يعتمد على وصف ما هو موجود ، كما استخدم منهج التحليل     

مع إجراءات البحث الحالي ، بغية تحقيق اهدافه، لكونه   بما يتلائم  الاحصائي  لتحليل البيانات وتوضيحها.

يتضمن التفسير العلمي المنظم، لو صف ما يتبعه الباحثان من التكميم للمتغير بأسلوب التحليل والدراسة، 

 والتوصل الى نتائج منطقية يمكن الوثوق فيها.

 الاساليب والبرامج اإلحصائية المستخدمة :

 تحديدالاساليب والبرامج اإلحصائية المستخدمة بالدراسة في ضوء مشكلة الدراسة وأهدافهاتم 

 والبرنامج الاحصائي  JEMETRIK.4.1، وتتمثل الاساليب والبرامج اإلحصائية المستخدمة فيهذه الدراسة 

SPSSv.26    وبرنامجWinsteps   

 عينة الدراسة:

عشوائية  ، وتكونت عينة الدراسة الحالية من طلاب المرحلة الجامعية للمراحل تم اختيار عينة الدراسة بطريقة 

من دراسة  طالبا وطالبة   ( 954) كافة  لكل من دولة مصر والعراق وتم تطبيق الاختبار على عينة بلغت

  2019/2020للعام الدراسي و تطبيقا الكترونيا والدراسات العليا( -)البكالوريوس

 الاختبار:تعليمات 

 ينتقل الى مصفوفةوبعد الانتهاء من كل  تم اعطاء تعليمات للمفحوصيين وهي الاجابة على جميع الفقرات     

الرسمة او الصفحة الثانية ، وبعد الانتهاء من الاختبار يحصل الفرد المفحوص على تقييم مجاني  المصفوفة في

من خلال (  وgoogle formsعبر منصة نماذج جوجل )قبل الباحثان   لامكانياته  ، حيث تم تطبيق الاختبار من

 الرابط الاتي:

https://forms.gle/Ki8Qgbc7ERFUQtLk9 

 

 تصحيح اختبار الذكاء المتقدم:

 : اعلاه كوكل والرابط الالكترونيال منصةتم تصحيح الاختبار الكترونيا من خلال       

فقرة وبذلك يكون اعلى درجة 36واعطاء واحد للاجابة الصحيحة وصفر للاجابة الخاطئة تشكل الاختبار من  

 .واقل درجة هي صفر 36هي 
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 التحليل الاحصائي:

 التحليل بالنظرية الكلاسيكية :اولا: 

 :الاحصاءات الوصفية 

، بعد استبعاد طالب وطالبة  (852المتألفة من )تم استخراج الوسط الحسابي والانحراف المعياري لعينة البحث 

 الافراد الغير ملائمين.

 ( يوضح ذلك:2والجدول رقم )

 (2جدول ) 

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

VAR00039 852 6.00 1998.00 25.3260 64.26408 

Valid N (listwise) 852     

 

( مفردة من 36لتحليل مفردات  الاختبار ) ( JEMETRIK.4.1)( وبرنامج  spss)برنامج  انالباحثاستخدم      

حيث معامل الصعوبة ومعامل التمييز لكل مفردة للتأكد من توافر الخصائص السيكومترية المناسبة كما يتضح 

  (3رقم )من الجدول 

 (3جدول )

 تمييز( –)صعوبة  الخصائص السيكومترية

  للنظرية التقليديةلمفردات الاختبار  

 معامل التمييز معامل الصعوبة رقم المفردة

1 0.822 0.41 

2 0.77 0.24 

3 0.64 0.55 

4 0.21 0.23 

5 0.69 0.44 

6 0.59 0.44 

7 0.48 0.55 

8 0.47 0.43 

9 0.69 0.47 

10 0.71 0.53 

11 0.46 0.58 

12 0.79 0.48 

13 0.48 0.38 

14 0.54 0.48 

15 0.11 0.13 

16 0.37 0.43 

17 0.64 0.48 
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18 0.55 0.47 

19 0.52 0.53 

20 0.36 0.40 

21 0.35 0.25 

22 0.61 0.53 

23 0.43 0.33 

24 0.40 0.52 

25 0.23 0.33 

26 0.27 0.28 

27 0.19 0.14 

28 0.11 0.16 

29 0.09 0.14 

30 0.22 0.22 

31 0.28 0.19 

32 0.48 0.49 

33 0.60 0.44 

34 0.23 0.28 

35 0.29 0.28 

36 0.15 0.14 

 

(  وأن معاملات التمييز 0.822الى  0.09أن معاملات الصعوبة تراوحت بين ) اعلاه يتضح من الجدول

باستبعاد المفردات ذات معاملات الصعوبة المنخفضة  ان( ومن ثم فقد قام الباحث0.55الى  0.13تراوحت بين )

(  36،  31،  30،  29،  28،  27،  19،  15حيث يلاحظ انخفاض معاملات الصعوبة والتمييز للمفردات )

 ( مفردة 28لذا تم استبعاد تلك المفردات الثمانية ليصبح طول الاختبار )

 ( :28الخصائص السيكومترية للمفردات )

تراوحت بين  ( ومعاملات التمييز0.822إلى  0.22الجدول أن معاملات الصعوبة تراوحت بين )يتضح من    

 ( مناسبة لتلك المرحلة العمرية التى طبق عليها المقياس 28( ومن ثم فالصورة )0.57الى  0.23)

 الثبات :

ردة باستخدام معادلة ( مف28( والنسخة المعدلة )36تم تحليل الثبات للاختبار النسخة الأصلية )         

للنسخة الأصلية بينما بلغ  0.84= 21، وقد بلغ  الثبات بمعادلة كيودرريتشاردسون  21كيودرريتشاردسون 

 للنسخة المعدلة  0.86= 21معامل الثبات بمعادلة كيودرريتشاردسون 

 التحليل بالنظرية الحديثة :ثانيا: 

لتحقق من افتراضات نظرية من اجل ا   Winstepsمج وبرنا   SPSSv.26كل من برنامج  اناستخدم الباحث

 وكالاتي:الاستجابة للمفردة وذلك باستخدام نموذج راش أحادى اللوغاريتم 

 

 أحادية البعد : اولا: 

 هم : (Hattie, 1985اعتمد الباحثان على ثلاثة مؤشرات للدلالة على أحادية البعد من التى أشار إليها )

( مفردة 28حيث اتضح من خلال تطبيق المقياس المكون من ) 21مؤشر الثبات بمعادلة كيودرريتشاردسون  

( ومن ثم فالمقياس يتسم بالاتساق الداخلى مما يفيد 0.86ثنائية التدريج على عينة البحث أن قيمة الثبات بلغت )

 بتوافر أحادية البعد .
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 – Itemؤشر العلاقة الارتباطية بين المفردة والدرجة الكلية للاختبار المؤشر الثانى الذى تم الاعتماد عليه مو

Total Correlation   وذلك بعد استبعاد درجة المفردة من الدرجة الكلية تجنبا للتحيز وذلك باستخدام برنامج

Winsteps   فى تقدير العلاقة الارتباطية بطريقةpoint-biserial correlation ( 4) كما يتضح من الجدول 

 

 

 (4جدول )

 ارتباط الفقرة بالدرجة الكلية

 point-biserial correlation المفردات point-biserial correlation المفردات

1 0.49 15 0.47 

2 0.34 16 0.55 

3 0.60 17 0.52 

4 0.32 18 0.46 

5 0.51 19 0.32 

6 0.50 20 0.57 

7 0.60 21 0.41 

8 0.48 22 0.55 

9 0.55 23 0.37 

10 0.60 24 0.32 

11 0.61 25 0.54 

12 0.56 26 0.51 

13 0.44 27 0.34 

14 0.55 28 0.34 

 

( 28أن معاملات الارتباط بين المفردات والدرجة الكلية للاختبار المكون من ) اعلاه يتضح من الجدول     

إلى  0.32تراوحت بين )  ( Lincare & Wright, 1993مفردة حيث جاءت جميع معاملات التمييز موجبة ) 

 .( مما يفيد إلى انتماء جميع المفردات للدرجة الكلية وتوافر أحادية البعد0.61

لاجراء التحليل العاملى   SPSSv.26أما المؤشر الثالث للتحقق من أحادية البعد استخدم الباحث برنامج    

أجراء التحليل العاملى الاستكشافى بطريقة  ( مفردة ، حيث تم28الاستكشافى للاختبار النسخة المعدلة )

( عدد العوامل التى جذورها الكامنة أعلى من الواحد 5المكونات الأساسية قبل التدوير كما يتضح من الجدول )

 الصحيح ، والتباين المفسر لكل عامل والتباين المفسر التراكمى  
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 (5جدول )

 للذكاء المتقدمالتحليل العاملي لاختبار سيربريكوف 

 التباين التراكمى  التباين المفسر الجذور الكامنة المكونات

1 6.839 24.42 24.42 

2 1.822 6.51 30.93 

3 1.19 4.26 35.196 

4 1.054 3.76 38.959 

              

( وأن الجذر 24.425( وتباينه المفسر بلغ )6.839يتضح من الجدول ان الجذر الكامن للعامل الاول بلغ )    

( أما العامل الثالث فقد بلغ جذره الكامن 6.508( وتباينه المفسر بلغ )1.822الكامن للعامل الثانى بلغ )

 ( 3.763( وتباينه المفسر بلغ )1.054( ، والعامل الرابع جذره الكامن )4.262( وتباينه المفسر )1.193)

أشارت الدراسات السابقة أنه لكى يتحقق افتراض أحادية البعد لابد أن يكون التباين المفسر للعامل الأول      

( وبقسمة  As cited in Albanese & Forsyth, 1984ضعف التباين المفسر للعامل الثانى كما أشار لورد) 

( أى 3.75( فإن الناتج بلغ )6.508( على التباين المفسر للعامل الثانى )24.425التباين المفسر للعامل الأول )

( مفردة 28أن العامل الأول يفسر ثلاثة أمثال العامل الثانى ومن ثم يتوافر أحادية البعد فى الاختبار النسخة )

 ( Scree Plot)رسمة  (1الشكل رقم ) وهذا ما يتضح من

 

 

 ( يوضح التحليل العاملي1شكل )
أن العامل الأول يشغل مساحة كبيرة جدا على المنحنى بينما العوامل   Scree Plotيتضح من رسمة        

 ( مفردة 28الاخرى متقاربة جدا مما يفيد بسيطرة عامل عام على الاختبار ككل النسخة )

 افتراض الاستقلال الموضعى :: ثانيا

يعد الاستقلال الموضعى مكافئ لأحادية البعد ومن ثم فإن توافر أحادية البعد للاختبار يفيد بتوافر الاستقلال    

( حيث أشار إلى أنه أذا تحقق افتراض أحادية البعد Hambleton & Swaminathan, 1985)  الموضعى لها

 .فهو مؤشر لتحقق الاستقلال الموضعى 
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 فردة والاختبار :منحنى خصائص المثالثا: 

يشير هذا الافتراض أنه يمكن تمثيل بارامترات المفردات وهى )الصعوبة والتمييز والتخمين ( على        

 المنحنى اللوجيستى الذى يفيد بتساوى بارامترات التمييز للمفردات كلها وكذلك بارامترات التخمين وأن البارامتر 

 

المؤثر فى الاختبار هو بارامتر الصعوبة وأنه توجد علاقة اطرادية بين كل من القدرة واحتمالية الاجابة 

 الصحيحة عن المفردة 

( مفردة كما يتضح من 28فى اجراء الرسم لمنحنيات خصائص المفردات )  Winstepsتم استخدام برنامج 

 (2) رقم الشكل

 

( وجود علاقة اطرادية بين القدرة الخاصة بصعوبة المفردة واحتمالية الاجابة 2يتضح من الشكل )     

الصحيحة عن المفردة وأن التمييز والتخمين بارامتران ثابتان للمفردات والعامل المؤثر فى الاختبار ككل هو 

 بارامتر الصعوبة 

حقق افتراضات نموذج حيث يتضح من خلال منحنيات خصائص المفردات ومنحنى خصائص الاختبار ت    

حيث يتضح من تقارب قيم معاملات راش والتى من أبرزها تكافؤ المفردات الاختبارية فى القدرة التمييزية 

رتباط الثنائية التى تعكس تقارب فى معاملات التمييز للمفردات حيث تفيد أن المفردات لها قدرة تمييزية الا

( إلى إنه يجب أن تكون مؤشرات Hambleton & Swaminathan, 1985متكافئة تقريبا حيث أشار ) 

 3جدول )  وعبر( لكى يتحقق تكافؤ القوة التمييزية 15 -التمييز واقعة بين المدى ) متوسط معاملات التمييز +او

( ويتضح 0.62إلى  0.32فإن حدود المطابقة تتراوح بين ) علية( و 0.47( فإن معامل التمييز بلغ متوسطة )

الارتباط الثنائية جميعها كانت ضمن المدى وكذلك كانت قيم الانحرافات المعيارية لها صغيرة  أن قيم معاملات

 وبالتالى يشير إلى توازى منحنيات خصائص المفردات .

( يقترب من الصفر فى جميع المفردات وهذا Lower Asymptoteكما لوحظ أن الخط  التقاربي الأسفل )   

 إلى الإجابة العشوائية والتخمين وهو مؤشر لحسن مطابقة المفردات للنموذج  يشير إلى عدم لجوء المستجيبين

 :افتراض عامل السرعة رابعا: 

لم يتم تحديد زمن معين لاجراء الاختبار حيث اعطى المشاركين الوقت الكافى للاجابة عن الاختبار حتى لا    

 .تتاثر تقديرات القدرة وتقديرات الصعوبة بعامل السرعة وهو ما يوفر دقة القياسات 
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 مطابقة بيانات الاختبار ككل لنظرية الاستجابة للمفردة :

لايجاد المطابقة العامة الداخلية والخارجية للاختبار ككل النسخة   Winstepsاستخدم الباحثان برنامج         

ايجاد متوسطات المطابقة الداخلية والخارجية ومتوسطات الصعوبة والخطأ ثم الانحرافات  عبرالمختصرة 

ة القياسات بتقدير معامل الفصل والثبات  وذلك المعيارية وأعلى قيمة وأقل قيمة لتلك المؤشرات ثم التحقق من دق

( الذى يبين ملخصا لنتائج تقديرات القدرة للأفراد 6لكل من الأفراد والمفردات كما يتضح من الجدول )

 والمفردات 

 (6جدول )

 المطابقة الداخلية والخارجية لكل من مفردات الاختبار وقدرة الافراد

الاحصاءات 
 الوصفية

 الأفراد المفردات

المطابقة  
 الداخلية

المطابقة 
 الخارجية 

المطابقة  
 الداخلية

المطابقة 
 الخارجية 

 MNSQ MNSQ القدرة  MNSQ MNSQ الصعوبة

 المتوسط

 

0.00 0.99 1.08 0.05 0.99 1.08 

الانحراف 
 المعيارى

1.02 0.13 0.32 1.32 0.21 0.57 

 

( وأن 1.02أن متوسط الصعوبة للمفردات بلغ )صفر( والانحراف المعياري بلغ ) اعلاه يتضح من الجدول      

( وقد بلغ متوسط المطابقة الداخلية 1.96-( والقيمة الدنيا بلغت )1.75القيمة العظمى للصعوبة بلغت )

(MNSQ ( قيمة )(  و المطابقة الخارجية )0.13( بانحراف معياري )0.99MNSQ( بلغت )1.08 )

(  وهى تقترب من القيمة المثلى واحد صحيح ومن ثم فالاختبار يوفر حسن المطابقة 0.32معياري )بانحراف 

( وبلغ متوسط المطابقة الداخلية 1.32( وانحراف معياري )0.05كما يبين الجدول أيضا أن متوسط القدرة بلغ )

(MNSQ( قيمة )( والمطابقة الخارجية )0.21( بانحراف معياري )0.99MNSQ بل )( 1.08غت  )

 ( 0.57بانحراف معياري )

 

 مطابقة المفردات الداخلية والخارجية 

تم تقدير بارامترات الصعوبة لكل مفردة من مفردات الاختبار النسخة المعدلة والمطابقة الداخلية والخارجية لها  

 (7رقم )كما يتضح من الجدول 

 (7جدول )

 سيربريكوف والمطابقة الداخلية والخارجيه لهاتقدير الصعوبة للنسخة المعدلة لاختبار 

المطابقة   الصعوبة  المفردات

 الداخلية

 المطابقة الخارجية  المطابقة  الداخلية الصعوبة  المفردات المطابقة الخارجية 

IN.MSQ OUT.MSQ IN.MSQ OUT.MSQ 

1 -1.96  0.85 0.67 15 0.76 1.02 1.14 

2 -1.6  1.08 1.69 16 -0.77  0.90 0.85 

3 -0.74  0.83 0.75 17 -0.24  0.98 0.94 

4 1.75 1.15 1.61 18 0.82 1.02 1.21 

5 -1.03  0.94 0.86 19 0.89 1.23 1.54 

6 -0.45  1.01 0.99 20 -0.57  0.88 0.83 

7 0.16 0.87 0.8 21 0.42 1.15 1.18 
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8 0.17 1.04 1.03 22 0.57 0.91 0.95 

9 -1.02  0.87 0.88 23 1.65 1.08 1.46 

10 -1.17  0.77 0.71 24 1.35 1.17 1.63 

11 0.22 0.84 0.81 25 0.12 0.96 0.92 

12 -1.7  0.78 0.66 26 -0.51  0.98 0.95 

13 0.21 1.09 1.15 27 1.61 1.11 1.66 

14 -0.16  0.94 0.90 28 1.23 1.19 1.43 

 

( وأن قيم المطابقة الداخلية 1.75إلى  1.96-أن معاملات الصعوبة تراوحت بين )اعلاه  يتضح من الجدول     

( وهى قيم مقبولة 0.66إلى  1.69( وقيم المطابقة الخارجية تراوحت بين )1.23غلى  0.77تراوحت بين )

انات متطرفة ( وبالتالى فالمفردات تتمتع بالمطابقة حيث أنه لا يوجد بها بي2إلى + 2-حيث لم تتخطى المدى من )

 كما لا يوجد بينها اعتماد موضعى والاختبار بصفة عامة يتوافر فيه حسن المطابقة 

 الدرجة الخام مقابل القدرة باللوجيست والقدرة بالنورمد ودالة المعلومات:

يست والخطأ تم ايجاد العلاقة التنبؤية بين الدرجات الكلية الخام المتوقعة على الاختبار وتقديرات القدرة باللوج   

المعيارى لها ثم دالة المعلومات لكل درجة من الدرجات الخام وتقديرات قدراتها ثم تحويل تقديرات القدرة بوحدة 

 (8رقم )اللوجيست إلى تقديرات القدرة بوحدة النورمد كما يتضح من الجدول 

 
 (8جدول )

 رة والخطا المعياري ودالة المعلومات الدرجة الخام مقابل القد

 القدرة بالنورميد دالة المعلومات الخطأ المعيارى القدرة  الدرجة الخام 

NORMED 

 الخطأ المعياري

S.E.NORMED 

 

5.01- صفر  1.85 0.29 116 140 

1 -3.75  1.04 0.93 211 79 

2 -2.98  0.76 1.74 270 58 

3 -2.5  0.64 2.44 306 49 

4 -2.14  0.57 3.05 334 44 

5 -1.83  0.53 3.58 357 40 

6 -1.56  0.5 4.04 377 38 

7 -1.34  0.47 4.43 395 36 

8 -1.12  0.46 4.77 411 35 

9 -0.91  0.45 5.05 427 34 

10 -0.72  0.44 5.27 442 33 

11 -0.53  0.43 5.44 456 33 

12 -0.35  0.42 5.57 470 32 

13 -0.17  0.42 5.64 483 32 

14 0 0.42 5.67 497 32 

15 0.18 0.42 5.64 510 32 

16 0.36 0.42 5.57 523 32 

17 0.54 0.43 5.45 537 33 

18 0.72 0.44 5.28 551 33 
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19 0.92 0.44 5.06 566 34 

20 1.12 0.46 4.78 582 35 

21 1.34 0.47 4.45 598 36 

22 1.57 0.5 4.06 616 38 

23 1.83 0.53 3.6 636 40 

24 2.13 0.57 3.07 659 43 

25 2.5 0.64 2.45 686 49 

26 2.98 0.76 1.74 723 58 

27 3.74 1.04 0.93 781 79 

28 5 1.84 0.29 876 140 

 

( وأن تقديرات القدرة لها 28يتضح من الجدول أن تقديرات الدرجات الخام تراوحت بين )صفر غلى         

الصعب كما يتضح انخفاض  ( حيث يتضح وجود تدرج لتقديرات القدرة من السهل إلى5إلى + 5-تراوحت بين )

الخطأ المعياري فى المنتصف وارتفاعه عند الاطراف اما دالة المعلومات فهى مؤشر لدقة القياس ويتضح أن 

فأقصى دالة معلومات  عليةاقصى دالة للمعلومات تكون عند المنتصف وتنخفض دالة المعلومات عند الاطراف و

ى المنتصف او الوسيط الذى يميز بين مرتفعى الذكاء عند قيمة تقدير ات القدرة )صفر( وه 5.67هى 

( وتم اجراء التحويل من وحدة اللوجيست الى متوسطها صفر 14ومنخفضى الذكاء وتقابل الدرجة الخام )

( 500وانحرافها المعيارى واحد وتعانى من وجود قيم سالبة وكسور عشرية إلى قيم النورمد التى متوسطها )

 ( وذلك لمعالجة السوالب والكسور العشرية 100وانحرافها المعيارى )

ويتضح من دالة المعلومات للاختبار ككل أن الاختبار يتمتع باعتدالية التوزيع التكرارى وأن وأن اقصى قيمة     

تقل الاخطاء كلما اقتربنا من المنتصف وتزيد عند الاطراف كما أن  وعليةدالة المعلومات عند صفر التدريج ل

 ( يوضح ذلك3والشكل رقم ) دقة القياس تزداد عند كلما اقتربنا من المنتصف اى صفر التدريج .

 

 ( يوضح دالة المعلومات للاختبار3شكل )
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 دلالات الثبات :

قام الباحثان بعد تقدير القيم المتحررة لكل من بارامترات الصعوبة للمفردات وبارامترات القدرة للأفراد        

بالحصول على نمطين من معاملات الثبات هما : معامل الثبات الخاص بالأفراد ، ومعامل الثبات الخاص 

على متصل السمة ، ويمكن تحديد الدقة بالمفردات واللذان يتعلقان بدقة تقدير موضع كل من الأفراد والمفردات 

 من خلال مؤشر معامل الفصل الذى يشير إلى النسبة بين الانحراف المعياري للقيم التدريجية المتحررة 

( أما معامل الفصل 11.48للمفردات ، ومتوسط الخطأ المعيارى لهذه القيم وقد بلغ معامل الفصل للمفردات )

( ولذلك تعد المفردات كافية لتعريف متصل السمة 2بر من القيمة المحكية )( وهما أك2.42للأفراد فقد بلغ )

( يمكن تحديد Gمعامل الفصل) عبرالمقاس وهو الذكاء كما أن العينة المستخدمة كافية للفصل بين المفردات 

 (R= G2 / 1+ G2 ( )Wright & Masters, 1982( للأفراد والمفردات)Rمعامل الثبات)

( وهى أعلى 11.48( أن قيمة معامل الفصل للنموذج الواقعى والمفترض بلغت ) 9الجدول )يتضح  من       

 الاتية:( ومن ثم يمكن تحديد الطبقات الإحصائية للتمييز بين الطبقات من خلال المعادلة 2من القيمة )

H= (4G)/3 

قيمة الثبات للمفردات فقد بلغت  ( طبقة من طبقات الفروق الفردية أما15.30حيث يفسر الاختبار أكثر من )      

( مما يفيد بالثقة فى نتائج الاختبار ودقة القياسات بالنظرية الحديثة .أما الأفراد فقد بلغت قيمة 0.99حوالى )

 ( من الطبقات 3.23( أى أنها قادرة على إظهار )2.42معامل الفصل )

 ( 9جدول )

 قيم الفصل للافراد والمفردات

 المفردات الأفراد 

 

معامل 
 الفصل

2.42 11.48 

 0.99 0.85 الثبات

 

 خريطة الأشخاص المفردات :  

تم استخراج خريطة توزيع الأفراد والمفردات على تدريج واحد بصفر تدريج واحد وذلك لايجاد توزيع كل     

منهما على تدريج القدرة والكشف عن الفجوات ومدى مناسبة المفردات لقياس القدرة ومدى مناسبة المفردات 

 ( يوضح ذلك:4والشكل رقم ) لتغطية الصعوبة 

 

 (4شكل )

 اد والمفردات على تدريج واحد بصفر تدريج واحدخريطة توزيع الأفر

( كما 3غلى + 3-يتضح من الخريطة المفردات ترتكز نحو المنتصف وموزعة على مستويات القدرة من )     

( ولكن يوجد فى المفردات 3إلى + 3-ان الأشخاص ايضا يرتكزون عند المنتصف وموزعين على التدريج من )

 (2إلى + 2-فالاختبار من الافضل تطبيقه على ذوى القدرات من )ومن ثم  3إلى + 2فجوه من +
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