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طرائق تدري�س الريا�ضيات الم�ستخدمة في 
مدار�س محافظة النجف

- ومدى مواكبتها للقران الحادي والع�شرين -  
                                                                           الأ�ستاذ الم�ساعد الدكتور
                                                                        ح�سين نعمة عبد الح�سيني

                                                              جامعة الكوفة - كلية التربية للبنات 

ملخ�ص البحث :- 
ت�سعى هذه الدرا�سة الى الك�شف عن طرائق تدري�س الريا�ضيات 
الم�ستخدمة في مدار�س محافظة النجف ومدى مواكبتها لمتطلبات 
ومعلمات  المدر�سات  نظر  وجهة  من  والع�شرين  الحادي  القرن 
 “ “ تخ�ص�ص ريا�ضيات  – المعلمات  الريا�ضيات ، والطالبات 
التدري�س  طرائق  ت�ضمنت  ا�ستبانة  باعداد  الباحث  قام  وعليه 
وتكونت من   ، الريا�ضيات  تدري�س  ت�ستخدم في  والتي  الحديثة 
التدرج  ذي  ليكرت  مقيا�س  ا�ستخدام  تم  كما   ، فقرة    )15  (
الثلاثي في الا�ستجابات عنها . تم تطبيقها على مجموعة مدر�سات 
معلمات  من  ومجموعة   )  20  ( النجف  محافظة  في  الريا�ضيات 
الا�شرف  النجف  في  والثانوية  المتو�سطة  بالمدار�س  الريا�ضيات 
)113 معلمة ( تم اختيارهن بطريقة ع�شوائية من مختلفي المراحل 
) ابتدائية ، متو�سطة ، ثانوية( والطالبات المطبقات ) 97 طالبة( 
وبعد �أجراء العمليات الاح�صائية المنا�سبة تو�صل الباحث الى : 
المبا�شر في تدري�س  التعليم  �أ�سلوب  القائم على  التعليم  �سيادة 
�أما طريقة حل الم�شكلات والتدري�س بالاكت�شاف  الريا�ضيات ، 
في  متو�سطة  بدرجة  فت�ستخدم  الحلزوني  بالنموذج  والتدري�س 
�أفراد الدرا�سة  �أتفق  تدري�س الريا�ضيات بمدار�س البنات . كما 
على �أن طرئق التدري�س الحديثة الم�ستخدمة في تعليم الريا�ضيات 
في  ت�ستخدم  والع�شرين  الحادي  للقرن  الطالبات  تهيىء  والتي 
الدرا�سة  نتائج  البنات بدرجة �ضعيفة جداً . وفي �ضوء  مدار�س 

تم تقديم بع�ض التو�صيات �أهمها : ت�ضمين الطرائق التدري�سية 
الريا�ضيات في مقررات كلية  الحديثة والتي ت�ستخدم في تعليم 
التربية وتدريب الطالبات عليها قبل خروجهن للتربية العملية 
التدري�سية  الطرائق  حول  والمدر�سات  للمعلمات  دورات  عقد 

الحديثة التي ت�ستخدم في تعليم الريا�ضيات . 

المقدمة :  
والع�شرين  الحادي  القرن  وبداية  الع�شرين  القرن  نهاية  �شهد 
هذا  ادى  وقد  هائلا،  ومعلوماتيا  وتكنولوجيا  علميا  تقدما 
التقدم الى تغيرات وتحولات �سريعة ومتلاحقة �أثرت على جميع 
في  الا�سا�سية  الركيزة  العلم  ويعتبر   . حولنا  من  الحياة  مناحي 
مجالات  من  كمجال  للريا�ضيات  ما  يخفى  ولا   ، التقدم  م�سيرة 
العلمية  المجالات  معظم  في  دور  من  تلعبه  بما  �أهمية  من  العلم 
في  الرئي�سية  المعرفة  مجالات  �أحد  تعتبر  الريا�ضيات  �أن  الاخرى 
فروع  بين  رائدة  مكانة  من  به  تتمتع  لما  العلمي  التطور  ابراز 
يمكن  حتى   ، ومتنوعة  متعددة  تطبيقات  من  لها  ولما  العلم 
�آفاقها  تت�سع  المعا�صرة  للريا�ضيات  التطبيق  مجالات  ب�أن  القول 
وتزداد بما يحقق لها قيادة حقيقية في مجالات العلوم الطبيعية 
 . التطبيقية  المجالات  من  وغيرها  الاعمال  وادارة  والاجتماعية 
وي�ؤكد ذلك جورج بوليا ) 1979 ( بقوله �أن الريا�ضيات �إ�ضافة 
تتميز   ، ومفاهيمها  م�ستقل تجريدي في علاقتها  كيان  �أنها  الى 
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ب�أن لها درجة عالية من التطبيق ، فهي �سيدة العلوم وخادمتها 
ال�صدد  هذا  في  وي�ضيف   . الان�سانية  المعارف  �شتى  منها  تفيد 
�أن الريا�ضيات هي بمثابة اعداد للطلاب  محمد المفتي ) 1995 ( 
الذين �سوف يلتحقون بالكليات العملية في درا�ستهم الجامعية 
فيما بعد ، كما �أن �أهميتها في ع�صر التقدم العلمي الذي نعي�شه 
اليوم لاتخفى على �أحد . )7: 14( )16:5( .                                                                                                                                         
ومن خلال هذه الاهمية للريا�ضيات تنبثق �أهمية الاهتمام بها 
المن�شود  بدورها  تقوم  لكي  وتعلمها  تعليمها  بطرق  والعناية 
وهو تنمية التفكير العلمي لدى الإفراد ليتمكنوا من مواجهة 
الحياة في جميع مجالاتها ، وي�ؤكد هذا ماذكره فايز مينا ) 1999 ، 
7 ( من �أن م�صير العرب في القرن الحادي والع�شرين �سوف يتوقف 
في  وتعليمياً  تربوياً  �أبنائهم  بها  �سيعدون  التي  الكيفية  على 

ال�سنوات الأولى من هذا القرن .                                                    
الريا�ضيات  �أن  بقوله  ذلك   )  3،  1998  ( عبيد  وليم  وي�ؤكد 
م�ستقبلًا من  متوقع  وفيما هو  فيما يجري حالياً  عن�صر حاكم 
م�ستحدثات علمية وتكنولوجية ، لذلك فان مناهج الريا�ضيات 
وتربوياتها لابد و�أن تتجاوب مع معطيات التطور وتخلع عنها 
نفعية في  �أكثر  ريا�ضيات  �إلى  بحاجة  فالطلاب  التقليدي  رداءها 
م�سالكهم المعي�شية وي�سهم تعلمها في �إعدادهم لمواجهة تحديات 
من  الأخير  الربع  في  حدثت  التي  التغيرات  و�أن   . الم�ستقبل 
الت�أكيد على تعديل محتوى  الى  بال�ضرورة  �أدت  الع�شرين  القرن 
الريا�ضيات المدر�سية و�أ�ساليب تعليمها بما يتنا�سب مع طبيعة 
نف�سه  كالمنهج  مهمة  التدري�س  و�أن طريقة  الع�صر  هذا  تحديات 
فالمنهج مهما كان  التعلم الحق ،  الثاني في ح�صول  العامل  وهي 
غني�آ لايمكن �أن يفيد �إلا �إذا ت�ضمن طريقة تدري�س ت�ستطيع �أن 
ت�ؤثر بالمنهج في �شخ�صية التلميذ �أي ت�ستطيع حقيقة �أن تمكنه 
من تعلمه . ) 12 : 31( و�أنطلاقاً من نتائج البحوث والادبيات 
تتفق  بطرق  الريا�ضيات  تعلم  �أهمية  �أكدت على  التي  التربوية 
مع ما يجب �أن يكون لمواجهة الم�ستقبل ، ظهرت الحاجة الى هذه 
الريا�ضيات  تدري�س  طرائق  عن  الك�شف  تحاول  والتي  الدرا�سة 
الم�ستخدمة في مدار�س محافظة النجف الا�شرف ومدى مواكبتها 

لمتطلبات القرن الحادي والع�شرين .

م�شكلة الدرا�سة :
ت�سعى هذه الدرا�سة الى الك�شف عن طرائق تدري�س الريا�ضيات 
الم�ستخدمة في مدار�س محافظة النجف الا�شرف ومدى مواكبتها 
حاولت  فقد  وبالتحديد   . والع�شرين  الحادي  القرن  لمتطلبات 

الدرا�سة الاجابة على الا�سئلة التالية : 
ما مدى ا�ستخدام طرائق التدري�س الحديثة في تدري�س الريا�ضيات 

في المدار�س . 
مامدى اتفاق �آراء المدر�سات الريا�ضيات ومعلمات الريا�ضيات 
مدار�س محافظة  الم�ستخدمة في  الريا�ضيات  تدري�س  حول طرائق 

النجف الا�شرف . 
مامدى اتفاق �آراء معلمات الريا�ضيات والطالبات – المعلمات 

حول طرائق تدري�س الريا�ضيات الم�ستخدمة في المدار�س . 
�أهداف الدرا�سة : 

  تهدف هذه الدرا�سة �إلى : 
الريا�ضيات  لتدري�س  الحديثة  الطرائق  ا�ستخدام  مدى  تق�صي 
بمدار�س من وجهة نظر المدر�سات ومعلمات الريا�ضيات ، و�أي�ضاً 
 « ريا�ضيات  تخ�ص�ص   « المعلمات   – الطالبات  نظر  وجهة  من 

واللاتي انتهين من �أداء التطبيق . 
ترتيب هذه الطرائق ح�سب �شيوع ا�ستخدامها من خلال الن�سب 

المئوية لأراء المدر�سات والمعلمات والطالبات – المعلمات . 

 �أهمية الدرا�سة :
 تبرز �أهمية هذه الدرا�سة من حيث :

- تعد الدرا�سة الحالية ا�ستجابة مو�ضوعية لما ينادي به تربويوا 
النظر في طرائق  اعادة  الوقت الحا�ضر من �ضرورة  الريا�ضيات في 
مع  وتتنا�سب  تتلاءم  حتى  المختلفة  التعليم  بمراحل  التدري�س 

التطورات العالمية .
تتناوله  الذي  المو�ضوع  �أهمية  من  الدرا�سة  �أهمية  تنبع   -
المواد  بين  الريا�ضيات  لأهمية  وذلك   ، الريا�ضيات  تعليم  وهو 
كمفتاح  و�أهميتها  اليومية  حياتنا  في  و�أهميتها  الدرا�سية 

للريادة والتقدم .
لتدري�س  الحديثة  التدري�س  طرائق  على  ال�ضوء  �إلقاء   -

الريا�ضيات . 
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الريا�ضيات  تدري�س  طرائق  ا�ستخدام  واقع  عن  الك�شف   -
الحديثة بمدار�س محافظة النجف الا�شرف .

- ي�ستفيد من هذه الدرا�سة المدر�سات ومعلمات الريا�ضيات في 
محافظة النجف الا�شرف .                                     

- تهيئة طالباتنا ) معلمات الم�ستقبل ( لمواجهة القرن الحادي 
والع�شرين . 

حدود الدرا�سة :
�أقت�صرت الدرا�سة على 

 – )الابتدائية  الا�شرف  النجف  محافظة  في  البنات  مدار�س 
المتو�سطة – الثانوية ( 

المدر�سات ، معلمات الريا�ضيات ، طالبات – المعلمات للعام 
الدرا�سي 2007 – 2008

م�صطلحات الدرا�سة :
طرائق  تعريف  حول  الر�ؤى  لتعدد  نظراً   : التدري�س  طرائق 
يقوم  التي  والان�شطة  والاداءات  الافعال  مجموعة  �أنها  التدري�س 
بها المعلم بق�صد جعل التلاميذ يحققون �أهداف تعليمية محددة 
تتم  لا  المعلم  بها  يقوم  التي  الافعال  �أن  الاعتبار  الاخذ في  مع   .
المعلم  �أفعال  بين  التدخل  لان  وذلك  التلاميذ  �سلوك  عن  بمعزل 
يحدد  الذي  هو  والتفاعل  التدخل  وهذا  كبير  التلاميذ  ون�شاط 

�شكل العمل التعليمي ) 28:1( ، ) 2: 33(        
الحديثة  التدري�س  طرائق  على  ال�ضوء  ب�ألقاء  الباحث  �سيقوم 
للريا�ضيات كل طريقة على حدة ب�صورة مخت�صره -  وفيما يلي 

و�صف لهذه الطرائق :
	Directed Instruction 1- التعليم المبا�شر 	

المعلم  ب�سيادة  يت�سم  �أ�سلوب  ب�أنه  المبا�شر  التعليم  يعرف 
تقديم  طريق  عن  الح�صة  �سير  يحكم  فهو  ال�صفي  الن�شاط  على 
المعلومات الجاهزة للطلاب وعر�ض الحلول للم�شكلات والمواقف 

التي يمر بها الطالب �أثناء الح�صة الدرا�سيه .
التدري�س  في  الطريقة  هذه  �أن   )  1987( بل  فريدريك  ويرى 
الا�سا�سية  المهارات  تعلم  على  المتعلمين  م�ساعدة  على  ت�ستند 
واكت�ساب المعلومات التي يمكن تدري�سها خطوة بخطوه ، و�أنها 
تنا�سب لتدري�س الكثير من المو�ضوعات الريا�ضية حيث يمكن 

والمهارات  المفاهيم  من  الكثير  وتنميه  تقديم  في  ا�ستخدامها 
ممن  متفهم  معلم  بوا�سطة  ت�ستخدم  عندما  الريا�ضية  والمبادى 

يخلق فر�صا متعددة للتفاعل مع الطلاب .                                
                                         

 وي�شير جابر عبد الحميد )1999( الى �أنه �أ�سلوب يتمركز حول 
المعلم وي�سير تبعـاً للخطوات التالية : 

- التهيئة ومناق�شة الأهداف مع الطلاب .
- تحديد المهارة �أو المفهوم �أو المبد�أ الريا�ضي .

- عر�ض البيان ) مزيد من الامثلة – تطبيقات ( 
- التغذية الراجعة  .          

-  تقويم تمكن الطلاب            ) 26:6 ( ، ) 8: 18( 
Advanced   Organizer      2- منظم الخبرة المتقدم

هو تطبيق لنظرية �أوزبل للتعلم ذى معنى حيث اقترح ا�ستخدام 
منظمات الخبرة المتقدمة ك�أ�ستراتيجية للتدري�س وذلك لتعزيز 
التعلم اللفظي ذي المعنى من خلال مبد�أين �أ�سا�سيين و�ضعهما 
لتقديم محتوى المادة التعليمية وهما : التفا�ضل المتولى ويق�صد 
والمبادىْ  المفاهيم  �أولًا  تقدم  بحيث  الدرا�سية  المادة  تنظيم  به 
الاكثر تجريداً وعمومية و�شموليه ، ثم بعد ذلك تتمايز باطراد 
�أن  به  ويق�صد  التكاملي  والتوفيق   . والتخ�صي�ص  التفا�صيل  في 
�سبق  التي  المعلومات  مع  الجديدة  المعلومات  وتتوافق  تتكامل 

تعلمها في نف�س المجال .                                                   
�أما مفهوم منظمات الخبرة المتقدمة ب�أنها موجهات �أولية يعتمد 
والتي على  والمهارات حولها  المفاهيم  تكوين  المتعلم في  عليها 
المراد  الجديده  المعلومات  وبين  بينها  الارتباط  يتم  �أ�سا�سها 
للمتعلم  �أن تقدم  المنظمات يجب  فان هذه  وبالتالي   ، تعلمها 

قبل �أن ي�ستخدم المعلومات الجديدة .  
لتقديم  المتقدمة  الخبرة  منظمات  من  نوعين  هناك  �أن  ويذكر 
المتعلم  لتمد  ال�شارحة  المنظمات   : هما  العلمية  المادة  وعر�ض 
ببنية عقلية يمكن ان يربط بها المعلومات الجديدة التي �سوف 
الطلاب  لدى  المعروفة  غير  المواد  لتقديم  وت�ستخدم  المنظم  تلي 
ي�ألف  تجعله  منا�سبة  بركيزة  المتعلم  تزويد  على  تعمل  حيث 

الم�صطلحات ال�شارحة لت�سهيل التعلم ذى المعنى . 
المفاهيم  تكامل  في  ي�ساعد  النوع  وهذا  المقارنة  والمنظمات 
ال�سابق تعلمها في نف�س  والمبادىْ الجديدة مع المفاهيم والمبادىْ 
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المادة ، وت�ساعد �أي�ضاً الطلاب على التمييز بين الافكار المعروفة 
وغير المعروفة والتي تختلف جوهرياً ولكن قد يوجد خلط بينها 

وت�ستخدم لتقديم المعلومات المعروفة ن�سبياً لدى الطلاب . 
		 Concept Mapping         3- خرائط المفاهيم

			 
المعنى  ذي  التعلم  نظرية  الى  المفاهيم  خرائط  طريقة  ت�ستند 
الان�سان  �أن  افترا�ض  التعلم على  في  نظريته  يبني  والذي  لاوزبل 
يفكر عن طريق المفاهيم ويرى �أن تنظيم المفاهيم في �شكل هرمي 
هو متغير هام    في عملية التعلم ، وهو يتفق في هذا مع نظرية 
جانبه في التعلم والتي تعتمد في جوهرها على التنظيم الهرمي 
لمهام التعلم المراد تعلمها �أي تعتمد على مبد�أ تحليل المهمة ، 
�إلى  يحتاج  الأمر  ف�أن  ما  مفهوم  �أو  معين  مو�ضوع  تدري�س  فعند 
النهاية  الأقل ، حتى يمكن في  المفاهيم الجزئية  �إلى  تحليل ذلك 

الو�صول �إلى المفهوم الأكبر . 
ويعرف واندر�سي   Wandersee     ) 1990، 928(  خرائط 
 ، المفاهيم  بين  للعلاقات  البعد  ثنائية  تمثيلات  ب�أنها  المفاهيم 
ويتم التعبير عنها كتنظيمات هرمية مت�سل�سلة لأ�سماء المفاهيم 
والكلمات التي تربط بينهما ، وعند ر�سم خريطة المفاهيم نبد�أ 
بالمفاهيم الأكثر �شمولية وعمومية في القمة ثم تتبع هذه مفاهيم 
ا�سفل  �إلى  الفرعية ، وكما اتجهنا  المفاهيم  ب�سلا�سل عديدة من 
الخريطة نجد المفاهيم الأكثر خ�صو�صية ، وعندما ن�صل للقاعدة 
المفاهيم  لهذه  �أمثلة  نجد  الخريطة  فروع  من  فرع  كل  نهاية  في 
الربط  يتم  �إطارات  داخل  المفاهيم  هذه  وتو�ضع   ، الفرعيه 
بينها بخطوط مو�صوفة ) 18 : 193( �أنه عند التخطيط لتعليم 
المو�ضوعات  هذه  تحليل  يجب  الريا�ضيات  مادة  مو�ضوعات 
كل  يعتبر  بحيث  تركيباً  الاكثر  الى  الب�سيط  من  بدءاً  وترتيبها 
المو�ضوع  درا�سة  قبل  التلميذ  يتعلمه  �أولي  كمتطلب  مو�ضوع 
المعلومات  تنظم  �أن  يجب  مو�ضوع  كل  �إطار  وداخل   ، التالي 
�أب�سطها  من  تبد�أ  بحيث  الأ�سلوب  بنف�س  والمهارات  والمفاهيم 

�إلى �أكثر تركيباً 
InstructionaI  Games         4- الألعاب التعليمية

   Heinich & Others و�أخرون    هينيت�ش  يعرف 
1983)اللعبة التعليمية بانها ن�شاط يبذل فيه اللاعبون جهودا 

كبيرة لتحقيق هدفها في �ضوء قواعد معينة مو�صوفة( . ويعرف 
و�سيلة  )�أية  �أنها  على  الريا�ضية  اللعبة   1987 بل  فريدريك 
للقيا�س  قابلة  معينة  معرفية  ريا�ضية  �أهداف  لها  ممتع  لعمل 
�أن هناك  و�أهداف وجدانية محددة يمكن م�شاهدتها( . وي�ضيف 
ا�ستراتيجيات لابد من �أخذها في الاعتبار عند ا�ستخدام الالعاب 

وهي :
وجدانية  �أهدافاً  تت�ضمن  �ألعاباً  المعلم  يختار  �أن  المهم  من   -

ومعرفية.
- �أن لايختار العابا قواعدها معقدة بدرجة �أكبر مما تت�ضمنه من 

خبرات ريا�ضية .
- �أن ي�ستخدم كل لعبة في موقعها وتوقيتها المنا�سب من مقرر 

الريا�ضيات حتى يكون لها مردود ريا�ضي له قيمته . 
- �أن يعد المعلم خطة در�س ق�صير لتدري�س قواعد اللعبة ولا بد 
من الت�أكد من منا�سبة اللعبة لم�ستوى الطلاب ومو�ضوع الدر�س 

ومن فهم الطلاب لقواعدها قبل البدء في ممار�ستها .
ت�سير  حتى  اللعب  �أثناء  والحكم  الو�سيط  دور  المعلم  يلعب   -
و�أن ي�شجع  لها ،  المو�ضوعة  التعلم  ب�أتجاه تحقيق اهداف  اللعبة 

كل طالب للم�شاركة في اللعب .
- �أن يعامل المعلم الألعاب كا�ستراتيجيات  جادة و�صالحة وهامة 
بالا�ضافة الى �أنها و�سائل م�سلية وممتعة لتعلم الريا�ضيات . )15 

 ) 31 :
من  الهدف  وفق  للالعاب  ت�صنيفاً   1996 عفانة  عزو  ويورد   

ا�ستخدامها في تدري�س منهج الريا�ضيات وهي : 
- �ألعاب لتعلم لغة الريا�ضيات                  - �ألعاب لا�ستخدام 

رموز الريا�ضيات 
- �ألعاب لتعزيز مفاهيم الريا�ضيات             - �ألعاب لحل الغاز 

الريا�ضيات 
– �ألعاب لممار�سة  �ألعاب المربعات ال�سحرية .                    -

مهارات الريا�ضيات 
�ألعاب لابتكار  �ألعاب لاثارة المناق�شة الريا�ضية             -    -

الا�ستراتيجيات في الريا�ضيات 
	 Discovery Learning     5. التدري�س بالاكت�شاف

						  يعتبر     
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والتعلم  التعليم  في  الاكت�شاف  لطريقة  المتحم�سين  �أول  برونر 
اكت�ساب  م��سألة  لي�س  الريا�ضيات  في  التعليم  �أن  يرى  حيث 
ت�شجيع  عملية  هو  بل  وحفظها  المف�صلة  الحقائق  من  مجموعة 
�شاملة  نظرة  لاكت�ساب  الحقل  هذا  بنية  في  وتعزيزه  الا�ستب�صار 
له ،  نقلها  ولي�س  بنف�سه  الظواهر  المتبادلة بين  العلاقات  حول 
فالغاية في التعلم لا تكمن في اكت�ساب الحقائق والمعلومات ذاتها 

بل في القدرة على ا�ستخدامها .                               
ويعرف ح�سن يحي و�سعيد المنوفي ) 1998( التعلم بالاكت�شاف 
للمعلومات  المتعلم  معالجة  نتيجة  يحدث  الذي  )التعلم  ب�أنه 
وتركيبها حتى ي�صل الى معلومات جديدة ، والعن�صر الجوهري 
ان يلعب المكت�شف  �أنه يجب  في اكت�شاف معلومات جديدة هو 
 . عليها(  والح�صول  الجديدة  المعلومات  تكوين  في  ن�شط�آ  دوراً 
معلمو  ي�ستخدمها  التي  الاكت�شاف  �أنواع  تق�سيم  يمكن  انه 
الا�ستقرائي   الاكت�شاف   : هما  �أ�سا�سيين  نوعين  الى  الريا�ضـيات 
�أوخوارزمية  تعميم  �أو  مفهوم  اكت�شاف  فيها  يتم  التي  وهي 
المفهوم  لهذا  النوعية  الامثلة  من  كاف  عدد  درا�سة  خلال  مامن 
هما  مترابطتين  عمليتين  ويت�ضمن   ، الخوارزمية  �أو  التعميم  �أو 
التجريد والتعميم ، فاذا �أدرك الطالب بع�ض الخ�صائ�ص العامة 
ب�أن  تنب�أ  اذا  �أما    ، تجريد  الى  تو�صل  فقد  الأ�شياء  من  لمجموعة 
�أكبر  عينه  في  �صحيحة  �ستكون  خا�صة  عينة  في  متوفر  ما  علاقة 
فيكون قد تو�صل الى تعميم . والنوع الاخر الاكت�شاف الا�ستدلالي 
وهي الطريقة التي يتم فيها التو�صل الى التعميم المراد اكت�شاف 
عن طريق الا�ستنتاج المنطقي من المـعلومات التي �سبق درا�ستها 
. وي�ضيف فريدريك بل ) 1987( الى �أن التعلم بالاكت�شاف لي�س 
له �أ�سلوب واحد بل له �أ�ساليب متعددة وتختلف باختلاف نوع 
التوجيه الذي يح�صل عليه المتعلم في عملية الاكت�شاف ، ف�أذا 
كان التوجيه قوياً و�شاملًا من قبل المعلم لايكون التعلم اكت�شافي 
واذا كان التوجيه �ضئيلًا يكون الاكت�شاف حرا، وهناك الم�ستوى 
الاو�سط وهو ماي�سمى بالاكت�شاف الموجه وفيه يبد�أ المعلم الدر�س 
بخطوط ار�شادية وير�شد الطلاب اثناء قيامهم بالأن�شطة ويتدخل 

في حالات ال�ضرورة . ) 6 : 83(                      
 S p i r a l 6. التدري�س بالنموذج الحلزوني 	

        				     ModeIing
منذ �أن طرح برونر نظريته ب�أن �أي فكرة �أو بناء من المعرفة يمكن 

�أن تعر�ض  ب�صورة مب�سطة بالدرجة التي ي�ستطيع �أي متعلم �أن 
النموذج  ا�ستخدام  في  التفكير  بد�أ   ، وا�ضحة  ب�صورة  يفهمها 
الحلزوني كنموذج مفيد و�ضروري لتعليم وتعلم المفاهيم والمبادئ 
يزداد  متعددة  م�ستويات  في  المفهوم  يقدم  ب�أن  وذلك  الريا�ضية 
عمقاً وات�ساعاً مع م�ستوى ن�ضج الطلاب . ويعرف فريدريك بل ) 
1987( النموذج الحلزوني على �أنه تقديم مفهوم �أو مبد�أ يتم على 
فترة زمنية تمتد �شهور �أو �سنين وهو نموذج ي�ضم تحته نماذج �أخرى 
المفاهيم  لتعليم  تتابعي  باجراء   الريا�ضيات ، ويتميز  لتعليم 
في  للطلاب  ويمثل  يقدم  مبد�أ  وكل  مفهوم  كل  بحيث  والمبادئ 
والتطبيقات  والامثلة  التعاريف  من  متتالية  �سل�سلة  �شكل 
المت�صاعدة التجريد والتعميم على فترات زمنية طويلة متقطعة 
ومفهوم  الدالة  ومفهوم  الم�ساحة  مفهوم  في  يحدث  مثلما 
تعريفه  يعاد  ثم  الابتدائية  المرحلة  في  يعرف  الذي  المجموعة 
الحلزوني  النموذج  جوهر  ان  �أي  والثانوية  المتو�سطة  المرحلة  في 
يمكن في حقيقتة ان الكثير من المفاهيم والمبادئ الريا�ضية تعلم 
المنهج ، وعند  نقاط عديدة من  �أف�ضل بحلزنتها عند  بطريقة 
�أخرى  مرة  الريا�ضي  المو�ضوع  درا�سة  يعاد  الحلزون  في  نقطة  كل 
ويقدم على م�ستوى �أعلى من التجريد والعمومية ، و يمكن �أن 
الاكثر  للتمثيل  دافعية  كخبرة  م�ألوفة  غير  تطبيقات  ت�ستخدم 
تجريد�آ وتعميما للمو�ضوع ، كما يمكن  تعلم المفاهيم والمبادئ 

المعاد تعريفها من خلال �أمثلة وتطبيقات جديدة ) 6: 13( 
	    Laboratory   Method      7. الطريقة المعملية

مجموعة  ب�أنها  المعملية  الطريقة   )1987  ( بل  فريدريك  يعرف 
من ا�ستراتيجيات التعليم والتعلم ، يرتاد التلاميذ بوا�سطتها 
الطلاب  �أن�شطة  من  كثيرة  �أنواع  خلال  من  الريا�ضية  الافكار 
�أن تجري هذه الان�شطة  المخططة في معمل الريا�ضيات ، ويمكن 
من خلال عرو�ض يقوم التلاميذ �أو المعلم عن طريق العديد من 
الان�شطة التي تتركز حول التلميذ ولها تمثيل مح�سو�س . ويعــرف 
 Mathematics                                               معمــل الريا�ضيات
التلاميذ  فيها  يتعلم  بيئة  عن  عبارة  �أنه    Laboratory
او  المبادئ  و�أكت�شاف   ، المفاهيم  تناول  خلال  من  الريا�ضيات 
يكون  وقد   ، عملية  مواقف  في  الريا�ضية  التجريدات  تطبيق 
والمفاهيم  المهارات  ليدر�سوا  الطلاب  اليه  يذهب  مكاناً  المعمل 
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ونماذج  فيزيائية  ب�أ�شياء  تمثيلها  خلال  من  الريا�ضية  والمبادئ 
�أو �أن�شطة عملية مثل الالعاب . وفي معمل الريا�ضيات  ريا�ضية 
طريق  عن  ويطبقوها  المجردة  والمبادئ  المفاهيم  الطلاب  ي�صيغ 
الريا�ضية  الخبرات  لهذه  مح�سو�سة  �أمثلة  مع  العلمي  التعامل 
تدري�س  في  الريا�ضيات  معمل  �أهمية  على  التربويون  وي�ؤكد   .
اعتبار  يمكن  �أنه   )1989( المغيرة  الله  عبد  فيذكر  الريا�ضيات 
فمن   ، الحقيقية  للحياة  م�صغراً  نموذجا  الريا�ضيات  معمل 
حقيقتها  على  الريا�ضيات  يمار�س  ان  الطالب  ي�ستطيع  خلاله 
، حيث يقوم ببناء النماذج الريا�ضية ، كما يتحقق من بع�ض 
القوانين والتعميمات الريا�ضية ، ويكت�شف المفاهيم الريا�ضية 
بطريقة عملية وقريبة من الحياة الواقعية ، فالطالب في معمل 
الريا�ضيات ي�صل للمفاهيم الريا�ضية بنف�سه وبذلك تكون تلك 
دور  ويتمثل   . ويفهمها جيداً  له  بالن�سبة  معنى  ذات  المفاهيم 
في   )1981(  Lerch ليرت�ش  يذكر  كما  الطريقة  هذه  في  المعلم 

الاتي :
- التخطيط للآن�شطة المعملية وتوفير المواد والأدوات التعليمية 

اللازمة لتنفيذها .
- الا�شراف على تنفيذ الان�شطة وتوجيه التلاميذ وتقديم العون 

لهم .
- التقويم الم�ستمر للتلاميذ وت�شخي�ص ال�صعوبات .

تثير  التي  الا�سئلة  وتوجيه  للتلاميذ  الم�ستمر  الت�شجيع   -
تفكيرهم وتتحدى قدراتهم . �أما دور التلميذ فيتمثل في :

مع  والتفاعل  العملية  الان�شطة  في  الفعلية  الم�شاركة   -
بن�شاط  معملالريا�ضيات  في  المتوفره  التعليمية  والمواد  الادوات 

وايجابية.
تحقيق  مع  المعلم  �أ�شراف  تحت  العمل  في  زملائه  مع  التعاون   -

الان�ضباط والعمل بهدوء .
- ا�ستخدام الادوات بعناية وارجاعها في �أماكنها بعد الانتهاء 

منها )86:4()6: 18( 

		 problems  SoIving         8- حل الم�شكلا ت

الطالب  يواجهه  ريا�ضي  موقف  ب�أنها  الريا�ضية  الم�شكلة  تعرف 
ويثير تحديا لتفكيره ولا يمكن حله بطريقة �سريعة بل يتطلب 
ما  لذلك  م�ستخدماً  حل  �إلى  الو�صول  كيفية  في  تفكيراً  منه 
الطالب  لدى  ويكون  �سابقة  ومهارات  معلومات  من  اكت�سبه 
الدافع والإمكانيات لحله )13:4( وتعرف حل الم�شكلة الريا�ضية 
ما  بين  من  بالاختيار  الطالب  فيها  يقوم  التي  العملية  ب�أنها 
�سبق له تعلمه من تعميمات ومفاهيم وما اكت�سبه من مهارات 
في  الرواد  من  بوليا  جورج  ويعد   . �إيجاده  �أو  المطلوب  لإثبات 
من  الم�شكلات  حل  في  �إ�ستراتيجية  وتعتبر  الم�شكلات  حل  مجال 
�أكثر الا�ستراتيجيات قبولا في الريا�ضيات ، فقد �أقترح في كتابة            

	       How  to  Solve  it

اربع خطوات لحل الم�شكلة الريا�ضة وهــي :
�أ�سئلة لطلابه   فهم الم�شكلة .  لفهم الم�شكلة يوجه المعلم عدة 
مثل : ماهو المطلوب ؟ ماهي المعطيات ؟ �أر�سم �شكلا ؟ ا�ستعمل 
رموزاً منا�سبة ؟ هل يمكنك ايجاد علاقة بين المطلوب والمعطيات 

؟ 
�أ�سئلة لطلابه مثل : هل   و�ضع خطة الحل  .  يوجه المعلم عدة 

ر�أيت م�شكلة مماثلة لهذه   
-7-                                                 

الم�شكلة من قبل ؟ هل ر�أيت الم�شكلة نف�سها في �صيغة مختلفة ؟ 
ان تفكر في  الم�شكلة الحالية ؟ هل يمكنك  هل يمكنك تب�سيط 
م�شكلة م�ألوفة لها نف�س الحل ؟ هل تحتاج لر�سم تو�ضيحي ؟ هل 
يمكنك تنظيم بيانات الم�شكلة ب�شكل ا�سهل ؟ هل ا�ستعملت 

كل المعطيات ؟ هل تعرف مفهوم �أو نظرية تو�صلك للحل ؟ . 
تنفيذ خطة الحل . عند تنفيذ خطة الحل ت�أكد من كل خطوة ؟ ل 
ت�ستطيع �أن تبرهن على �أنها �صحيحة ؟ هل راعيت كل ال�شروط 

؟ هل ا�ستخدمت في الحل كل المعطيات ؟ 
الحل  ؟ هل  النتيجة  من  التحقق  . هل يمكنك  للخلف  النظر 
يحقق كل �شروط الم�شكلة ؟ هل هناك حلول �أخرى ؟ هل يمكنك 
تو�صلت  هل  ؟  اخرى  لم�شكلات  الطريقة  �أو  النتيجة  ا�ستخدام 

ل�صيغة عامة يمكن تطبيقها في مواقف �أكثر عمومية ؟ 
ولتعزيز تدري�س �أ�سلوب حل الم�شكلات لدى الطلاب منها : 
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-التدري�س حول حل الم�شكلات : وفي هذه الطريقة يقوم المعلم 
ب�إعطاء الطلاب نماذج مختلفة لحل انواع مختلفة من الم�شكلات ، 
النموذج  اختيار  عليه  فان  ما  بم�شكلة  الطلاب  يواجه  وعندما 

المنا�سب لحل هذه الم�شكلة ومن ثم محاولة تطبيقه في الحل.  
المعلم  يقوم  الطريقة  هذه  وفي   : الم�شكلات  لحل  -التدري�س 
باختيار عدد كبير من الم�شكلات الجديدة وال�شيقة على �أ�سا�س 
�صفات معينة ثم يقدمها لطلابه وي�شجعهم على الم�ضي في الحل 

وتكون مهمته فقط هي الار�شاد والتوجيه .
يقوم  الطريقة  هذه  وفي   : الم�شكلات  حل  بوا�سطة  التدري�س   -
المعلم بتحويل المحتوى الريا�ضي الى م�شكلات غير روتينية وعن 
طريق حل هذه الم�شكلات يتعلم الطالب كثيرا من الحقائق والمه

ارات                                               
الطرق  تعلم  الى  بالا�ضافة   ، الريا�ضية  والتعميمات  والمفاهيم 
والا�ستراتيجيات الم�ساعدة في حل الم�شكلات العامة . ) 4: 66 ( 

 Cooperative   Learning      9- التعلم التعاوني
  Johnson& Johnson جون�سون   ، جون�سون  يعرف   
)1989(  التعلم التعاوني ب�أنه طريقة تدري�س تعتمد على تق�سيم 
الطلاب الى مجموعات �صغيرة مـــكونة من) 4-6( طلاب مختلفي 
القدرات والا�ستعدادات يعملون معاً نحو تحقيق �أهداف م�شتركة 
متحملين  البع�ض  بع�ضهم  على  ويعتمدون  بينهم  ويتفاعلون 
بين  الخبرات  تبادل  يتم  ثم  زملائهم  وتعلم  تعلمهم  م��سؤولية 
تعاونيا  تعليما  التعليمي  الموقف  يكون  ولكي   . المجموعات 

يجب �أن تتوفر به العنا�صر التالية : 
1- الاعتماد المتبادل الايجابي بين الطلاب        2- الم��سؤولية 

الفردية 
تفاعل   -4 الاجتماعية                     المهارات  تنمية   -3

المجموعة 
و�ستار     كلارك  يـذكر  كما  الطريقة  هذه  في  المعلم  دور  ويكون 

)1986(ClarkgStarr
 ، اليها  ال�صف  �أنق�سم  التي  الفرعية  للمجموعات  وهوالمنظم 
ومعيناً للمتعلم في وقت الحاجة ومزودا بالتغذية الراجعة وقت 
المجموعة  في  الجماعية  الم�شاركة  لعملية  ورا�صداً   ، ال�ضرورة 
ال�صـغيرة    ) 14: 186 ( وي�ضيف ب�أن التعلم التعاوني يوفر و�سطاً 

تعليمياً ايجابياً لدى المتعلمين من خلال تعاونهم وم�شاركتهم 
هذه  تترك  وقد   ، منهم  المطلوبة  التعليمية  المهمات  �أنجاز  في 
الطريقة �أثرها في المتعلمين �سواء على البعد المعرفي او الوجداني 
نحو تعلم الريا�ضيات وفي طبيعة علاقاتهم مع زملائهم .             

              
      peer  Teaching 10.تدري�س الاقران

الموقف  بتناول  المعلم  قيام  �أنه  على  الاقران  تدري�س  يعرف 
الاقل  على  التلاميذ  ن�صف  تمكن  من  يت�أكد  حتى  التعليمي 
يتدرب  ثم   ، التعليمي  الموقف  في  المت�ضمنة  المهارة  اتقان  من 
التلاميذ في  انغما�س  ثنائيات بهدف  المهارات في  التلاميذ على 
التلاميذ على م�ساعدة  ي�ساعد على ت�شجيع  الن�شط مما  التعلم 

كلا منهم الاخر 
طريقة تدري�س الاقران تتحدد وفقاً للخطوات التالية : 

،وفي  المحتوى  يختار  الذي  هو  عادة  فالمعلم   : المحتوى  اختيار 
بع�ض الأحيان يقوم بتقديم فكرة حركة �أو مفهوم ويقوم التلاميذ 

بالا�ستجابة بالم�شاركة مع �آخر �أو �آخرين .
مهارة  يعلم  �أو  ليعر�ض  واحد  تلميذ  يكلف   : العمل  تو�صيل 
معينة للاخرين ، ويتعاون التلاميذ على المهارة من ذوي الخبرة 
لديهم  لي�س  �أو  التعلم  في  �صعوبات  لديهم  الذين  التلاميذ  مع 
العمل  تو�صيل  التلاميذ  �أحد  من  يطلب  �أن  ويمكن   ، خبرات 

لجميع الف�صل �أو لجماعة منه .
تقدم المحتوى : فالتقدم من مهارة الى مهارة �أو التقدم بم�ستوى 
يمكن  والتقدم   ، بو�ضوح  يو�صل  �أن  يجب   ، الواحدة  المهارة 
مع  المعلم  له  ويعد   ، كلها  للجماعة  اللفظي  بالتوجيه  يتم  �أن 
الأداء  جودة  محك  يكون  �أن  ويجب   ، م�سبقاً  المعلم   / التلميذ 

وا�ضحاً للتلميذ / المعلم . 
العنا�صر  �أهم  من  ويعتبر     : والتقويم  الراجعة  التغذية  م�صادر 
الأكثر ملاءمة لتدري�س الإقران فالمعلم الذي يعلم جماعة كبيرة 
يجد �صعوبة لتقديم هذا العن�صر بفاعلية ، وذلك ب�سبب عدم 
من  والمواجهة  الملاحظة  على  المدربة  والتلاميذ   ، الوقت  توافر 
قبل المعلم على ما يجب ملاحظته عند �إعطاء التغذية الراجعة 
يمكن ان ت�ساعد بع�ضها البع�ض بفاعلية ، فجهد الزميل المعلم 
ي�ؤدي دائماً بفاعلية عند تقديم التغذية الراجعة وعند التقويم 
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ب�سبب العلاقة الطيبة بين الاقران . �أن ي�شترط هذا �شروط تطبيق 
هذه الطريقة التدري�سية تتمثل في :         

- قبول القرين والإقران الطلاب لبع�ضهم البع�ض  .   
- كفاية معرفة القرين المعلم الخا�صة بمو�ضوع التدري�س المطلوب 

.
- كفاية القرين المعلم من حيث قوة ال�شخ�صية و�سلامة القيم 

والأخلاقيات العامة .
- معرفة القرين المعلم لكيفية التعامل مع الطلاب .

- تح�ضير المعلم الم�شرف لبيئة التعلم حتى يمكن للقرين المعلم 
القيام بواجبه كما هو متوقع .

 )43 :17 (
	        IndividuaI   Teaching    11. التعليم الفردي

			 
الذي  التعليم  من  النوع  ذلك  �أنه  على  الفردي  التعليم  يعرف 
يوجه الى كل فرد على حدة ويتخذ �صوراً متعددة ، حيث يمكن 

�إن ي�أخذ �إحدى ال�صور التالية :
بال�سرعة  درا�سته  في  يتقدم  �أن  الحرية  للتلميذ  يكون  �أن   -
ونف�س طريقة  المنهج  نف�س  تقديم  الرغم من  تنا�سبه على  التي 

التدري�س لجميع التلاميذ .
�أهداف  تحقيق  الى  منهم  كل  ي�سعى  �أن  للتلاميذ  ي�سمح  �أن   -
تعليمية خا�صة به تتفق مع قدراته وميوله وحاجاته وطموحاته 

.
- �أن يدر�س جميع الطلاب نف�س المنهج ب�سرعتهم الخا�صة على 
التي  التعليمية  الان�شطة  من  عددا  يختاروا  ان  لهم  ي�سمح  ان 

يحويها المنهج تتفق وقدراتهم وميولهم .
 )1997( Levine& Ornstein    وي�شير �أورن�ستين وليفين
الى �أنه ظهرت في العقود الاخيرة نماذج تدري�سية للتعليم الفردي 
توفير  تحاول  جميعاً  �أنها  الا  المداخل  هذه  تنوع  من  وبالرغم   ،
   student  -Teacher   One  معلم �أحادي لكل طالب
One- to – ومن هذه النماذج التعليم المبرمج الموديولات ، 
والتعليم الفردي الموجه ، والتعليم الفردي المو�صف ، التعـليم 

بما يتفق والحـاجات )2 : 6 ( 
12. التدري�س للتفكير: 

  �أن فكرة التدري�س للتفكير لي�ست بفكرة جديدة على ال�ساحة 
اليها  اتجهت  اذا  جديدة  فكرة  تعتبر  ولكنها  والتربوية  العلمية 
مناهجنا الحالية واهتمت بها لتكون ركيزة �أ�سا�سية في عمليتي 
التعلم داخل الف�صل والتي ا�صبحت حتمية لم�سايرة الاتجاهات 
الحديثة في العلوم والتكنولوجيا وا�ستجابة من التربويين لإنتاج 
نوعيات من الإفراد قادرين على التعامل مع الم�ستقبل بالحكمة 
�أن  يجب  للتفكير  التدري�س  فكرة  ولتبني   . والقدرة  والوعي 
ن�ضع مجموعة من الاعتبارات حتى نتيح للمتعلم فر�صة للبحث 

والا�ستق�صاء والاكت�شاف والتحليل منها . 
- ت�شجيع الطلاب على الم�شاركة الفعالة في المواقف الريا�ضية 
المت�ضمنة لجوانب التفكير و�أنواعه مثل التفكير الناقد والإبداعي 

والتفكير الاحتمالي والت�صويري والرمزي .. وغيرها 
- �أن يتمتع المعلم ب�إمكانات خا�صة ومهارات وكفاءات تدري�سية 
طرح  مهارة  مثل  الجديد  الوظيفي  الدور  هذا  �أداء  من  تمكنه 
قادراً  وتجعله  تفكيره  وتتحدى  الطالب  فكر  تثير  التي  الا�سئلة 
والعلاقية  المقارنة  �أ�سئلة  مثل  بديلة  �إعطاء حلول وحلول  على 
ومهارة   ، والتحليلية  والا�ستنباطية  والا�ستقرائية  والتف�سيرية 
المعلومات واتاحة  الوقت ، ومهارة معالجة  و�إدارة  الف�صل  �أدارة 
فر�صة �أمام المتعلمين لابداء الر�أي والمناق�شة ، وخلق جو انفعالي 
الحرج  مظاهر  عنهم  ورفع  الطلاب  فكر  �إ�سراء  في  ي�ساهم  دافع 

والقلق والخوف التي عادة ما ت�صاحب الطرق التفكيرية .
ومرتبطة  المتعلم  وم�ستوى  تتنا�سب  متعددة  م�شكلات  �إثارة   -

بحياته اليومية مدر�سية �أو حياتية .
- ا�ستخدام �أ�ساليب تقويم تهتم بالعمليات التفكيرية العليا 
 :  9  (  . المواقف الجديدة  التفاعل مع  الفرد على  وتقي�س قدرة 

 ) 16
13 . التدري�س من �أجل تعلم م�ستقل :

كافية  حرية  لهم  تتاح  �أن  للطلاب  الذاتي  الا�ستقلال  يتطلب 
معتمدين  اخرى  مرة  ويحاولوا  ويف�شلوا  ويجربوا  ليحاولوا 
على �أنف�سهم . ويذكر جابر عبد الحميد ) 1999 ( �أن التدري�س 
ومقت�ضياته  الخا�صة  بمطالبة  يلقي  الذاتي  الا�ستقلال  لتحقيق 
يجب  للمتعلم  الذاتي  الا�ستقلال  ولتنمية   . المعلمين  على 

مراعاة مايلي : 
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- �أن يكون المعلمون واثقين من معرفتهم .   
مع طلابهم  متجاوبين  المعلمون  يكون  – �أن 

- �أن يحترم المعلمون طلابهم                 
- �أن ت�ستخدم المناق�شة طريقه للتعليم . 

- الا�ستخدام الجديد للأخطاء كموقف للتعلم . 
على  �شواهد  تظهر  الذاتي  الا�ستقلال  تنمي  التي  وال�صفوف    

ماي�أتي : 
- يختار المتعلمون فيها طرائقهم و�أهدافهم .

- يعرف المتعلمون فيها الى �أين يم�ضي تعلمهم وكيف ينمونه 
ويطورونه .

- تتوافر للمتعلمين مواد للتعلم متنوعة وكثيرة 
- �أن يكون المتعلمون فيها على ا�ستعداد للمخاطرة والا�ضهار 

المبادرة والمباد�أء.) 8: 36( 
				   14- التدري�س المزود بالحا�سوب     

 Jacobsen                          يذكر جاكوب�سن وزملا�ؤه	
التعليمي للحا�سوب يتنوع  الا�ستخدام  �أن   )1993(  	& etal
من م�ساعدة الطلاب على تعلم القواعد الا�سا�سية الى تدري�سهم 
للطالب  فعالة  �أداة  والحا�سوب   . المعقد  التفكير  ا�ستراتيجيات 
وللطالب  الموهوب  وللطالب  المعاق  والطالب  القدرة  المتو�سط 
العبقري وي�أتي ذلك من قدرته على التكيف التعليمي لمقابلة 
الاحتياجات المتنوعة لطلاب مختلفين . وقد �أثبتت البحوث في 
 ) CAI تربويات الريا�ضيات  �أن التعليم المزود بالحا�سوب  (  
يمكن �أن يحول الطالب الذي ي�ستخدم �أ�صابعه في العد الى طالب 
متمكن من العمليات الح�سابية بالا�ضافة الى توفير الجهد والوقت 
الذي  الدور  الباحث  تخ�ص  وقد  الم�شكلات  حل  في  التفكير  في 
يمكن �أن ي�سهم به الحا�سوب في مجال تعليم الريا�ضيات في الاتي 

 :
- يوفر اهتماما خا�صا بكل طالب ح�سب قدراته وا�ستعداداته 

وم�ستواه التعليمي .	
العمليات  اجراء  على  والمران  التدريب  في  الطلاب  ي�ساعد   -

الريا�ضية لاكت�ساب المهارات الريا�ضية 
- ي�ساعد الطلاب على �أكت�ساب مهارة حل الم�شكلات الريا�ضية 
الفر�ص  يتيح  كما   . المنطقي  التفكير  تنمية  على  ي�ساعد  مما 

التعليمية �أمام الطلاب للتدريب على البرمجة وبناء الخوارزميات 
مما ي�ساعد على تنمية مهاراتهم الخا�صة بحل الم�شكلات . 

- ي�ساعد المعلم في تو�ضيح المفاهيم الريا�ضية للطلاب لما يتمتع 
به �إمكانيات اللون والر�سوم البيانية والمتحركة .

- ا�ستخدام الحا�سوب ك�أداة للمحاكاة ت�ساعد الطلاب على فهم 
بع�ض المو�ضوعات الريا�ضية كالاحتمالات والميكانيكا . 

- ا�ستخدام الحا�سوب ك�أداة للألعاب ت�ساعد الطلاب على تذوق 
واتخاذ  الم�شكلات  حل  مهارات  واكت�ساب  الريا�ضيات  مادة 

القرارات .
الريا�ضية لدى      - و�سيلة فعالة في ت�شخي�ص وعلاج الأخطاء 

الطلاب ) 16 : 118 ( 
 ( والات�صال  المعلومات  تكنولوجيا  با�ستخدام  التدري�س   -15

الانترنت (
التعليم  في  الانترنت  با�ستخدام  مطالبة  �ألان  ال�صيحات  تعلو 
وا�ستخدام الانترنت في المناهج وطرائق التدري�س والا�ستفادة من 

تجارب الدول المتقدمة في ذلك 
 والانترنت كما يذكر عبد الله الفهد)2001( هي المنظومة العالمية 
التي تربط مجموعة من الحا�سبات الإلية ب�شبكة واحدة.	           

الانترنت  ا�ستخدام  الى  التربويين  دفعت  التي  المميزات  اهم  و�أن 
ومنها . 

 : الم�صادر  هذه  ومن  المعلومات  م�صادر  في  الهائلة  الوفرة   -
الكتب الالكترونية ، الدورات ، وقواعد البيانات ، المو�سوعات 

، والمواقع التعليمية .
الالكتروني ،  البريد  المبا�شرة وذلك من خلال  الات�صالات غير   -

والبريد ال�صوتي.
- الات�صال المبا�شر �أو المتزامن وذلك من خلال التخاطب الكتابي 

المبا�شر ، والتخاطب ال�صوتي 
والتخاطب بال�صوت وال�صورة ) 10 : 46 (      

                                           
�أجراءات الدرا�سة : 

منهج الدرا�سة :
ا�ستخدام الباحث المنهج الو�صفي وذلك لملاءمة لطبيعة �أهداف 

الدرا�سة .
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مجتمع الدرا�سة :
تكون مجتمع الدرا�سة الحالية من المدر�سات ومعلمات الريا�ضيات 
المعلمات   – والطالبات  الا�شرف  النجف  بمدينة  بالمدار�س 

تخ�ص�ص ريا�ضيات. 
عينة الدرا�سة: 

تم توزيع �أداة الدرا�سة على : 
- جميع مدر�سات الريا�ضيات بمدينة النجف الا�شرف وعددهم 

 )20(
- مجموعة من معلمات الريا�ضيات بالمدار�س في مدينة النجف 
م�شرف  لكل  معلمة   )6( بمعدل  معلمة   )120( عددهن  الا�شرف 
تم اختيارهن بطريقة ع�شوائية من مختلفي المراحل ) ابتدائي ، 
متو�سط ، ثانوي ( وقد تم ا�ستبعاد )7( معلمات من مجموع عينة 
الدرا�سة لعدم اكتمال المعلومات المطلوبة . وقد بلغ عدد )101( 

العينة بعد ا�ستبعاد الا�ستبيانات غير المكتملة )113( معلمة 
- الطالبات – المعلمات وعددهن )97( طالبة .

- اداة الدرا�سة :
ا�ستبانة  باعداد  الباحث  قام  الدرا�سة  ا�سئلة  على  للاجابة   -
تدري�س  في  ت�ستخدم  والتى  الحديثة  التدري�س  طرائق  ت�ضمنت 
مقيا�س  ا�ستخدام  تم  كما  فقرة   )15( من  وتكونت  الريا�ضيات 
 , )دائما  عنها  الا�ستجابات  في  الثلاثي  التدرج  ذي  ليكرت 

�أحيانا , اطلاقاً ( ويتراوح مدى الدرجات لكل فقرة من )0-2( 
بعر�ضها  الباحث  قام  �صدقها  من  وللتاكيد  الترتيب.  على 
حول  الراي  لابداء  الريا�ضيات  تربويات  في  متخ�ص�صين  على 
منا�سبتها  م�ؤكدة  ارائهم  جاءت  وقد  للدرا�سة  منا�سبتها  مدى 

للدرا�سة.
- المعالجة الاح�صائية :

للاجابة عن ال��سؤال الاول تم ا�ستخدام التكرارات والن�سبة المئوية 
لا�ستجابات عينة الدرا�سة على الا�ستبانة و للاجابة عن ال��سؤالين 

الثاني والثالث تم ا�ستخدام معامل الارتباط �سبيرمان؟؟
نتائج البحث وتحليها وتف�سيرها 

للإجابة عن ال��سؤال الاول والذي يتعلق بمدى ا�ستخدام الطرائق 
التدري�سية الحديثة بمدينة النجف الا�شرف قام الباحث بتطبيق 
)عينة  اراء  يبين  التالي  والجدول  البحث  عينة  على  الا�ستبانة 
الباحث ( في ا�ستخدام الطرائق التدري�سية الحديثة في المدار�س :

 جدول )1(
اراء المدر�سات والمعلمات والطالبات ـ المعلمات حول ا�ستخدام 

الطرائق التدري�سية الحديث في المدار�س البنات. 
        

�آراء المدر�سات�آراء المعلمات       �آراء الطالبات-المعلمات                
ويلاحظ من الجدول )1(

ƗǀǒƧƱǃƒƕƜƥƣƕƓƨǆǁƐ
 ƕǐǋƏǄǁƐ 

 ƕƓƗƥǁƐƕƜƥƣ
ƑǊǄƐƣƢƗƨƐ

ƕƓƨǆǁƐ
ƕǐǋƏǄǁƐ 

ƕƓƗƥǁƐƕƜƥƣ
ƑǊǄƐƣƢƗƨƐ

ƕƓƨǆǁƐ
ƕǐǋƏǄǁƐ 

ƕƓƗƥǁƐ

ƧƬƓƕǆǃƒ ǅǒǄƶƙǃƒĕēĖĕĎ,đčĎČĎĖĔĕ,ĐččĒĔĖĔĒ,Ēč

ǅƥǀƙǆǃƒ ƖƧƕƤǃƒ ǅƲǈǆčĒĖĐČĒčČĎĖĐđ,čđēēĖďĕ,ēđ
 ǅǒǋƓƽǆǃƒ ƱƑƒƧƤččĖĎē,đēĔēĖďĔ,đĒĒĕĖďđ,Ēē

ƔƓƶǃǙƓƕ ƩǒƧƥƙǃƒĐĖčČččđĔĖĎđ,ēčČďĐĖčē,đčĎ

ƻƓƬƙǂǙƓƕ ƩǒƧƥƙǃƒčĔĖĐđĐčĎčĖđď,đĐččĐĖđĔ,ĔĐ

ǑǈǍƨǄơǃƒ ƜƦǍǆǈǃƒĎēĖĒē,đĎďčĖčĐ,ēčĎčĒĖĔ,Ďčď

ƗǒǆǄƶǆǃƒ ƗǀǒƧƱǃƒĒĖčđčČďĎĖčĐ,ĎčďĐĒĖĎď,ēčČ

ƘǚǂƬǆǃƒ ýơĎčĖđĎ,đďčďčĖđĔĎččĔĖĒČ,ĔĎ

ǑǈǍƓƶƙǃƒ ǅǒǄƶƙǃƒčĔĖĐđǅ Đ čĎĔĖđĒ,ĒďččĔĖĒČ,Ĕǅ Ď 

ǇƒƧƿǙƒ ǅǒǄƶƙĕĖĎĎ,đĔĔčĖďđ,ĔĔēđĖďĔ,ēĒ

ǐƥƧƽǃƒ ǅǒǄƶƙǃƒďĖē,đčĎēđĖďď,ĎĕđĔĖĎĕ,ĕĔ
ƧǒǂƽƙǄǃ ƩǒƧƥƙǃƒēĖčē,đĕĔđĖďē,ĒēđĐĖĎē,Ĕĕ

ýǀƙƪǆ ǅǄƶƙ ýƞƒ Ǉǆ ƩǒƧƥƙǃƒďĖē,đǅčĎđĐĖĎď,ĕččĐČĖĎČ,Ēčč
ƔǍƪƓơǃƓƕ ƥǍƨǆǃƒ ƩǒƧƥƙǃƒďĖē,đǅčĎčĒĖēčĐĔĖĐ,ččĐ

 ƑǐƜǋǁǋǆǀƗ ǃƐƣƢƗƨƐƑƓ ƧǐƥƣƗǁ
  üƑƬƗǗƐǋ  ƖƑǄǋǂƴǄǁƐ

ƧƽƮĖƧƽƮčđččĖĐ,ĕčđčĖČ,đčđ



91 مجلة كلية التربية للبنات للعلوم الان�سانية

 �شيوع ا�ستخدام الطريقة التعليم المبا�شر في تدري�س الريا�ضيات 
بالمدار�س مدينة النجف الا�شرف حيث احتلت طريقة التعليم 
المدرا�سات  لدى   %92.5 قدرها  بن�سبة  الاولى  المرتبة  المبا�شر 
وبن�سبة 89.4% لدى المعلمات وبن�سبة 86.6% لدى الطالبات ـ 
المعلمات وهي ن�سبة عالية جدا ويرى الباحث ان �شيوع ا�ستخدام 
عليها  المعلمات  وتعود  �سهولتهها  الى  يرجع  قد  الطريقة  هذه 
وعدم احتياجها لجهود كبير من قبل المعلمه في الاعداد لها كما 
ان التكلفة المادية لا�ستخدامهالاتكاد تذكر مما جعل المعلمات 
با�ستخدام  التدري�س  طريقة  واحتلت  ا�ستخدامها  على  يقبلن 
منظم الخبرة المتقدم المرتبة ال�ساد�سة لدى المدر�سات حيث كانت 
ن�سبة موافقة المدر�سات على �شيوع ا�ستخدامها40% وفي المرتبة 
لدى  وبن�سبة%39.7  المعلمات  لدى   %45.1 وبن�سبة  الخام�سة 
الطالبات ـالمعلمات وهي ن�سبة منخف�ضة نظر لكونها تفيد في 
تكامل المفاهيم والمبادى الجديدة مع المفاهيم والمبادى التى �سبق 
تعلمها . وجاءت طريقة التدري�س با�ستخدام خرائط المفاهيم 
وبن�سبة   %27.5 بن�سبة  المدر�سات  لدى  ال�سابعة  المرتبة  في 
لدى  ال�ساد�سة  المرتبة  وفي  المعلمات  ـ  الطالبات  لدى   %35.6
المعلمات بن�سبة 38.5% وهي ن�سبة منخف�ضة وقد يرجع ذلك 
الريا�ضيات وقلتها  نظرا الحداثة الكتابات العربية في تربويات 
لي�ست  ابحاث  توجد  توجد  كانت  وان  المفاهيم  خرائط  حول 
العلوم  تدري�س  المفاهيم في  ا�ستخدام  خرائط  بالقليلة في مجال 
بن�سبة  العا�شرة  المرتبة  في  بالالعاب  التدري�س  طريقة  وجاءت 
المدر�سات  لدى  الحادي ع�شر  المرتبة  وفي  المعلمات  لدى   %25.7
بن�سبة 10% وفي المرتبة الثانية ع�شر لدى الطالبات ـ المعلمات 
اعتقاد  الى  المنخف�ضة  الن�سبة  ترجع هذه  وربما  وبن�سبة %17.5 
بع�ض المعلمات ب�أن الالعاب الترفية ولي�س لها مردود معرفي وهذا 
يتطلب توعية المعلمات باهمية الالعاب في تدري�س الريا�ضيات 
ولا�سيما في المرحلة الابتدائية فهي الى جانب تحقيقها للاهداف 
المعرفية فانها تحقق بع�ض الاهداف الوجدانية لتعليم الر�ضيات 
 %45 الرابعة  المرحلة  في  بالاكت�شاف  التدري�س  طريقة  وجاءت 
لدى المدر�سات وبن�سبة 5.53 % لدى المعلمات وبن�سبة %58.8 
لدى الطالبات ـ المعلمات وهي ن�سبة معقولة وقد يرجع ذلك الى 
منا�سبة طريقة الاكت�شاف لكثير من مو�ضوعات الريا�ضيات مثل  

بالنموذج  التدري�س  طريقة  وجاءت  الريا�ضية  الخوا�ص  اثبات 
وهي    %67.5 بن�سبة  المدر�سات  لدى  الثانية  المرتبة  في  الحلزوني 
الدرا�سية  المادة  محتوى  تنظيم  الى  ذلك  ويرجع  عالية  ن�سبة 
المجموعات  مو�ضوع  في  كما   . الحلزوني  النموذج  باا�ستخدام 
المرحلة  من  الاول  ال�صف  مقرر  في  يوجد  حيث  الريا�ضيات  في 
الابتدائية وال�صف الاول من المرحلة المتو�سطة وال�صف الاول من 
المرحلة الثانوية اما لدى المعلمات فقد جاءت في المرتبة الثانية 
ع�شر بن�سبة 14.7% ولدى الطالبات ـ المعلمات في المرتبة الثالثة 
اراء  بين  الكبير  الاختلاف  هذا  يرجع  وقد   %8.2 بن�سبة  ع�شر 
قيام  المعلمات  ـ  الطالبات  و  الريا�ضيات  ومعلمات  المدر�سات 
بما  الكافية  درايتها  وعدم  محدودة  مرحلة  في  بالتدري�س  المعلمة 
واحتلت  للمدر�سة  بالن�سبة  في  كما  الاخرى  المراحل  في  يدر�س 
 %15 بن�سبة  المدر�سات  لدى  العا�شرة  المرتبة  المعملية  الطريقة 
المعلمات  لدى  اما   %23.7 بن�سبة  المعلمات  ـ  الطالبات  ولدى 
ن�سبة  وهي   %14.2 بن�سبة  ع�شر  الثالثة  المرتبة  في  جاءت  فقد 
من  ذلك  يرجع  وقد  الريا�ضيات  معمل  لاهمية  نظراً  منخف�ضة 
وجهة نظر الباحث الى �ضيق المدار�س وعدم توفر قاعات لان�شاء 
معمل للريا�ضيات كما ان الف�صول الدرا�سية لا ت�سمح ب�أخذ جزء 
الم�شكلات  حل  طريقة  واحتلت  كمعمل.  وا�ستخدامها  منها 
 %60.8 وبن�سبة   %58 بن�سبة  المعلمات  لدى  الثانية  المرتبة 
المدر�سات  لدى  الثالثة  المرتبة  المعلمات ، وفي  ـ  الطالبات  لدى 
بااهمية  الوعي  على  وتدل  معتدلة  ن�سبة  وهي   %52.5 بن�سبة 
التعليمية  العملية  في  الم�شكلات  حل  على  الطالبات  تعود 
 . العملية  حياتهن  في  الم�شكلات  حل  على  لتعويدهن  توطئة 
وجاءت طريقة التعليم التعاوني في المرتبة الثانية لدى الطالبات 
المعلمات  لدى  الثالثة  المرتبة  وفي   %60.8 وبن�سبة  المعلمات  ـ 
 %45 بن�سبة  المدر�سات  لدى  الرابعة  المرتبة  وفي   %56.6 بن�سبة 
)جون�سون  اليه  مادعي  مع  ذلك  ويتفق   ، معتدلة  ن�سبة  وهي 
في  يوظف  ان  يجب  التعاوني  التعليم  ان  من  وجون�سون1989( 
والمهارات  المفاهيم  �أن  منها  ا�سباب  لعدة  الريا�ضيات   درو�س 
الايجابية  الم�شاركة  وجود  في  اف�ضل  تعلمها  يكون  الريا�ضية 
للطلاب كما ان التعاون يعزز التح�صيل في الريا�ضيات ويك�سب 
الطلاب الثقة في قدرتهم الريا�ضية وجاءت طريقة تعليم الاقران 
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وفي   ،  %38.7 المعلمات  ـ  الطالبات  لدى  ال�ساد�سة  المرتبة  في 
المعلمات  ولدى   %22.5 بن�سبة  المدر�سات  لدى  الثامنة  المرتبة 
بن�سبة 35.8% وهي ن�سبة قليلة وقد يرجع ذلك لكونها تتطلب 
مجهود من المعلمة حيث تتطلب ان تعمل الطالبات في ثنائيات 
المام  لعدم  او  الريا�ضية  والمهارات  للمفهوم  المعلمة  �شرح  بعد 
المعلمة بهذه الطريقة . وجاءت طريقة التعليم الفردي في المرتبة 
المرتبة  وفي   %29.9 بن�سبة  المعلمات  ـ  الطالبات  لدى  الثامنة 
الثانية ع�شر  التا�سعة لدى المعلمات بن�سبة 33.2% وفي المرتبة 
ذلك  يرجع  وقد  قلية  ن�سبة  وهي   %7.5 بن�سبة  المدر�سات  لدى 
الى الامكانات المادية والب�شرية التى يحتاجها التدري�س الفردي 
ب�سنوات  التقيد  وعدم  طالبة  لكل  فردية  خطة  يتطلب  حيث 
الدرا�سة وهذا من ال�صعوبة بمكان في ظل نظامنا التعليمي الحالي 
لدى  ال�سابعة  المرتبة  في  للتفكير  التدري�س  طريقة  وجاءت   .
المدر�سات  لدى  التا�سعة  المرتبة  وفي   %37.6 بن�سبة  المعلمات 
المعلمات  ـ  الطالبات  لدى   %27.8 وبن�سبة   %  17.5 بن�سبة 
لتنمية  التدري�س  يوجه  ان  يفتر�ض  حيث  منخف�ضة  ن�سبة  وهي 
التفكير لدى الطالبات وعدم تعويدهن على الحفظ والا�ستظهار 
تنمية  هو  الريا�ضيات  وتعلم  تعليم  من  الرئي�س  الهدف  لان 
التفكير، وقد يرجع ذلك اي�ضا الى ما تتطلبه هذه الطريقة من 
بعمل  الطالبات  تكليف  تتطلب  حيث  المعلمة  قبل  من  جهد 
البيانية  والر�سوم  للجداول  وتف�سيرات  والملخ�صات  المقارنات 
طريقة  وجاءت   . ذلك  كل  متابعة  المعلمة  ثم  ومن  ذلك  وغير 
المرتبة الحادي ع�شر بن�سبة  التدري�س من اجل تعلم م�ستقل في 
 - الطالبات  لدى   %20.6 وبن�سبة   ، المعلمات  لدى   %23.9
المعلمات وفي المرتبة الثانية ع�شر لدى المدر�سات بن�سبة %7.5 
بع�ض  اعتقاد  الى  ذلك  يرجع  وقد  منخف�ضة  ن�سبة  اي�ضا  وهي 
للبنات  والا�ستقلال  الحرية  من  مزيد  اعطاء  ان  من  المعلمات 
عليه  التعود  يتم  لم  امر  ان  كما   ، المعلمة  �شخ�صية  ي�ضعف 
مدرا�سنا . وجاءت طريقة التدري�س المزود بالحا�سوب وفي المرتبة 
الرابعة  المرتبة  وفي   %7.5 بن�سبة  المدر�سات  لدى  ع�شر  الثانية 
ع�شر بن�سبة 7% لدى المعلمات ، وبن�سبة 4.1% لدى الطالبات 
ـ المعلمات تزويد المدار�س  بمعامل الحا�سوب وقد يرجع ذلك الى 
ا�ستخدام  في  الكافية  الخبرة  لديهن  لي�س  المعلمات  من  كثير  ان 
على  تدريبية   دورات  اعطائهن  وجوب  يتطلب  مما  الحا�سوب 

ا�ستخدام الحا�سوب في تعليم وتعلم الريا�ضيات الى جانب عدم 
المتو�سطة  المدار�س  المدار�س وخا�صة  للحا�سوب في  توافر معامل 
والابتدائية . وجاء باا�ستخدام تكنولوجيا المعلومات والات�صال 
 0.5 وبن�سبة   ، المعلمات  لدى   %  4.9 بن�سبة  الاخير  المرتبة  في 
% لدى الطالبات ـ المعلمات، وبن�سبة �صفر % لدى المدر�سات، 
وقد يرجع ذلك الى عدم ربط معامل الحا�سوب في المدار�س ب�شبكة 
الانترنيت كما يتطلب ذلك ان تكون المعلمة وجميع الطالبات 

لديهن الخبرة الكافية في التعامل مع الانترنيت.
�آراء المدر�سات  للاجابة على ال�سوال الثاني والمتعلق بمدى اتفاق 
الريا�ضيات  تدري�س  طراق  حول  الريا�ضيات  ومعلمات 
الم�ستخدمة بمدار�س البنات في مدينة النجف الا�شرف ، ولما كان 
ح�ساب معامل الارتباط يتطلب ت�ساوي المتغيرين عددياً ولما كان 
عدد المدر�سات يختلف عن عدد المعلمات فقد تم اختيار )20( 
معلمة ع�شوائياً وتفريغ ا�ستجابتهن وذلك للتمكن من ح�ساب 
معامل الارتباط  وكانت نتائج معامل الارتباط كالتالي :                                     

                                              
جدول )2(

طرائق  حول  الريا�ضيات  ومعلمات  المدر�سات  اراء  اتفاق  مدى 
تدري�س الريا�ضيات الم�ستخدمة في المدار�س  

 ƘƓƪƧƥǆǃƒ ƥƥƵ ƘƓǆǄƶǆǃƒ ƥƥƵ ƱƓƕƙƧǙƒ ýǆƓƶǆ
ĎČ         ĎČ           Č,ĒĎ     

المدر�سات  اراء  بين  الارتباط  معامل  ان   )2( الجدول  ويلاحظ من 
ان  �أي  متو�سط  ارتباط  على  يدل  مما   0.62= المعلمات  واراء 
النجف  مدينة  في  الريا�ضيات  ومعلمات  الريا�ضيات  مدر�سات 
طرائق  ا�ستخدام  مدى  على  متو�سطة  بدرجة  يتفقن  الا�شرف 
الى  ذلك  يرجع  وقد  بالمدار�س  الحديثة  الريا�ضيات  تدري�س 
معلمات  فهناك  المعلمات  بها  تعمل  التى  المراحل  اختلاف 
تعملن بالمرحلة الابتدائية و�أخريات تعلمن بالمرحلة المتو�سطة 
جعل  مما  مختلف  اعدادهن  �أن  جانب  الى   ، الثانوية  اوالمرحلة 

الاتفاق ياتي بدرجة متو�سطة .      
للاجابة على ال�سوال الثالث: والمتعلق بمدى اتفاق �أراء معلمات 
طرائق  ا�ستخدام  حول  المعلمات  ـ  والطالبات  الريا�ضيات 
المدار�س  الريا�ضيات في  الم�ستخدمة في تعليم  التدري�س الحديثة 
ولما كان ح�ساب معامل الارتباط  يتطلب ت�ساوي المتغيرين عددياً 
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ولما كان عدد المعلمات  يختلف عن عدد الطالبات ـ المعلمات 
فقد تم ا�ستبعاد )16( ا�ستجابة ع�شوائيا من ا�ستجابة المعلمات 
وكانت   .  )97( فئة  كل  في  الم�ستجيبات  عدد  ليت�ساوي  وذلك 

النتائج كالتالي :
جدول )3(

المعلمات  ـ  والطالبات  الريا�ضيات  معلمات  �آراء  اتفاق  مدى 
حول طرائق تدري�س الحديثة الم�ستخدمة في تعليم الريا�ضيات في 

							      المدار�س
	

ƘƓǆǄƶǆǃƒ ƥƥƵ ƘƓǆǄƶǆǃƒ ù ƘƓƕǃƓƱǃƒ ƥƥƵ ƱƓƕƙƧǙƒ ýǆƓƶǆ
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المعلمات  اراء  بين  الارتباط  معامل  ان   )3( الجدول  من  ويلاحظ 
التطابق  على  يدل  مما   0,99= المعلمات  ـ  الطالبات  واراء 
المعلمات  ـ  الطالبات  و  المعلمات  بين  النظر  وجهات  في  التام 
تعليم  في  الم�ستخدمة  الحديثة  التدري�س  طرائق  ا�ستخدام  حول 
ـ  الطالبات  تاثر  الى  ذلك  يرجع  وقد  المدار�س  في  الريا�ضيات 
المعلمات بالمعلمات . وقد يرجع ذلك من وجهة نظر الباحث الى 
تاثر الطالبات ـ المعلمات بالمعلمات في المدار�س في فترة التربية 
بالتوجية  يقمن  حيث  المتعاونات  المعلمات  وخا�صة  العملية 

الم�ستمر لهن ويعتبرن معلمات مقيمات

ملخ�ص النتائج والتو�صيات والمقترحات 
التو�صيل  التي تم    في �ضوء ما تقدم يمكن تلخي�ص اهم نتائج 

اليها فيما يلي :
1ـ �سيادة التعليم القائم على ا�سلوب التعليم المبا�شر في تدري�س 
المبا�شر  التعليم  طريقة  �أحتلت  حيث  المدار�س  في  الريا�ضيات 
بالمرتبة الاولى لدى المدر�سات والمعلمات و الطالبات ـ المعلمات 

.
2ـ ت�ستخدم طريقة حل الم�شكلات وطريقة التدري�س بالاكت�شاف 

بدرجة متو�سطة في تدري�س الريا�ضيات في المدار�س .
3ـ ت�ستخدم طريقة التدري�س بالنموذج الحلزوني بن�سبة معتدلة 
الدرا�سية  المادة  محتوى  لتنظيم  نظراً  المدر�سات  نظر  وجهة  من 

باا�ستخدام النموذج الحلزوني .

الريا�ضيات  تعليم  في  الم�ستخدمة  الحديثة  التدري�س  طرائق  4ـ 
في  ت�ستخدم  والع�شرين  الحادي  للقرن  الطالبات  تهيئ  والتى 

المدار�س من محافظة النجف الا�شرف بدرجة �ضعيفة جداً .
5ـ تتفق اراء مدر�سات الريا�ضيات مع اراء معلمات الريا�ضيات 

في المدار�س بدرجة متو�سطة .
المعلمات  ـ  الطالبات  مع  الريا�ضيات  معلمات  اراء  تتطابق  6ـ 
الريا�ضيات  تدري�س  طرائق  ا�ستخدام  مدى  حول  التربية  بكلية 

الحديثة في تعليم الريا�ضيات بمدار�س .

وفي �ضوء هذه النتائج يو�صي الباحث بالاتي :ـ
1ـ ت�ضمين الطرائق التدري�سية الحديثة والتى ت�ستخدم في تعليم 
عليها  الطالبات  وتدريب  التربية  كلية  مقررات  في  الريا�ضيات 

قبل خروجهن للتربية العملية .
الطرائق  والمدر�سات  حول  للمعلمات  تدريبية  2ـ عقد دورات 

التدري�سية الحديثة والتى ت�ستخدم في تعليم الريا�ضيات .
3ـ �ضرورة تطوير مقررات تدري�س الريا�ضيات لتتلاءم مع حركة 

الا�صلاح العالمية لتعليم وتعلم الريا�ضيات .
والمتو�سطة  الابتدائية  بالمرحلتين  الحا�سوب  مادة  ادخال  4ـ 

والثانوية .
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