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 المعرفية عن نظريات التعلم و مدرسات الرياضيات مدرسيتصورات 

 

 الباحثة نور الهدى  صدام  فالح

 أ.د احمد عبد المحسن كاظم

 / جامعة ميسان الأساسيةكلية التربية 

 المستخلص 
  يهدف البحث الحالي إلى التعرف على:

ومن اجل تحقيق  دقدا الثحق    تصورات مدرسي ومدرسات الرياضيات عن نظريات التعلم المعرفية . 
( مدرسقا  ومدرسقة ودقو 78)، وتكونقت عينقة الدراسقة اسساسقية  اعتمدت الثاحثة المنهج الوصقييالحالي 

( 2023-2022من مدرسقي الرياضقيات فقي محافظقة ميسقان للعقام الدراسقي ) %( 20ما يشكل نسثة )
مدرسقي و تصورات ثانة  للتعرا على عدت الثاحثة أداة للثح  ، است وتم اختياردم ثالطريقة العشوائية.

 ( محقاور ، 4( فققرة موععقة علقى )33ن )مدرسات الرياضيات عن نظريات التعلم المعرفيقة ، وتكونقت مق
وثعققد كلققق طثقققت الثاحثققة اداة الثحقق  ثصققورة نهائيققة و حللققت نتائجهققا مسققتعملة مجموعققة مققن الوسققائل 

( لعينتققققين مسققققتقلتين  يققققر T-testار التققققائي )اسحصققققائية منهققققا ) التكققققرارات والنسقققق  المئويققققة، اسختثقققق
كرونثقا  لحسقا  الثثقات، معامقل ثيرسقون(، واظهقرت -(، معامقل اليقاx²متساويتين، اختثقار مرثقك كق)  )

 تصقققورات ةويقققة عقققن نظريقققات القققتعلم المعرفيقققةكانقققت لقققديهم  مدرسقققي ومدرسقققات الرياضقققياتالنتقققائجن ان 
ان معظقم مدرسقي و مدرسقات الرياضقيات فقي المقدار  القى وترجك الثاحثة كلق لعدة اسقثا  منهقا تعقود 

و دقكا مقا يدكقد علقى  الثانوية و اسعدادية تثين ان لديهم معتقدات و معرفة عن نظريات التعلم المعرفية
 .مجموعة من التوصيات والمقترحات ةوفي ضوء نتائج الثح ، ةدمت الثاحث اعتماددا خلال تدريسهم.
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:Abstract 
The current research aims to identify: 

 Mathematics teachers' perceptions of cognitive learning theories. In order to 
achieve the goal of the current research, the researcher adopted the 
descriptive approach, and the basic study sample consisted of (78) teachers 
and schools, which constitutes (20%) of mathematics teachers in Misan 
Governorate for the academic year (2022-2023) and they were chosen 
randomly. The researcher considered a research tool, a questionnaire to 
identify the perceptions of mathematics teachers about cognitive learning 
theories, and it consisted of (33) paragraphs distributed on (4) fields, and 
then the researcher applied the research tool in a final and analyzed its 
results using a set of statistical methods, including (frequencies and ratios 
Percentile, T-test for two independent unequal samples, Chi-square test 
(x²), Alpha-Cronbach’s coefficient for calculating stability, Pearson’s 
coefficient), and the results showed: that male and female mathematics 
teachers had strong perceptions of cognitive learning theories, and the 
researcher returns that For several reasons, including the fact that most of 
the mathematics teachers in secondary and middle schools show that they 
have beliefs and knowledge about cognitive learning theories, and this 
confirms their adoption during their teaching. In light of the research results, 
the researcher presented a set of recommendations and suggestions.          
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 مشكلة الثح  -اولًا:    

من المعروا ان العملية التعليمية تقوم على ثلاثة جوان  دي المدر  و الطال  و المنهج المدرسقي و 
ية التي يستعملها المدرسين من خلال اسستعانة ثالمنهج المدرسي دورا  كثيقرا  فقي تلع  الممارسات الترثو 

عمليقققة القققتعلم   احقققدا  التويقققر المر قققو  و المطلقققو  فقققي شخصقققية الطلثقققة و تققققثلهم للعمليقققة الترثويقققة 
فقققي مواجهقققة التحقققديات و الصقققعا  المسقققتقثلية التقققي تقققواجههم ، علقققى اعتثقققار ان  ثرمتهقققا و مسقققاعدتهم

  دائققم التقق)ثير فققي طلثتقق  انقق  دققو الميتققا  الققرئي  لنجققا  العمليققة الترثويققة فققي ا  مجققال ترثققو  المققدر 
ومنهقا التعلقيم اسعققداد  والثقانو  و دقكا مققا كشقيت  اسثحققا  و الدراسقات الترثويقة الحديثققة علقى انقق  دور  

فققي الحصققول علققى  لققي  فقققط ناةققل للمعرفققة او المعلومققات ثققل اصققثا مرشققدا  وموجهققا  و مسققاعدا  لطلثتقق 
المعرفة ث)نيسهم . ، لكا يج  أن يكون المدر  دقو القائقد الترثقو  المقتيهم لواجثاتق  وان يتمتقك ثالسقمات 

 والقدرات والمعارا الخاصة التي تمكن  من ةيادة عملية التدري  ثكياءة عالية .

يقة المعرفيقة فقي تنظقيم و ثناء على كلق ينثوي على المدرسين اسعتماد علقى نظريقات القتعلم سقيما النظر 
المعلومقققات و المعقققارا و الخثقققرات المقدمقققة للطلثقققة و محاولقققة رثقققط المعلومقققات الجديقققدة ثمعلومقققاتهم و 
خثققراتهم اسوليققة و اعتمققاد اسققتراتيجيات و خطققط لتققوجيههم و عققدم انتثققادهم و مسققاعدتهم علققى تخققعين 

 المعلومات و تنظيمها و من ثم استرجاعها عند الحاجة .

*اجققرت الثاحثققة مقاثلققة مققك مجموعقق  مققن مدرسققي ومدرسققات مققادة الرياضققيات تععيققعا  لمققا سققث  و      
( مدرسقققا  ومدرسقققة للوةقققوا علقققى وجهقققات نظقققردم و تصقققوراتهم 20لعمقققوم المحافظقققة و الثقققال  عقققدددم )

%( مقنهم س يمتلكقون  80المسثقة عن نظريات التعلم حي  كانت اجاثات المدرسين للاسقتثانة ثنسقثة ) 
ات كافية و واضحة عن نظريات التعلم المعرفية و دكا يعطي انطثاعا  واضقحا  ثوجقود مشقكلة فقي تصور 

دقققكا المجقققال ، فضقققلا  عقققن صقققعوثة تققققديم اداء مثقققالي فقققي الممارسقققات التدريسقققية يتناسققق  مقققك الخلييقققة 
اء المعرفيقققة  يقققر الكافيقققة عقققن نظريقققات القققتعلم  ممقققا ةقققد يسقققث  ةصقققورا  فقققي الممارسقققات التدريسقققية و اد

  التدريسين داخل الصا .

 و يمكن تحديد المشكلة الرئيسة في الاجابة عن السؤال الاتي :

 ما تصورات مدرسي ومدرسات الرياضيات عن نظريات التعلم المعرفية ؟ -

 أدمية الثح  -ثانياً:

 توةا تقدم اامقم وتطوردقا علقى نوعيقة التعلقيم القك  يققدم اثنائهقا، وتعتمقد نوعيقة التعلقيم علقى 
القنظم التعليميقة السققائدة ثمقا تتضقمن  مققن فلسقية و ايقات وأسققالي  ووسقائل، ويقرتثط تحقيقق  دقك  الوايققات 
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ثمجموعقة مقن المرتكقعات، مققن أدمهقا المقدر  القك  يتحمققل العق ء ااكثقر فقي تحويققل تلقق الوايقات  لققى 
لمقدر  الكقاء واةك عملي ملمو ، وعلقى دقكا ااسقا  يتثقين أن تققدم اامقم أو تخليهقا مردقون ثوجقود ا

المعد  عقدادا  سقليما والققادر علقى القيقام ثمسقئوليات  فقي ظقل عقالم متويقرت ولقكلق ادتمقت القدول المتقدمقة 
)الكنقققدر  وفقققر ،  التعلقققيم.والمتخليقققة علقققى حقققد سقققواء ثقققدور المقققدر  ثوصقققي  حجقققر العاويقققة فقققي  صقققلا  

جاست، ومنها مجال المعرفقة ( ويشهد عصرنا الحالي تسارعا  كثيرا  في التطور في شتى الم33ن 2001
ثشقققكل عقققام، والترثيقققة والتعلقققيم ثشقققكل خقققاب، لقققكا فققق ن مقققن متطلثقققات دقققكا التطقققور المتسقققار  والتويقققرات 
المتلاحقة في المعلومات والمعارا، مواكثة التطورات في مجاست العلوم والمعرفة، ومنها مجقال التعلقيم 

في  طقار دقك  التطقورات عقدة فلسقيات و نظريقات  لما ل  من أدمية في ثناء اليرد والمجتمك، وةد ظهرت
حديثقة تعقد أساسقا لعقدد مقن الطقر  المسقتخدمة فققي التعلقيم، ومنهقا  نظريقات القتعلم المعرفيقة التقي ثققرعت 
فققي العصققر الحققدي ، وشققكلت ثققورة فققي الدراسققات اانسققانية واسجتماعيققة وطققر  التعامققل مققك المعرفققة، 

رثية، مما أسهم في ظهور نظرية التعلم الثنائية التي أحدثت انقلاثا وامتد أثردا ثشكل ثارع  لى ميدان الت
نوعيا في اادثيات الترثوية طال كل أطراا العملية التعليمية وأشكالها ت من طلثقة، ومعلمقين، ومنقادج، 

و تمثل نظريات التعلم محاوست جادة لتنظيم حقائ   (18ن 2009)الناةة والعيد ،تدري . واستراتيجيات 
لم وتثسققيطها وشققرحها والتنثققد ثهققا ، ويمكققن القققققول أن  الثيققة نظريققات الققتعلم الحديثققة انطلقققت مقققن الققتع

اافكققار واسفتراضققات الرئيسققة التققي ةققدمها الميكققرون واليلاسققية عثققر العصققور ، فهققي تسققعى  لققى  ثثققات 
كما ان   (41ن 2004) سعادة وأثو الهيجاء ، . صحة المياديم واليرضيات المرتثطة ثالمعرفة اانسانية

النظريققات والتطثيقققات المعرفيققة تهققتم ثالعمليققات التققي تحققد  داخققل دمققار اليققرد مثققل التيكيققر والتخطققيط 
واتخقاك القرارات أكثر من ادتمامها ثالسلوق الظادر ، ومن أثرع النظريات المعرفية التي تناسق  تقدري  

ية الجشطلت و نظرية اوعوثل و نظرية ) نظر  –ان جاع التعثير  -الرياضيات وتعددت ااثحا  حولها 
ثااضققافة أن السققلوكيات أو المهققارات دققي الهققدا الققرئي  للتققدري   ثرونققر و نظريققة دمققج المعلومققات (

فقق ن تطققوير الميهققوم واليهققم العميقق  دققو اادققم ، وأن التحقققد  الرئيسقققي للترثققويين دققو القققدرة علققى ثنققاء 
دكا العالم ةد يختلا عما ةصقد  الترثويون ، ودكا يدكقد  نموك  افتراضي لميهوم عالم الطلثة ، حي  أن
 2007) مصقطيى ،  م دو عمليقة ثنقاء المعنقى المطلقوالتعلم على أدمية الطريقة ولي  النتيجة ، فالتعل

(  ن نظريقققققات المدرسقققققين تعمقققققل كتحيقققققع ونققققققد لسياسقققققات المنقققققادج Wood،  2001ويضقققققيا ) (66ن
تعك  اتجادا مهما في الثح  حقول تيكيقر المدرسقين والتطثيق  الوظييية وعمليات المدرسة ، حي  أنها 

دارة الصا والتياعل اليقومي مقك الطلثقة ، ثمعنقى أن الققدخول  الصيي ، من خلال طرةهم في التدري  وا 
فقققي نظريقققات المدرسققين يعودنققا ثالعمليققات التققي تقققود  لققى القققرارات واافعققال والتصققورات ثااضققافة الققى 

لقققققكلق أصقققققثا مقققققن الضقققققرور  تعويقققققد مقققققدر  الرياضقققققيات (   Wood،  2001ن 97) هم.   ممارسقققققات
ثمهارات تجعل  يثكل جهد  اثارة دافعية طلثت  للقتعلم ثاعتثقار  المقنظم والمقدير للجقو الصقيي، وللظقروا 



 2022، سنة  كانون الاول،  السادس والثلاثون، العدد  الثامن عشر مجلة أبحاث ميسان ، المجلد 
 

 5 

الثيئيققة التياعليققة، والمدسقق  لوسققائط التواصققل مققك الطلثققة ومققن خققلال تققدري  طلثتقق  علققى رثققط تيكيققردم 
يجققاد القققرب المناسققثة للطلثقققة لتحقيقق  تعلققم ك  معنققى ودققادا مققن خقققلال ثطققر  تعلمهققم ودا فعيققتهم، وا 

اظهار ميقولهم للقتعلم والنمقو وتحمقل المسقدولية للقتعلم القك  يحققونق ، وتشقجيك الطلثقة سسقتولال ةقدراتهم 
تقرام ثياعلية وتوفير الجو المرن اايجقاثي القك  يظهقر فيق  الطالق  انيعاستق  ويلاةقي القدعم المناسق  واح

و تتجلىى امميىة  (449ن 2004المشاعر وتقديردا لخصائص  اليريقدة ااصقلية مقن القعملاء. )ةطقامي، 
 البحث الحالي بالنقاط الاتية :

  ادمية الترثية والتعليم في ثناء جيل متعلم، ومتميع، ومواك  للتطورات في مختلا العلقوم، وخاصقة  -1
 الرياضيات التي تعد أم العلوم .

فققي تقققديم ااطققر التققي تسققاعد فققي فهققم كيييققة اسققتخدام المعلومققات، وكيققا يققتم  ريققات الققتعلمنظادميققة -2
 نشاء المعرفة وكيا يتم التعلم حيق  يمكقن لمصقممي القتعلم تطثيق  دقك  ااطقر وفق قا سحتياجقات القتعلم 

  والمتعلم المختلية واتخاك ةرارات أكثر استنارة حول اختيار الممارسات التعليمية الصحيحة.
أدميققة الققدور الققك  يقققوم ثقق  المققدر  فققي المدسسققات التعليميققة مققن حيقق  التكققوين العلمققي والثقققافي  -3

 للمتعلمين والتشكيل اسخلاةي والثقافي والسلوكي لشخصياتهم.
 أمداف البحث : -ثالثاً:

 يسعى البحث الى التعرف على ...
 لتعلم المعرفية .تصورات مدرسي ومدرسات الرياضيات عن نظريات ا -
 

 تساؤلات البحث  -رابعاً:
 :   حاول البحث الاجابة عن التساؤل الاتيي  

 ما تصورات مدرسي ومدرسات الرياضيات عن نظريات التعلم المعرفية ؟ -
 حدود البحث -رابعاً:

اةتصقققققر الثحققققق  علقققققى عينقققققة عشقققققوائية  مقققققن أعضقققققاء الهيئقققققة التدريسقققققية مقققققن  الحىىىىىدود البشىىىىىرية: -
 .ت الرياضيات للمرحلة اسعدادية و الثانوية في محافظة ميسانمدرسي ومدرسا

طثقققققققت فققققققي اليصققققققل الدراسققققققي ااول )الكققققققور  اسول(، مققققققن العققققققام الدراسققققققي  الحىىىىىىدود ال منيىىىىىىة: -
2021/2022.  

المقققققققدرا  اسعداديقققققققة و الثانويققققققة لمحافظقققققققة ميسقققققققان )المركقققققققع ، اسةضقققققققية ،  الحىىىىىىىدود المكانيىىىىىىىة : -
 والنواحي(
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اةتصقققققرت الدراسقققققة علقققققى تصقققققورات مدرسقققققي ومدرسقققققات الرياضقققققيات نحقققققو  وعية:الحىىىىىدود الموضىىىىى -
 نظريات التعلم المعرفية في محافظة ميسان وف  مقيا  مقنن.

 تحديد المصطلحات  -خامساً:
 اولًا( التصورات:

 اصطلاحاً: عرفها كل من:
Lewis,2001)- ) تطققور مققا و "وسققيلة ليهققم العققالم و ينثوققي ان تتققوفر ثققلا  مكونققات رئيسققة لتكققوين

 (  Lewis,2001:288دي )صاح  التطور و الموضو  او الشي المتطور و سيا  التطور (".   )
يقصقد ثهقا مقدم امقتلاق المدرسقين  نتعرف الباحثة نظرياً تصىورات المدرسىين حىول نظريىات الىتعلم - 

الممارسققات  لجملققة مققن المثققادق و القواعققد كات الصققلة ثنظريققات الققتعلم و دوردققا فققي   تشققكيل و توجيقق 
 . التدريسية

علقققى أنهقققا مجموعققة انطثاعقققات و افكققار يعثقققر عنهقققا ن تصىىىورات المدرسىىىين تعىىرف الباحثىىىة اجرائيىىىاً  - 
مدرسققي و مدرسققات الرياضققيات حققول اعتمققاد نظريققات الققتعلم المعرفيققة فققي ممارسققاتهم التدريسققية و التققي 

 تقا  ثاستجاثتهم على المقيا  المعد للثح .  
 

 المعرفية التعلم نظرياتثانياً( 
 اصطلاحاً: عرفها كل من :

"ث)نها من النظريات التقي تهقتم ثالعمليقات التقي تحقد  داخقل اليقرد مثقل التيكيقر و  (2010)ال غول ، -
 (44ن 2010التخطيط و اتخاك القرارات و التوةعات"                    )الع ول ،

ي تلق النظريات التي ادتمقت ثيهقم عمليقة القتعلم و د تعريف الباحثة نظرياً نظريات التعلم المعرفية: -
ثشقققكل خقققاب و كلقققق اسقققتنادا  القققى مجموعقققة مقققن اسفتراضقققات التقققي تققققوم علقققى اسقققا  رثقققط التويقققرات 

 الملاحظة على اسداء مك ما يمكن تصور  سثثا  لحدوثها .
المعقققارا و مجموعققة مققن العمليقققات واانشققطة و  تعريىىف الباحثىىىة اجرائيىىاً نظريىىىات الىىتعلم المعرفيىىىة: -

الخثرات التي يقدمها مدرسي و مدرسات مادة الرياضيات وف  نظريات التعلم المعرفية والتي تهدا  لقى 
كيييققة اسققتقثال المعرفققة مققن المققدخلات الحسققيةن كااحسققا ، واادراق، والتخيققل، والتققككر، واسسققتدعاء، 

عليها كقل المدرسقين فقي المقيقا  والتيكير، و يردا من العمليات ااخرم ، وتقا  ثالدرجة التي يحصل 
 .الك  أعد لهكا الورض

 

 الفصل الثاني
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 ) خلفية نظرية و دراسات سابقة(
 نظريات التعلم المعرفية

م( 1967جاءت دك  النظرية تلثية واستجاثة  لى صوت علم الني  المعرفي القك  ثقدأ ظهقور  فقي عقام )
تاثقققا فقققي علقققم القققني  المعرفقققي، فالنظريقققة علقققى يقققد العقققالم اامريكقققي الثقققرق نقققايعر ودقققو أول مقققن كتققق  ك

المعرفية وتطثيقاتهقا فقي محقال التقدري  دقي ثمثاثقة فقتا عظقيم فقي أثقوا  الدراسقة والثحق  أفهقم أسقالي  
تعلقققم المقققتعلم ومعالجتهقققا وتنظيمققق  المعرفقققي، ودقققي تحتقققا  القققى متمقققر  مقققادر لكقققي ييقققتا دقققك  ااثقققوا  

يح  العيادة دور  فقي احقدا  مقا يريقد وتوييقر مقا دقو ةقائم، المعلقة، التي تنشر ث)دوات معرفة الكدن وميات
كما ان التعلم المعرفقي دقو ثقورة فقي فهقم القتعلم والمقتعلم وتحويلق  مقن فقرد سقلثي دامشقي القى فقرد حيقو  
نشط فعال، وةد أحدثت دك  النظرية تحويلات فهمية وتخطيطية وتصقميمة فقي القتعلم واادوار المختليقة 

يكيققققر  وتوةعاتقققق ، فهققققي ثمثاثققققة دورة انتقققققال الماضققققي الققققى الحاضققققر والمسققققتقثل. التققققي  يققققرت المققققتعلم وت
( و تُعقققد نظريقققات القققتعلم المعرفيقققة ومقققا يتيقققرلا  عنهقققا مقققن أنقققوا  استجقققا  المُقاثقققل 135ن 2013)ةطقققامي، 

لنظريقة القتعلم السقلوكية،  ك تعتمقد النظريققة المعرفيقة علقى اسنسقجام مققك تسقادست اليلاسقية العقلانيقة ومققا 
نتج عنها من أفكار ونظريات، كما تتيُ  في ةواعددا من حي  نظريات التعلم علقى المعتققدات الثنائيقة، 

و تتطلقكُ   حي  تُعطي أدمية لما يعمل علي  العقل اانسقاني مقن تيكيقر وتقككتر وت)مقل وتيسقير للظقوادر
لقققرارت أ  أنلاهققا س تسققير علققى دققك  النظريققة  لققى ثنققاء مققا يرتكققع علققى التخطققيط والتيكيققر والتوةتققك واتلاخققاك ا

منها  السلوكيين ثاعتثار اانسقان مُسقتجيث ا للمثيقرات المُحيطقة ثق  ليققوم ثاليعقل، ثقل تعتمقد علقى كقل مقا 
 (  81ن  2019أثو عيد، ) . يدور داخل اليرد من آليات معرفية يُمكن تنميتها من خلال التعليم

 أممية النظرية المعرفية من  الناحية التربوية :

أن مراحقل التطثيق  الترثققو  لنظريقة ثياجيقق  تتمثقل فققي مراحقل ثقلا  ااولققى تطثيق  النظريققة المثاشقر فققي 
 داخل الصيوا الدراسية والثانية كانت اسنشوال ثاليرو  اليردية. 

أما الثالثة فهي مرحلة تطثي  مرحلة المواعنة على عمليات التعلم حي  أصقثا لقدم المقدر  أطقار مييقد 
لقق  ملاحظققة الطلثققة ودققم يقومققون ثحققل المشققكلات وفهققم دققك  العمليققة وفققي مققا يقق)تي ثعققض يمكققن مققن خلا

 المثادق الترثوية المستمدة من دك  النظرية ن 

يعققد تققوفير المققواد المحسوسققة داخققل  رفققة الصققا أمققر أساسققي فققي تعلققم ااطيققال انقق  يسققاعد علققى  -1
 اكتشاا طر  تيكير ااطيال  . 

وية تتسم ثالتحد  المعققول لققدرات الطيقل المعرفيقة وس تصقل لحقد التعجيقع ضرورة أيجاد مواةا ترث -2
 والشعور ثااحثاط واليشل  .
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 توفير االعا  الترثوية وتطعيم اانشطة التعليمة ثرو  اللع  والحرية والتمتك ثااشياء  .  -3

ممارسقة اانشقطة عدم مواجهة ااطيال ثمشكلات عقلية تيو  مرحلة نمودم المعرفي وتوفير فقرب  -4
 (38ن 2005التي تناس  نمودم  .                                  )القطامي ،

 دور المدرس في النظرية المعرفية:

 النظرية المعرفية ثالنقاط استيةيمكن تحديد دور المدر  في 
فهقققم حقيققققة مسقققاعد للطلثقققة أو المتقققدرثين فقققي ادراق الخثقققرات والمعقققارا التقققي يقققتم التياعقققل معهقققا، و  -1

 احضار المتعلم مع  الخثرات تعليمية مختلية الك  لموةا التعلم يمكن أن يدثر في نتاجات التعلم. 
مسققاعدة الطلثققة فققي تنظققيم الخثققرات والمعققارا ورثطهققا مققك المعققارا والخثققرات المتققوافرة لققديهم فققي  -2

 مخعن الخثرة والكاكرة.
موجقققودة لقققدم الطلثقققة فقققي التخطقققيط الموضقققو  القققتعلم تثنقققي المخططقققات والثنقققي المعرفيقققة الكدنيقققة ال -3 

 والخثرة ثهدا جعل تعلمهم أكثر فاعلية.
تنظيم المعارا والخثقرات ثطريققة يسقتطيك الطالق  مقن خلالهقا رثقط المعقارا والخثقرات الجديقدة مقك  -4

ات مناسثة المعرفة المتوافرة لدي  لتصثا كات معنى وةاثلة للنقل للمواةا الجديدة من خلال اجراء تشاثه
 لما في مخعون 

تدري  الطلثة علقى ثنقاء اطقر، وخطقوط عريضقة ومسقاعدات تقككر ومخططقات مياديمق  ومنظمقات  -5
 (233ن  2013متقدمة من اجل توظييها في ثناء خثرات تعليمية وتدريثية. )ةطامي،

 

 دراسات سابقة -ثانياً:

  اولًا: دراسىىىىىىىىات محىىىىىىىىىلية

 (2004و المولى دراسة )النعيمي . 1
مكان اجراء 

 الدراسة
 العرا 

 تقويم الممارسات لمعلمي و معلمات الترثية الرياضية في مدينة الموصل  عنوان الدراسة
التعرا على الممارسات التدريسية لمعلمي ومعلمات الترثية الرياضية للمرحلة اسثتدائية  - امداف الدراسة

 في مدينة الموصل.
ة اليرو  للممارسات التدريسية لمعلمي ومعلمات الترثية الرياضية تثعا التعرا على دسل -
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 لمتويرات الجن  والمددل العلمي والخثرة.
 ( فقرة موععة على خم  محاور51استخدام استثيان تضمن ) ادوات الدراسة 

حجم عينة 
 الدراسة

 ( معلما  و معلمة 159) 

ضية في مدينة الموصل ةدرا كافيا من الممارسات  امتلاق معلمو ومعلمات الترثية الريا النتائج
 التدريسية لدر  الترثية الرياضية .

و تيو  معلمو الترثية الرياضية ثالممارسات التدريسية على المعلمات ثاستثناء محور ادارة 
 الصا والتعامل مك الطلثة اك تيوةت في  المعلمات .

 

 ىىىىىيةدراسىىىىىىىىىىىىىات اجىىىىىىىىىنب  -ثانياً:

 (,2001Semple( دراسة)1
مكان اجراء 

 الدراسة
 استراليا

 نظريات التعلم و ت)ثيردا في تطوير و استخدام تكنولوجيا التعليم  عنوان الدراسة
ددفت  لى معرفة التطور المهني لثلاثة معلمين تم  شراكهم في ورشة عمل وظيت  ادداا الدراسة

تعليم، وت)ثيردا على ممارسات المعلمين في  رفة نظريات التعلم من خلال تكنولوجيا ال
 الصا

 مقيا  نظريات التعلم ومقيا  تكنولوجيا التعليم ادوات الدراسة
 المنهج الوصيي التراثطي منهج الدراسة 

 ثلاثة معلمين  حجم عينة الدراسة
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اةشة توصلت  لى  ن خثرات المعلمين كمتعلمين شجعتهم على تععيع فر  العمل ومن النتائج
طثيعة التعلم مك طلاثهم، وأن تجديد المعلمين في الممارسات التعليمية اتج   لى اسدتمام 
ثتعويد طلاثهم ثالمنحى الثنائي من خلال استخدام ثرامج متعددة الوسائط ساعدت على 
تعويددم ثيرب التعلم القائم على اسستكشاا أثناء تدري  العلقوم فقي  رفقة الصا، 

ن ثعد المشاركة في ورشة العمل أنهم ثحاجة  لى التعود ثالتدري  ثشكل وأظهر المعلمو 
ن استخدام تكنولوجيا  أكثقر لتنييقك الثرنامج القائم على المنحى الثنائي ثشكل ناجا، وا 
التعليم كتطثي  لنظريات تعلم محدد مهم للهدا المحدد، وعدم وجود منحى أفضل من 

ن تطثيق  ث)فضلية عقن الآخر  س لمصلحة أو الآخر، وس يوجد منحى متوسط من الممك
  رض معين.

 

 الفصل الثالث
جراءاته  منهج البحث وا 

يتناول دكا اليصل  جراءات الثح  من حي  تحديد المنهج المتثك للثح  الحالي، ومجتمك وعينة     
اداة الثح ، ككلق سوا نوضا أداة الثح  والتعريا ثها وكييية ثنائها، ومن ثم نستخر  ثثات ا

والصد  الظادر  وصد  استسا  الداخلي للأداة لتكون جادعة للتطثي  النهائي مك ثيان الوسائل 
 ااحصائية المتثعة لكلق.

 منهىج البحىث -1
اعتمدت الثاحثة في الدراسة الحالية المنهج الوصيي اسرتثاطي، وكلق لملاءمتِ  اددا الدراسة      

تسهم في تحليل وتيسير استجاثات افراد العينة من مدرسي و  وطثيعتها، وللوصول الى استجاثات
ويقصد ثالمنهج  . مدرسات مادة الرياضيات للتعرا على مدم معرفتهم ثنظريات التعلم المعرفية

الوصيي دو أحد أشكال التحليل والتيسير العلمي المنظم لوصا ظادرة او مشكلة محددة وتصويردا 
لمعلومات مقننة عن الظادرة او المشكلة وتصنييها وتحليلها كمياَ  عن طري  جمك الثيانات وا

واخضاعها للدراسة الدةيقة، وتتضا أدمية المنهج الوصيي في توفير ثيانات عن واةك الظادرة المراد 
دراستها مك تيسير لهك  الثيانات وكلق في حدود ااجراءات المنهجية المتثعة وةدرة الثاح  على 

 (  156ن 2004)النو  ،         التيسير.              
 مجتمىع البحىث -2

و يق)تي تحديقد مجتمقك الثحق  ثعقد تحديقد دقدا أو أدقداا الثحق  .  ك يتطلق  كلقق تحديقد المجتمقك    
المشققمول ثالثحقق  والققك  سققنقوم ثجمققك المعطيققات منقق  . مققك ضققرورة معرفققة حققدود . وحققدود احتياجاتنققا 



 2022، سنة  كانون الاول،  السادس والثلاثون، العدد  الثامن عشر مجلة أبحاث ميسان ، المجلد 
 

 11 

مجتمك الدراسة الحالية ثمدرسي و مدرسات  مقادة الرياضقيات ( ولقد تمثل 18ن 2007)الثلداو .   من "
(، حيققق  اسقققتعانت 2022-2021فقققي المديريقققة العامقققة للترثيقققة فقققي محافظقققة ميسقققان / للعقققام الدراسقققي )

الثاحثققة ثقسققم التخطققيط الترثققو  ومشققرفي و مققدير  مققادة الرياضققيات فققي المققدار  فققي المديريققة العامققة 
( لمعرفقة اعقداد مدرسقي والمدرسقات الرياضقيات ، 1المهمقة ملحق  ) لترثية ميسان ثموجق  كتقا  تسقهيل

( مققدر  يمثلققون 179( مدرسققا  ومدرسققة ثواةققك )389اك ثلقق  عققدد مدرسققي ومدرسققات مققادة الرياضققيات )
 %( من مجتمك الثح .54( مدرسة يمثلن نسثة )210%( من مجتمك الثح ، و)46نسثة )

 عينة البحث-3
( مدرسا  ومدرسة و مشرفا  و مديرا  ، و تم اختيار 389مك ثحثها، والثال  )و ثعد تحديد الثاحثة لمجت    

( من مدرسي و مدرسات مادة 2023 -2022عينة الثح  ثااسلو  العشوائي للعام الدراسي )
الرياضيات لمدار  اسعدادية و الثانوية في محافظة ميسان من مجتمك الثح ، حي  ثل  حجم العينة 

اك ان  من ، %( تقريثا من مجتمك الثح  اسصلي20دو ما يشكل نسثة )( مدر  ومدرسة و 78)
المعروا كلما كثر حجم العينة كان كلق افضل في تعميم نتائج الثح  و كان تمثيلها للمجتمك اكثر 
صدةا ، وتم اختيار )عينة الثح  اسساسية( ثالطريقة العشوائية من افراد المجتمك، و ثالتالي تمثل دك  

كافية لتمثل المجتمك عن طري  العينة العشوائية الثسيطة اجراء التطثي  النهائي و استيادت النسثة ال
الثاحثة من المتثقي من المجتمك اجراءات التطثي  التجري  للعينة اسستطلاعية و الخصائب 

  السايكومترية اداتي الثح .
 اداة البحث:  -4

علمققي مرحلققة مهمققة.  ك  ن ةيمققة الثحقق  تعتمققد علققى تعققد عمليققة جمققك الثيانققات ا ققراض الثحقق  ال    
نتائج  الناثعة مقن ااداة الجيقدة. وعلقى الثاحق  أن يصقمم اادوات الجيقدة ويحقدد ااداة التقي يسقتخدمها 

وثمقا ان الدراسقة الحاليقة تهقدا ( 246ن 2010)ملحقم ، ا حتقى يقتمكن مقن تحقيق  أددافق  .ثشكل واض
 .الرياضيات عن نظريات التعلم المعرفية  الى) معرفة تصورات مدرسي و مدرسات

 استبانة )التصورات التدريسية( -
ةامت الثاحثة ث عداد مدرسي و مدرسات الرياضيات عن نظريات التعلم المعرفية تصورات للتعرا على 

 استثانة لهكا الورض وفيما ي)تي الخطوات التيصيلية اعداد اداة الثح  )اسستثانة(ن
 الاداة:. تحديد الهدف من 1

مدرسقي و مدرسقات الرياضقيات  ان الهدا اسسا  من اعداد اسسقتثانة دقو التعقرا علقى تصقورات    
 عن نظريات التعلم المعرفية .

 . تحديد مجالات الاستبانة:2
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ثعد اطلا  الثاحثة على اادثيات والدراسات كات الصقلة ثموضقو  ثحثهقا ومنهقا دراسقة )اثقو دقوس و     
(. لتحديققد مجققاست تصققورات مدرسققي و مدرسققات الرياضققيات 2014)دراسققة حسققن (  و 2005دوس  ،

عققن نظريققات الققتعلم المعرفيققة، فضققلا عققن استشققارة مجموعققة مققن الخثققراء المختصققين فققي العلققوم النيسققية 
والترثويقققة وطرائققق  التقققدري  الرياضقققيات فقققي الجامعقققات العراةيقققة، لتحديقققد مجقققاست تلائقققم دقققدا الثحققق  

ستيا  على ارثك مجاست دي )اسدتمقام ثتققديم انشقطة علميقة فاعلقة ( و)الميقاديم العلميقة( الحالي وتم ا
 ( و) التقويم( و اعتثاردا المجاست الرئيسة للأداة.)دور المعلم ثتنييك الدر  ثمشاركة الطلثةو 
 
( فقققرة 35ثعققد تحديققد المجققاست أداة الثحقق  )اسسققتثانة( صققا ت الثاحثققة ). صىىياغة فقىىرات الاداة : 3

 ( فققققرات7، و)فققققرات للمحقققور اسول )اسدتمقققام ثتققققديم انشقققطة علميقققة فاعلقققة(( 9ثصقققورة اوليقققة، ثواةقققك )
للمحققور الثالقق  )دور المققدر  ثتنييققك الققدر  ثمشققاركة ( فقققرات 11و) للمحققور الثققاني )الميققاديم العلميققة(،

اليققرات ووععقت اليققرات لكقل  وراعقت فيهقا أسق  صقيا ة المحور الراثك )التقويم(،( فقرات 8و)الطلثة(، 
 .مجال من مجاست أداة الثح 

ن ان تعليمات اسستثانة دي ثمثاثة الدليل للإجاثة على  . إعداد تعليمات أداة البحث )الاستبانة(4
فقراتها، لكا روعي عند  عداد التعليمات أن تكون واضحة وميهومة وةصيرة، وةد تضمنت معلومات 

ثة عن فقرات اسستثانة، وطلثت من المستجيثين ةراءة اليقرات ثدةة وعدم عامة فضلا عن كييية اسجا
ترق أية فقرة دون اجاثة وعدم اختثار أكثر من ثديل امام اليقرة الواحدة، وةد اشارت التعليمات الى ان 

 اسداة معدة ا راض الثح  العلمي.
( Liker Three Scaleالثلاثي )اعتمدت الثاحثة مقيا  ليكرت تصحيح اداة البحث )الاستبانة(: . 5

كو الثدائل المتدرجة امام كل فقرة ودي )ةوية، متوسط، ضعيية( ووضعت اراء كل فقرة من فقرات اداة 
 ( 105-35( على التوالي و لكلق تتراو  درجة المقيا  من )1-2-3الملاحظة الدرجات )

وااساسية في ثناء المقايي  يعد تحديد دك  الدرجة من اامور المهمة . تحديد درجة القطع : 6
الترثوية، فضلا على ان اسوساط المرجحة وأوعانها المئوية دي الحد الياصل ثين مستوم استجاثات 
العينة على اداة الثح  واستجاثات افراددا على اليقرات، لكا اعتمدت الثاحثة الحد اسدنى المقثول 

 ٪(.67( والوعن المئو  )2لحساثي المرجا )لدرجة معرفة فقرات مقيا  تصورات المدرسين ثالوسط ا
ن تعقققد عمليقققة اجقققراء التحليقققل المنطققققي ليققققرات اسختثقققارات التحليىىىىىل المنطقىىىي لفقىىىىىرات الاستبىىانىىىىة. 7

والمققققايي  الترثويقققة خطقققوة مهمقققة واساسقققية لوقققرض معرفقققة فيمقققا  كا كانقققت اليققققرات تقققدد  الوقققرض القققك  
، تقققم عرضقققها علقققى مجموعقققة مقققن د فققققرات اسسقققتثانة(  ثعقققد اعقققدا51ن 2000صقققممت اجلققق . )عقققلام،

المحكمين والمختصين فقي مجقال العلقوم الترثويقة والنيسقية وطرائق  التقدري  وطرائق  تقدري  الرياضقيات 
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القققك  تنتمققي اليقق  وضققو  اليقققرات ودةقققة  حققورللإفققادة مققن أراءدققم للحكققم علقققى مققدم ملائمققة اليقققرات للم
 ر، اثداء الرأ  في صلاحيتها صيا تها وعدد اليقرات  الخاصة ثكل محو 

ن لورض الت)كد من وضو  فقرات اسستثانة ووضو  تعليماتها، وتجن  . تطبيىىق الاستطلاعي للأداة 8
القصور الك  ةد يحد  اثناء تطثي  اسستثانة، ةامت الثاحثة ثتوعيك اسستثانة على العينة اسستطلاعية 

ثالطريقة العشوائية ومن خار  عينة الدراسة اسساسية،  ( مدرسا  ومدرسة تم اختياردم50وكان عدددم )
وععت عليهم اسستثانة وث)شراا الثاحثة نيسها، وسحظت ان فقرات اسستثانة كانت واضحة وميهومة 

 لدم  الثية المدرسين والمدرسات. 
 الخصائص السايكومترية لأداة البحث الاولى:. 9

ضرور  سثد من  ثل دقو شقرط مقن شقروط الخطقوات العلميقة، ان صد  اسداة امر  :اولًا: صىىدق الاداة
والصقققد  ايضقققا دقققو ان " تققققي  اسداة مقققا وضقققك لقياسققق  وتحقيققق  صقققد  اسداة أكثقققر ادميقققة ". )صقققثر  

 (، وةد تحققت الثاحثة من صد  اسستثانة ثطريقتين دمان167ن 2002وخياجة،
 الطريقة الاولى: الصدق الظامري:

( فقرة على عدد من الخثراء 35  ةامت الثاحثة ثعرض اسداة المكونة من )لتحقي  الصد  الظادر     
والمحكمين من كو  اسختصاب في المنادج وطرائ  التدري  العامة وطرائ  تدري  رياضيات 

، واستخدمت ( خثيرا ، وكلق اخك أرائهم حول فقرات اسستثانة وتحديد صلاحية كل فقرة 20وعدددم )
وكانت  ،لحة،  ير صالحة، ثحاجة الى تعديل( لتحديد مدم صلاحية اليقرات الثاحثة اسوعان )صا

 %( فما فو  كما تم ككر  في التحليل المنطقي اداة الثح . 85نسثة استيا  )
 الطريقة الثانية: صدق الاتساق الداخلي

راد العينقة دو ةدرة كلق اسختثار على التحق  من صحة فرضية ما، ا  ان معامل ارتثاط درجات اف    
علققى كققل فقققرة وثققين درجققاتهم علققى المقيققا  الكلققي يعققد أحققد مدشققرات صققد  الثنققاء لققكلق المقيققا ، سن 
الدرجققة الكليققة للمقيققا  تعققد ثمثاثققة ةياسققات محكيققة انيققة مققن خققلال ارتثاطهققا ثققدرجات اسشققخاب علققى 

اليقققرة تقققي  الميهققوم الققك  اليقققرات، ومققن ثققم فققان ارتثققاط درجققة اليقققرة ثالدرجققة الكليققة للاختثققار يعنققي ان 
وةقد تحقق  دقكا النقو  مقن الصقد  فقي ضقوء المدشقرات ( ، 267ن 2011تقيس  الدرجة الكلية.)الكثيسقي،

 ااتيةن
 علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية للأداة:أ( 
لي يُعد ارتثاط درجة اليقرة ثالدرجة الكلية للمقيا  من الوسائل المستخدمة في حسا  استسا  الداخ    

للاختثار،  ك يهتم ثمعرفة كون كل فقرة من فقرات المقيا  تسير في استجا  الك  يسير في  المقيا  
(، لكا ةامت الثاحثة ثحسا  معامل 207ن 2004كل ، فتمتاع ث)نها تقدم لنا مقياسا  متجانسا  )محمود، 

كلية، وةد أتضا ان جميك اسرتثاط ثين درجات اسفراد على كل فقرة من فقرات المقيا ، ودرجاتهم ال
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(. اك تراوحت ةيم معاملات اسرتثاط ثين 0.05معاملات اسرتثاط دالة  حصائيا  عند مستوم )
(، وعلي  ف ن جميك اليقرات عُدت دالة احصائيا ثعد مقارنتها ثالقيمة الجدولية 0.814 -0.529)

 (.1( كما في الجدول )48( وثدرجة حرية )0.273الثالوة )
 (1جدول )

 يم معاملات الارتباط بين كل فقرة والدرجة الكلية للاستبانةق

 معامل اليقرة
 ارتثاطها 

 معامل اليقرة
 ارتثاطها 

 اليقرة
 معامل
 

 ارتثاطها
 معامل اليقرة

 ارتثاطها

1 0.679 11 0.680 21 0.607 31 0.711 
2 0.751 12 0.733 22 0.638 32 0.579 
3 0.635 13 0.723 23 0.756 33 0.538 
4 0.728 14 0.548 24 0.657 

 
5 0.593 15 0.627 25 0.798 
6 0.730 16 0.814 26 0.769 

 
7 0.529 17 0.629 27 0.706 
8 0.764 18 0.692 28 0.731 
9 0.713 19 0.748 29 0.762 
10 0.625 20 0.675 30 0.790 
 

جة اليقرة ودرجة المجال الك  تنتمي الي ، ن ايجاد العلاةة اسرتثاطية ثين در ب( علاقة الفقرة بالمجال
استعملت الثاحثة معامل ارتثاط )ثيرسون(، وةد تثين ان جميك معاملات ارتثاط اليقرة ثكل مجال دالة 

( وعلي  فان جميك 0.906–0.588(، اك تراوحت معاملات اسرتثاط ثين )0.05 حصائيا عند مستوم )
( كما 48( وثدرجة حرية )0.273ثالقيمة الجدولية الثالوة ) اليقرات عُدت دالة احصائيا ثعد مقارنتها

 (.2في الجدول )
 (2جدول )

 قيم معاملات الارتباط بين كل فقرة ودرجة المجال التابعة له

 ارتباطها الفقرة ارتباطها  الفقرة ارتباطها الفقرة
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1 0.813 12 0.845 23 0.751 
2 0.878 13 0.854 24 0.772 
3 0.778 14 0.737 25 0.831 
4 0.838 15 0.690 26 0.837 
5 0.801 16 0.848 27 0.791 
6 0.822 17 0.700 28 0.890 
7 0.770 18 0.735 29 0.887 
8 0.824 19 0.864 30 0.906 
9 0.772 20 0.743 31 0.891 
10 0.656 21 0.640 32 0.735 
11 0.740 22 0.618 33 0.588 

 

 نكلية للأداةج( علاقة المجال بالدرجة ال
تم التحق  من  ثاستعمال معامل ارتثاط ثيرسون ايجاد العلاةة ثين درجات كل مجال والدرجة الكلية 

(، اك تراوحت 0.05للأداة، وأشارت النتائج الى أن معاملات ارتثاط دالة احصائيا  عند مستوم دسلة )
احصائيا ثعد مقارنتها ثالقيمة ( وعلي  عدت المجاست دالة 0.934-0.833معاملات اسرتثاط ثين )

 (ن3( كما في الجدول )48( وثدرجة حرية )0.273الجدولية الثالوة )
 (3جدول )

 مصفوفة ارتباط المجال بالمجموع الكلي

 المجالات
اسدتمام ثتقديم 
انشطة علمية 

 فاعلة

المياديم 
 العلمية

 دور المدر  ثتنييك 
الدر  ثمشاركة 

 الطلثة

المجموع  التقويم
 الكلي

اسدتمام ثتقديم 
انشطة علمية 

 فاعلة
1 0.684 0.689 0.58

9 
0.833 

0.63 805..0 1 0.684 المياديم العلمية
0 0.879 
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دور المدر  
ثتنييك  الدر  
 ثمشاركة الطلثة

0.689 0.805 1 
0.74

7 
0.934 

 0.857 1 0.747 0.630 0.589 التقويم

0.85 0.934 0.879 0.833 المجموع الكلي
7 

1 

 

 اً: ثبىىات الاستبىىانىةثاني

تم حسا  ثثات اسستثانة ثاستعمال معادلة اليا كرونثا ، ودي احدم الطرائ  التي تقي  استسا      
( ودو معامل ثثات عال 0.91الداخلي واكثردا شيوعا ، وةد ثل  معامل الثثات المحسو  ثهك  المعادلة )

ن 2006( )حسن،0.70ا   كا كانت ةيمت  أكثر من )من الناحية اسحصائية، اك يكون معامل الثثات عالي
 ( ودكا يشير الى كون اسستثانة تتمتك ثثثات عالي يمكن استعمالها لتحقي  ادداا الثح .10

(، 4( فقرة ملح  )33تكونت اسستثانة في صورتها النهائية من )الاستبانة في صورتها النهائية: 
 .موععة على ارثك مجاست 

 

 ساليب اإححصائيةالمعالجة والا -6
( SPSSتحقيقا ادداا الثح  استعملت الثاحثة الوسائل اسحصائية وكلق ثاسستيادة من ثرنامج )

 سواء في اجراءات  ام في تحليل النتائج ودك  الوسائل دين
 التكرارات و النس  المئوية ( 1
 الوسط المرجا واسنحراا المعيار  والوعن المئو   ( 2

( SPSSح  استعملت الثاحثة الوسائل اسحصائية وكلق ثاسستيادة من ثرنامج )تحقيقا ادداا الث
 سواء في اجراءات  ام في تحليل النتائج ودك  الوسائل دين

  الوعن المئو  = ( 3
( لعينتين مستقلتين  ير متساويتين وكلق لحسا  دسلة الير  ثين T-testمعادلة اسختثار التائي ) (4

 واسنا  . الككور
 معادلققققققققققققققققققققققققة أليا كرو نثا   ( 5



 2022، سنة  كانون الاول،  السادس والثلاثون، العدد  الثامن عشر مجلة أبحاث ميسان ، المجلد 
 

 17 

 معامل ارتثاط ثيرسون لحسا  معامل اسرتثاط ثين فقرات اسستثانة والمجمو  الكلي لليقرات. (6
( لورض حسا  الدسلة اسحصائية لآراء المحكمين ليقرات اسستثانة x²معادلة مرثك ك)  ) (7

 .والملاحظة
 

 ع الفصل الراب
 عرض النتائج ومناقشتها

 عرض نتائج البحث 
يتضقققمن دقققكا اليصقققل عقققرض للنتقققائج التقققي توصقققلت اليهقققا الثاحثقققة، ثقققم مناةشقققة تلقققق النتقققائج فقققي ضقققوء  

المعالجات ااحصائية وتيسيردا، وككلق عرض اسستنتاجات والتوصيات وتقديم المقترحات وعلى النحو 
 الآتين

 ن الاجابة على السؤال الاتي  

وللإجاثة عن دكا السدال تم  ؟ صورات مدرسي ومدرسات الرياضيات عن نظريات التعلم المعرفيةما ت
حسا  اسوساط المرجحة واسوعان المئوية اجاثات افراد العينة عن مجاست اداة الدراسة واسداة ككل، 

 والجدول ادنا  يوضا كلقن

 (4جدول )
رات والنسب إحجابات افراد العينة عن مجالات الاستبانة قيم الاوساط المرجحة والاو ان المئوية والتكرا 5

 الاولى مرتبة تنا لياً للأداة ككل

 الفقرة  ت
 مستوى التصور

 الو ن الانحراف الوسط
 متوسطة ةوية

ضعي
 فة

 6ا
  

صياغة امداف الدرس بصورة 
 واضحة ومفهومه

6 15 57 2.65 0.62 0.88 
0.08 0.19 0.73       

 14ا
  

ر المفاميم العلمية بصورة تفسي 
 بسيطة ومهضومة لدى الطلبة

6 18 54 2.62 0.63 0.87 
0.08 0.23 0.69       

 3ا
  

مراعاة الفروق الفردية بين  
 الطلبة

4 23 51 2.60 0.59 0.87 
0.05 0.29 0.65       

 0.86 0.57 2.58 48 27 3تنويع المدرس في وسائل   21ا
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التقويم ويجمع المعلومات   
       0.62 0.35 0.04 الكافية للطلبة

 20ا
  

اتباع اساليب تدريسية مختلفة  
 في الدرس

4 26 48 2.56 0.59 0.85 
0.05 0.33 0.62       

 28ا
  

منح التغذية الراجعة الفورية  
 باستمرار للطلب

3 29 46 2.55 0.57 0.85 
0.04 0.37 0.59       

 27ا
  

الفردية بين مراعاه الفروق  
الطلبة من خلال الاسئلة 
  المتنوعة واإحجابة عليها

5 26 47 2.54 0.62 0.85 

0.06 0.33 0.6       

 17ا
  

الالت ام بمحتوى الكتاب في  
 الشرح والتوضيح

7 24 47 2.51 0.66 0.84 
0.09 0.31 0.6       

 32ا
  

توضيح نتائج الاختبارات 
  ومناقشتها مع الطلبة

8 23 47 2.50 0.68 0.83 
0.1 0.29 0.6       

 5ا
  

تقديم مشكلات و خبرات واقعية  
 من محيط الطلبة  

8 25 45 2.47 0.68 0.82 
0.1 0.32 0.58       

 30ا
  

تكرار استخدام التقويم بصورة 
  مستمرة اثناء الدرس

5 31 42 2.47 0.62 0.82 
0.06 0.4 0.54       

 1ا
  

توافق الامداف  الحرص على 
  التعليمية للطلبة مع التقويم

2 38 38 2.46 0.55 0.82 
0.03 0.49 0.49       

 7ا
  

مشاركة الطلبة بالمناقشة ووضع 
  المقترحات  اثناء الدرس

11 20 47 2.46 0.73 0.82 
0.14 0.26 0.6       

 31ا
  

تشجيع الطلبة على تقييم ادائهم 
  ذاتيا

6 32 40 2.44 0.64 0.81 
0.08 0.41 0.51       

 15ا
  

تعديل فهم الطلبة للمفاميم  
 العلمية وتطبيقها بشكل بسيط

9 27 42 2.42 0.69 0.81 
0.12 0.35 0.54       

 22ا
  

تقديم الحلول المتعددة إحقناع 
الاخرون بالمفاميم الحديثة 

  للعلم

9 28 41 2.41 0.69 0.80 

0.12 0.36 0.53       

 0.80 0.59 2.40 35 39 4الربط بين التقويم وبين   29ا
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       0.45 0.5 0.05 الامداف التعليمية  
 24ا

  
تفسير المفاميم العلمية بصورة  
 بسيطة ومهضومة لدى الطلبة

9 31 38 2.37 0.69 0.79 
0.12 0.4 0.49       

 25ا
  

عمل الطلبة على اكتساب  
لدرس الخبرات والمعرفة خلال ا

 وتطبيقها

11 28 39 2.36 0.72 0.79 

0.14 0.36 0.5       

 18ا
  

تقديم اكبر عدد ممكن من 
الامثلة التي تنطبق على المعرفة 

 المعروضة

12 27 39 2.35 0.74 0.78 

0.15 0.35 0.5       

 16ا
  

منح الوقت الكافي للطلبة للتأمل 
 و التفكير

10 32 36 2.33 0.70 0.78 
0.13 0.41 0.46       

 13ا
  

نقل المفاميم العلمية من  
المدرسة الى الحياة اليومية 

 وتطبيقها
 

13 29 36 2.29 0.74 0.76 

0.17 0.37 0.46       

 11ا
  

توجيه الطلبة لاكتشاف  
المفاميم العلمية الجديدة و 

 ايجاد الحلول له

8 43 27 2.24 0.63 0.75 

0.1 0.55 0.35       

 8ا
  

يحرص الطلبة على ربط 
  معلوماتهم الجديدة بالسابقة

9 44 25 2.21 0.63 0.74 
0.12 0.56 0.32       

 26ا
  

استخدام ادوات  القياس 
المختلفة لتقييم اداء الطلبة 

  خلال الدرس

16 32 30 2.18 0.75 0.73 

0.21 0.41 0.38       

 10ا
  

مشاركة الطلبة بتفسير المفاميم  
لمية ويبينون افتراضاتهم الع

 وملاحظاتهم حولها

16 36 26 2.13 0.73 0.71 

0.21 0.46 0.33       

 12ا
  

اقتناع الطلبة انفسهم بصحة 
حلولهم الافتراضية للمفاميم 

 العلمية

9 50 19 2.13 0.59 0.71 

0.12 0.64 0.24       
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 23ا
  

انشغال الطلبة في بناء  
شخصيته  المفاميم العلمية وبناء

 خلال التعلم

16 36 26 2.13 0.73 0.71 

0.21 0.46 0.33       

 2ا
  

الحرص على ايجابية الطلبة  
 في الدرس

13 43 22 2.12 0.66 0.71 
0.17 0.55 0.28       

 4ا
  

توافر الوسائل التعليمية إحثراء  
البيئة التعليمية للمفاميم 

 المعرفية

22 28 28 2.08 0.80 0.69 

0.28 0.36 0.36       

 19ا
  

مساعدة الطلبة في تنظيم  
 المحتوى المعرفي بطرق مختلفة

17 38 23 2.08 0.72 0.69 
0.22 0.49 0.29       

 9ا
  

الت ام الطلبة بالمفاميم العلمية  
 الموجودة في الكتاب

15 44 19 2.05 0.66 0.68 
0.19 0.56 0.24       

 33ا
  

في بناء  انشغال الطلبة 
المفاميم العلمية وبناء شخصيته 

 خلال التعلم

20 34 24 2.05 0.75 0.68 

0.26 0.44 0.31       

 0.79 0.67 2.36 تصورات كلي 
 تصورات مدرسي ومدرسات الرياضيات عن نظريات التعلم المعرفيةان  يتثين من الجدول اعلا   

(، وفيما 0,79( والوعن المئو  )2.36ستثانة ككل )كانت ةوية و )متحققة(، اك ثل  الوسط المرجا للا
 ي)تي توضيا لنتائج كل فقرة من اليقراتن

، 32، 17، 27، 28، 20، 21، 3، 14، 6اليقرات التي حصلت على أعلى مستوم )ةو ( دي ) -
( التي تراوحت أوساطها المرجحة ما ثين 18، 25، 24، 29، 22، 15، 31، 7، 1، 30، 5
( مما يشير الى أنها "متحققة "، لكونها أكثر 0،88 -0،78عانها المئوية ما ثين )( وأو 2،65_ 2،35)

 %(. 67( والوعن المئو  )2من درجة القطك التي حددتها الثاحثة للوسط المرجا )
، 4، 2، 23، 12، 10، 26، 8، 11، 13، 16اليقرات التي حصلت على مستوم )متوسط( دي ) -

( مما يشير 0،78 -0،68(، وأوعانها المئوية )2،33 -2،05جحة )( اك تراوحت أوساطها المر 9، 19
( والوعن المئو  2الى أنها "متحققة" لكونها أكثر من درجة القطك التي حددتها الثاحثة للوسط المرجا )

(67 .)% 

 تفسير ومناقشة النتائج:
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 ؟ ما تصورات مدرسي ومدرسات الرياضيات عن نظريات التعلم المعرفية اولاً 
كانقت  تصقورات مدرسقي ومدرسقات الرياضقيات عقن نظريقات القتعلم المعرفيقةان ( 4ن من الجدول )يتثي 

(، وجقققاءت 0,79( والقققوعن المئقققو  )2.36ةويقققة و )متحقققققة(، اك ثلققق  الوسقققط المقققرجا للاسقققتثانة ككقققل )
-2.05مجققاست اسسققتثانة فقققي الققدرجتين )ةويققة ، متوسقققطة(،  ك تراوحققت أوسققاطها المرجحقققة مققا ثقققين )

( ، و تعققققعو الثاحثققققة كلققققق الققققى ان معظققققم مدرسققققي و 0.88-0.68( وأوعانهققققا المئويققققة مققققا ثققققين )2.65
مدرسات الرياضيات في المدار  الثانوية و اسعدادية  كانت لديهم معرفة ثنظريات التعلم المعرفية ممقا 

  يدل على امكانية تطثيقهما خلال تدريسهم .
 الاستنتاجات:

وترجققك  تصققورات ةويققة عققن نظريققات الققتعلم المعرفيققةكانققت لققديهم  تمدرسققي ومدرسققات الرياضققياان . 1
الى ان معظقم مدرسقي و مدرسقات الرياضقيات فقي المقدار  الثانويقة الثاحثة كلق لعدة اسثا  منها تعود 

و دققققكا مققققا يدكققققد علققققى  و اسعداديقققة تثققققين ان لققققديهم معتقققققدات و معرفققققة عققققن نظريققققات الققققتعلم المعرفيققققة
 اعتماددا خلال تدريسهم .

تثقققين ان مدرسقققي و مدرسقققات الرياضقققيات ةقققد خضقققعوا لثرنقققامج اسعقققداد المهنقققي ، و ثالتقققالي فققق)ن .  2
 معرفتهم ثنظريات التعلم تكون ثني  المستوم .

 التوصيات:
في ضوء النتائج التي توصلت اليها الثاحثة، ف)ن  وضك عددا  مقن التوصقيات التقي ت)مقل أن يقتم الرجقو  

 لي، ولكا ف نًّ  توصي ثما يلين  ليها عند التطوير المستقث
توجيقق  انظققار المسققدولين القققائمين علققى التعلققيم فققي وعارة الترثيققة الققى ضققرورة اسدتمققام ثنظريققات الققتعلم  -1

 ثشكل و النظريات المعرفية ثشكل خاب.
اسدتمقققام ث ةامقققة القققدورات التدريثيقققة لمدرسقققي الرياضقققيات فقققي المقققدار  الثانويقققة و اسعداديقققة مقققن ةثقققل   -2

 فين الترثويين لتعرييهم ثنظريات التعلم المعرفية.المشر 
تعويققد مدرسققي ومدرسققات الرياضققيات ثكققرا  تققدري  تحتققو  علققى أدققم المهققارات التدريسققية المعاصققرة   -3

 وأحد  المستجدات في ةوانين تطوير المنادج ليتسنى لهم اسطلا  عليها ثصورة دورية.
 المقترحات: 

 ة من نتائج، تقتر  الثاحثة استينفي ضوء ما توصلت الي  نتائج الدراس
اجققراء دراسققة مماثلققة للدراسققة الحاليققة لمعرفققة واةققك تطثيقق  نظريققات الققتعلم المعرفيققة فققي مراحققل تعليميققة  -1

 اخرم.
 اجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالية لمعرفة واةك تطثي  نظريات التعلم المعرفية في مواد دراسية اخرم. -2
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 المصادر و المراجع 
 

، المركقققققع اسسقققققلامي للدراسقققققات 1(ن دراسقققققة النظريقققققات و نققققققددا ، ط2019د ، نصقققققر حامقققققد )اثقققققو عيققققق -4
 اسستراتيجية ، العرا  .

( ن تصققورات معلمققي العلققوم عققن نظريققات الققتعلم وعلاةتهققا 2006أثققو دققوس، مقضققي والققدوست، عققدنان ) -5
 ثممارساتهم التعليمية. رسالة ماجستير  ير منشورة، جامعة اليرموق، ااردن.

( ن مققدم اسققتيعا  معلمققي مققادة التققاريل فققي المرحلققة اسثتدائيققة لنظريققات 2014حسققن ، رضققا عثققا  ) -6
 .20التعلم ومدم تطثيقها من ةثلهم في العملية التعليمية ، مجلة ادل الثيت،  العدد 

ن) الخصائب السايكومترية ادوات القيا  في الثحو  النيسية،  2006حسن، السيد محمد اثو دشام ) -7
 الترثية، جامعة الملق سعود، السعودية. كلية

 ( ن نظريات التعلم ، دار الشرو  للنشر و التوعيك ، مصر.2010الع ول ، عماد عثد الرحيم ) -8
(ن الترثيققة اسجتماعيققة واسققالي  تدريسققها  ، عققالم الكتقق  للطثاعققة 2004سققعادة ، عاشققور اثققو الهيجققاء ) -9

 والنشر ، عمان ، اسردن .
، 2ن)اسقققققق  ومثققققققادق الثحقققققق  العلمققققققي، ط2002ة، ميرفققققققت علققققققي )صققققققثر ، فاطمققققققة، وخياجقققققق -10

 اسسكندرية.
(ن اسسقققققققالي  اسحصققققققققائية اسسقققققققتدسلية الثارامتريققققققققة 2000عقققققققلام، صقققققققلا  الققققققققدين محمقققققققود ) -11

 ، دار اليكر العرثي، مصر.1واللاثارامترية في تحليل ثيانات الثحو  النيسية والترثوية، ط
 ، دار اليكر ، عمان. 1اليعال ، ط ( ن مهارات التدري 2004ةطامي ، نايية ) -12
(ن استراتيجيات التعلم والتعليم المعرفية، دار المسيرة للنشر والطثاعقة، 2013ةطامي ، يوسا ) -13

 عمان، اسردن. 
(ن ادارة الصققيوا اسسقق  السققيكولوجية، دار اليكققر، 2005ةطققامي، يوسققا وةطققامي ، ناييققة ) -14

 عمان.
، الققققدار 1لتطثيقققققي فققققي العلققققوم اسجتماعيققققة، ط(ن اسحصققققاء ا2011الكثيسققققي، وديقققق ، مجيققققد ) -15

 العالمية، ثيروت.
، جامعققة اسققيوط، 1(ن التقققويم الترثققو  للمعلمققين والمعلمققات، ط2004محمققود، حمققد  شققاكر ) -16

 دار اسندل  للنشر والتوعيك، مصر.
( ن اسقققتراتيجيات التقققدري  الحديثقققة ، عقققالم الكتققق  للطثاعقققة 2007مصقققطيى ، رعا  عقققلاو  ) -17

 قادرة ، مصر .والنشر ، ال
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، دار المسقيرة للنشقر 1(ن منادج الثح  في الترثيقة وعلقم القني ، ط2010ملحم، سامي محمد ) -18
 والتوعيك، عمان.

(ن فاعلية التدري  القائم على استراتيجية النموك  الثنقائي 2009الناةة، صلا  والعيد، اثراديم ) -19
اسققك فققي مثحقق  العلققوم، مجلققة القققراءة ) دورة الققتعلم وخريطققة الميققاديم ( علققى تحصققيل طلثققة الصققا الت

 والمعرفة الصادرة عن الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة / كلية الترثية ، جامعة عين الشم .
( ن تققققويم الممارسقققات 2009النعيمقققي، طقققلال نجقققم عثقققد اش و المقققولى، شقققكر محمقققود سقققعيد ) -20

جامعققققة الموصققققل كليققققة الترثيققققة  التدريسققققية لمعلمققققي و معلمققققات الترثيققققة الرياضققققية فققققي مدينققققة الموصققققل،
 الرياضية.

، كليققة المعلمققين ثالريققاض، 1(ن مثققادق الثحقق  الترثققو ، ط2004النققو ، مسققاعد ثققن عثققد اش ) -21
 السعودية.
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