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  درجة ممارسة معلمي الصفوف الأولى لأساليب التقويم من اجل التعلم 
 

 شهد عباس عريبي

حيدر عبد الزهرة الساعدي أ.م  

 جامعة ميسان/ كلية التربية الأساسية
 ملخص البحث:

التقويم من اجل التعلم،  لأساليبيهدف البحث الحالي الى معرفة درجة ممارسة معلمي الصفوف الأولى     
( معلم 50ق اهداف الدراسة استعمل الباحثان المنهج الوصفي )المسحي( وتكونت عينة الدراسة من )ولتحقي

( فقرة موزعة على اربع مجالات وهي تحديد اهداف التعلم، و 28ن )ومعلمة، واعدا بطاقة ملاحظة مكونة م
قويم الذاتي وتقويم الاقران، جمع الأدلة عن تعلم التلامذة، والاسئلة الصفية الفعالة والتغذية الراجعة، الت

ولمعالجة البيانات احصائيا استعمل الباحثان النسبة المئوية والاوساط المرجحة، وبعد تحليل البيانات توصل 
الباحثان الى ان درجة ممارسة معلمي الصفوف الأولى لأساليب التقويم من اجل التعلم جاءت بدرجة قليلة، 

موعة من التوصيات ومنها، ضرورة تدريب المعلمين على توظيف واعتمادا على هذه النتيجة قدمت مج
استراتيجيات التقويم من اجل التعلم في الممارسات الصفية، من خلال البرامج التدريبية وكذلك المتابعة 
المستمرة من قبل الاشراف وادارات المدارس لهذا الجانب من اجل الارتقاء بمستوى المعلمين وادائهم، و اثراء 

المعلم والمحتوى التعليمي بالأنشطة والأساليب التقويمية الحديثة والتي تساعد المعلم على استخدام  دليل
التقويم من اجل التعلم بالإضافة الى تعزيز مهارات التقويم الذاتي وتقويم الاقران لدى التلامذة عن طريق تلك 

فة التقويم من اجل التعلم بين التلامذة الأنشطة والتي غالبا ما تكون محببة ومبسطة للتلامذة، ونشر ثقا
 والمعلمين والمعلمات واولياء الأمور قبل البدء في تطبيقها، مع ضرورة التدرج في التطبيق.

 ممارسة_ معلمي الصفوف الأولى_ أساليب_ التقويم من اجل التعلم.: الكلمات المفتاحية
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(The degree to which first grade teachers practice assessment methods for 
learning) 

Shahd Abbas Oreibi 

Prof. Haider Abdel-Zahra Al-Saadi 

University of Maysan/ College of Basic Education 

 Research Summary: 

     The current research aims to know the degree to which first-grade teachers 
practice assessment methods for learning, and to achieve the objectives of the 
study, the researchers used the descriptive (survey) approach.  Determining 
learning objectives, collecting evidence about students’ learning, effective 
classroom questions and feedback, self- and peer-assessment, and to treat data 
statistically, the researchers used percentage and weighted means. To a small 
degree, and based on this result, a set of recommendations were presented, 
including the necessity of training teachers to employ assessment strategies for 
learning in classroom practices, through training programs, as well as continuous 
follow-up by the supervision and school administrations for this aspect in order to 
improve the level and performance of teachers, and enrich The teacher's guide 
and educational content with activities and modern assessment methods that help 
the teacher to use assessment for learning in addition to enhancing  Students’ 
self-evaluation skills and peer assessment through those activities, which are 
often pleasant and simplified for students, and spreading the culture of 
assessment for learning among students, teachers, and parents before starting to 
apply them, with the need for gradual application.   

Keywords: practice_first grade teachers_methods_assessment for learning 
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 :مشكلة البحث

ما نعيشه اليوم من تطور علمي فرض على المنظومة التربوية مجموعة من التحديات مما ادى الى اعادة 
النظر في جميع البرامج التربوية، حيث اصبح واجبا على القائمين بالعملية التعليمية التغيير والتجديد من اجل 

كما ان الرؤية الجديدة للمدارس جابي مع كل هذه المتغيرات، اكساب المتعلمين المهارات اللازمة للتعامل الاي
في مجتمعاتنا والقائلة بان المدارس الفعالة بحق هي التي تساعد المتعلمين على الوصول الى معايير دقيقة 
للتحصيل مما فرض علينا ان نعيد التفكير في دور التقويم فهو الركيزة الرابعة الأساسية من ركائز العملية 

يعد اذ عليمية، فلا تتم العملية التعليمية بدون المعلم والمتعلم وطريقة التدريس والتقويم التربوي السليم. الت
التقويم من اهم عناصر العملية التعليمية نظرا لأهميته في تحديد مقدار ما يتحقق من الأهداف التعليمية 

 بيا على التلميذ والعملية التربوية على حد سواء،والغايات التربوية المرسومة والتي ينتظر منها ان تنعكس إيجا
الا انه يعاني من الاهمال في المؤسسات التعليمية نتيجة ممارسات المعلمين التقليدية، اذ ينصب التقويم على 
تحصيل التلامذة فقط من خلال الامتحانات النهائية والفصلية وان هذا التقويم لا يؤثر بصورة ايجابية في 

ه يعتمد وبدرجة كبيرة على مهارات ومفاهيم بسيطة وهذا يتنافى مع ما جاءت به التوجهات الحديثة التعليم لأن
في جعل المتعلم مركز العملية التعليمية وتغيير دور المعلم والمتعلم والتركيز على تعلم التلميذ اكثر من 

 التحصيل وعليه حددت مشكلة البحث بالسؤال الاتي:

 (التقويم من اجل التعلم لأساليبفوف الأولى )درجة ممارسة معلمي الص

 :أهمية البحث

 Assessment Ofان التقويم قد شهد العديد من التحولات فبعد ان كان التركيز على تقويم التعلم 
Learning أصبح التركيز في معظم الجهود التي بذلت من اجل الإصلاح على مفهوم التقويم من اجل ،

، وهو استخدام التقويم في الصف او ما يسمى التقويم الصفي Assessment For Learningالتعلم 
 (.820: 2007لتحسين تعلم التلامذة )الحكمي، 

( ان التقويم من اجل التعلم ليس مجرد إضافة مجموعة من Chappuis ،2009 :4يرى )
يدة وخاصة الملاحظات او الاختبارات بل يتطلب فحص دقيق لجميع مكونات التدريس، فهو يعطي نتائج ج

للمتعلمين ذوي التحصيل المنخفض من خلال التركيز على الأخطاء التي وقعوا فيها ومنحهم فهم واضح 
 لأخطائهم وكيفية تصويبها.
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وهو بذلك جزء متكامل مع عملية التعليم والتعلم وليس منفصلا عنها، بالإضافة الى ذلك ان التقويم  
العلمية والعمل على تأملها، فأساليب التقويم من اجل التعلم  من اجل التعلم يساعد على استخلاص الافكار

تعمل على تنشيط وتعميق التفكير لدى المتعلمين وتعتبر هذه الأفكار مصدرا لتصميم الخطط التدريسية، فهو 
مشتق من أفكار النظرية البنائية التي توكد على ان يقوم المتعلم ببناء معرفته بشكل نشط من خلال تفاعله 

 (.67: 2007البيئة وبمعاونة معلميه واقرانه )الصيداوي، مع 

وتفترض النظرية البنائية للتعلم ان يكون المتعلم فاعلا نشطا خلال عملية التعلم، مستخدم كافة 
الخبرات والمهارات في تعلم مفاهيم جديدة، كما تتطلب من المتعلم ان يكون مراقبا لذاته اثناء بناء تلك 

 (255: 2017ون لديه تقويما ذاتيا للتعلم. )سامية المغربي، المفاهيم أي ان يك

 تكمن أهمية البحث الحالي في:

 الوقوف على واقع التقويم السائد في المراحل الاولى من الدراسة الابتدائية )الصفوف الاولى(. .1
ية، والدور الذي الاهمية الحالية التي تحتلها اساليب التقويم من اجل التعلم في العملية التعليمية التعلم .2

تلعبه في تزويد المعلمين واولياء الامور والمسؤولين التربويين بالبيانات والمعلومات الضرورية لاتخاذ 
 القرارات المتعلقة بتحسين العملية التعليمية التعلمية.

تي التأكيد على دور التلميذ من خلال جعله محور العملية التعليمية خصوصا في المرحلة الابتدائية ال .3
 تعد اساس لكل المراحل اللاحقة.

 هدف البحث:

 يهدف البحث الحالي الى معرفة درجة ممارسة معلمي الصفوف الأولى لاساليب التقويم من اجل التعلم.

 حدود البحث:

  الحد البشري: معلمي ومعلمات الصفوف الأولى

 الحد المكاني: محافظة ميسان قضاء العمارة

 التعلم الحد العلمي: التقويم من اجل

 2022 -2021الحد الزماني: 

 تحديد المصطلحات:
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 التقويم من اجل التعلم يعرفه كل من:

بانه أحد انماط التقويم المتعلقة بجمع الادلة والمعلومات من خلال  (280: 2015الريان، ) 
م الاقران، استراتيجيات اشراك تلامذة في اهداف التعلم والتساؤل والتغذية الراجعة والتقويم الذاتي وتقوي

لاستخدامها في تحديد مستوى تقدم تلامذة في عملية التعلم، وتحديد الاجراءات المستقبلية اللازمة 
 لتحسين ادائهم. 

 (Guide national for evaluation for learning ،2018 :9 بانها عملية منهجية منظمة )
م بها المعلم والتلميذ او كلاهما، مع لجمع البيانات المتعلقة بالتعلم، ويشمل جميع الأنشطة التي يقو 

تقديم كافة المعلومات التي تستخدم كتغذية راجعة لتطوير التعلم والتعليم، ويركز في الأساس على 
 التحسين المستمر لاتقان التلامذة جميعهم مهارات التعلم والعمل والحياة.

 الإطار النظري:
 التقويم من اجل التعلم

د قريب يقوم على أساس تقويم التعلم لقياس الناتج من هذه العملية كتقويم الختاامي، كان التقويم الى عه      
حتااى ظهاار لاادينا يالتعلاايم الفعااالي الااذي يقاايس الإجااراءات، والعمليااات، والنااواتج، التااي تركااز علااى تحسااين فهاام 

جيات والطرق والأسااليب التلامذة لأهدافهم ذات الصلة بواقعهم وحياتهم المستقبلية والعمل على إيجاد الاستراتي
لتحقيقهاا مااع التأكياد علااى أهمياة التقااويم الاذاتي علااى اعتبااار اناه مصاادرا لجماع المعلومااات حاول تعلاام التلامااذة 

  (Hayward et al, 2008: 51) .يوتحصيلهم الدراس
أحاد اهام نتاائج وهو ما أطلق عليه لاحقا مفهوم ي التقويم للتعلمي او يالتقويم مان اجال الاتعلمي، الاذي عاد        

جهااود حركااة الإصاالاح التربويااة حااديثا، وقااد ظهاار هااذا التقااويم فااي البدايااة مرادفااا للتقااويم التكااويني فااي بعااض 
( اذا فاااالتقويم لااايس مجااارد إعطااااء امتحاااان للطلباااة فاااي وقااات محااادد مااان 273: 2015ادبياااات التقاااويم )رياااان، 

جمااع البيانااات ماان خاالال مهااام التقااويم  الفصاال باال هااو عمليااة شاااملة تشاامل نشاااطات مختلفااة، تباادأ ماان لحظااة
 العديدة كالاختبارات والواجبات والمشاريع وغيرها.

ويحقق التقويم من اجل التعلم مفعوله عندما يصبح ممارسة متأصلة في صلب عملية التعليم والتعلم علاى     
ي تحصااايل ماااا عكااس تقاااويم الاااتعلم الاااذي يهاااتم ب عطاااء درجاااات او تقاااديرات للطااالاب توضاااح ماادى كفااااءتهم فااا

عطاء شهادة بذلك. )الشقصي،   (.14: 2018تضمنته الأهداف العامة للمنهج، وا 
ان التقويم من اجل التعلم يمثل منحى جديد من التقويم التكويني، يتميز بخصائص ومبااد  محاددة ولفهام     

م، والذي اوضاح 1967 ذلك لابد لنا ان نبدا مع تاريخ التقويم التكويني الذي ظهر لاول مرة على يد سكريفين
الفاارق بااين نااوعين ماان التقااويم، فهناااك التقااويم الااذي يعماال علااى تحسااين العمليااة التربويااة بشااكل مسااتمر قباال 
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انتهائهااا وساامي بااالتقويم التكااويني، وهناااك التقااويم الااذي يسااتخدم عنااد انتهاااء العمليااة التعليميااة وساامي بااالتقويم 
اهتمام سكريفين كان منصبا على المناهج التعليمية ولم يركز (، الا ان 30-27: 2012الختامي او )بوبهام، 

على امكانيات التقويم التكويني كتقويم صفي يجرى بشكل يومي لتحسين تعلم التلميذ، الا ان هذا التميياز دفاع 
التقااويم نحااو افاااق جدياادة تمثلاات فااي قاادرة التقااويم علااى تقااديم وظااائف عدياادة مثاال قدرتااه علااى تحسااين العمليااة 

يمية، ان هذه الفكرة الهمت بلوم وزملاءه بفكرة ان للتقويم التكويني دورا فاي تقاويم التلاماذة ايضاا وتحساين التعل
 ,Ninomiya)تعلمهام، فهاو يساهم فاي تقاديم التغذياة الراجعاة التاي تساهم فااي تصاحيح مراحال التعلايم والاتعلم 

ذة والفاروق الفردياة التاي يتمتعاون بهاا، كما اهتم بلوم بفكرة تكييف التدريس مع احتياجات التلاما (87 :2016
فتحول بذلك مفهوم التقويم التكويني من تقويم المناهج الى سياق اخر وهو تقويم التلامذة فاي الصاف الدراساي 
وشاايئا فشاايئا ازداد الاهتمااام فااي تسااعينيات القاارن العشاارين بااالفكرة القائلااة ان التقااويم جاازاء لا يتجاازا ماان عمليااة 

، كماا وظهارت لادينا العدياد مان الدراساات التاي اهتمات بتااثير التقاويم (William, 2011: 5)الاتعلم والتعلايم 
علااى التلامااذة، والااذي يااؤثر علااى جوانااب عاادة: الدافعيااة والكفاااءة الذاتيااة الاكاديميااة عنااد التلامااذة، كمااا يوجااه 

ياد مان الانتقاادات وكاان التعلم نحو ما هاو مهام، وعلاى الارغم مان ذلاك واجهاات تعريفاات التقاويم التكاويني العد
ابرزهااا ان تعريفااات التقااويم التكااويني عامااة جاادا لدرجااة تساامح بعاادد ماان التفساايرات عنااد التطبيااق )السااعدوي، 

( وياااؤدي اخاااتلاف تعريفاااات التقاااويم التكاااويني وعموميتهاااا الاااى اخاااتلاف الممارساااات التاااي مااان 395: 2014
ابارز تلاك الممارساات هاو تحاول التقاويم التكاويني  الممكن ان تكون غير فعالة وقد تضر اكثر مماا تنفاع ولعال

الاى اختباارات مصاغرة تجارى فااي اثنااء الحصاة الدراساية او نهايتهاا، ويعاازز هاذا الاعتمااد فكارة ان التقااويم أداة 
للاختبارات مما يؤدي الى عدد من المشكلات التي او ضحتها مجموعة اصلاح التقويم، منها ان النتائج التاي 

بارات التي تجري لأغراض نهائية، لا تقادم معلوماات مفصالة حاول عادد مان المهاارات المهماة تبنى على الاخت
كمهاارة الااتعلم او مهااارات التفكيار العليااا او مهااارات العمال التعاااوني او المسااتقل، وتلاك المهااارات مهمااة لتكيااف 

 .(15: 2013مع هذا العالم السريع التغيير من الناحية التقنية والاجتماعية )ستيجنز، 
لاااذا فاااان الرغباااة المتزايااادة فاااي تقليااال الاعتمااااد علاااى الاختباااارات، ومحاولاااة توجياااه دفاااة التقاااويم نحاااو دعااام تعلااام 
التلاماذة، والرغباة فااي تحدياد مصااطلح التقاويم التكاويني الااذي فسار بطاارق عديادة، بالاضاافة الااى التحاولات فااي 

ة البنائياة والنظرياة البنائياة الاجتماعياة ومنظورهاا الفكر التربوي في العقود الاخيرة، وذلك بالتركيز علاى النظريا
نحاو عمليااة الااتعلم والتعلايم، فااادى هااذا كلاه الااى ظهااور مصاطلح التقااويم ماان اجال الااتعلم بشااكل محادد علااى يااد 

وماان ثاام تحااديث تعريفااه لاحقااا فااي مااؤتمر التقااويم ماان اجاال الااتعلم فااي  2002مجموعااة اصاالاح التقااويم عااام 
ن التقويم مان اجال الاتعلم جازأ لا يتجازأ مان عملياة الاتعلم والتعلايم، واناه ياؤثر فيهماا ، ليوضح ا2009نيوزيلندا 

(، يعتمااااد التقااااويم ماااان اجاااال الااااتعلم علااااى المنظااااور البنااااائي 395-390: 2014بطريقااااة ديناميااااة )السااااعدوي، 



 2022مجلة أبحاث ميسان ، المجلد الثامن عشر  ، العدد السادس والثلاثون ، كانون الاول ، سنة 

 

 199 

ذه النظرياة الاجتماعي والاذي طاوره فيجوتساكي، والاذي يهاتم بالتفاعال باين الطالاب والمعلماين، فاالمعلم وفقاا لها
يعمل على انشاء بيئة تعليمية صفية تشجع التلامذة على التفكير والتعامل ماع مهاام حقيقاة كاالخبراء قاد تكاون 
اعلى من مستواهم الحالي والذي يسميه فيجوتسكي منطقة النمو التقريبي، لذا وبمساعدة مجموعة من الادوات 

النمو الكامن او المحتمل وهاذا ياتم بمسااعدة المعلام او في وسط بيئة التعلم الداعمة له، يستطيع الوصول الى 
الاقااران، ثاام فااي النهايااة يسااتطيع التلميااذ القيااام بهااذه المهمااة بشااكل مسااتقبل، وان هااذه المهااام يجااب ان تكااون 
تعاونيااة وتساااعد التلامااذة علااى تحديااد المشااكلات وايجاااد الحلااول وذلااك فااي بيئااة يعماال فيهااا كاال ماان المعلمااين 

 ل مشترك لتطوير مهاراتهم وفهمهم.والتلامذة بشك
                                                                        (James, 2006: 50) 

حيث يهتم التقويم من اجل التعلم بتوظيف طرق متعددة من التقويم واستخدام بيانات التقويم من قبال التلاماذة  
جودة التعلم، وفي هذا الناو  مان التقاويم ياتعلم التلاماذة بشاكل أفضال عان  والمعلمين واولياء الأمور في تطوير

توقعات نجاحاتهم منذ بداية التعلم، مما يجعل من التلامذة محور عملية التقويم، وهو بالتاالي يشاعرهم بقادرتهم 
التي تمكنهم على السيطرة والتحكم بنجاحاتهم وبتحقيقها في حال استمرار العمل على كافة الأنشطة والمهمات 

 (.70: 2008من الوصول الى الأهداف المنشودة )عبد الفتاح، 
ووفااق هااذا المنحااى فااان التقااويم ماان اجاال الااتعلم يتطلااب ماان المعلمااين جمااع المؤشاارات والأدلااة التااي عاان      

طريقهاااا يساااتطيعون تزوياااد تلاماااذتهم بكافاااة المعلوماااات المتعلقاااة بدرجاااة تعلمهااام، والحكااام علاااى مااادى تقااادمهم 
(، ويتضامن أيضاا اخباار المتعلماين Swaffield, 2009 : 16احهم، وتقريار الخطاوات اللاحقاة للاتعلم )ونجا

(، ويصبح بذلك Jones, 2005: 6بمستوى تقدمهم بما يمكنهم من اتخاذ الإجراءات اللازمة لتحسين الأداء )
دعم التعلم، وبحياث يسامح  هذا النمط متبع في الممارسات الخاصة بالمعلمين عندما يكون التقويم موجها نحو
 للتلامذة بالانخراط بشكل كامل في عمليات التخطيط، والتأمل، وتقويم تعلمهم . 

 )Hutchinso & Hayward ،2005: 225(   
كمااا يااوفر التقااويم ماان اجاال الااتعلم بيئااة غنيااة بالتغذيااة الراجعااة التااي تااتم ماان خاالال المناقشااات والتعليقااات 

و من خلال الحوارات التي تتم باين المعلماين وتلاماذتهم وتفاعال التلاماذة ماع التي تحدث داخل غرفة الصف ا
بعضهم البعض، كما ان هذه البيئة تساعد التلامذة على تطبيق معارفهم ومهاراتهم وفهمهم لمحتوى الاتعلم فاي 
 مواقاااف متعاااددة، وتكاااون المهماااات حقيقاااة ومرتبطاااة بالأنشاااطة الصااافية، كاااذلك تسااااعد التلاماااذة علاااى تطاااوير
اسااتقلاليتهم وساالطتهم داخاال الصااف، وتحقااق حالااة ماان التااوازن بااين التقااويم التكااويني والختااامي، كمااا ان هااذه 
البيئااة تساااعد التلامااذة علااى الاقتنااا  التااام بكاال مااا يقومااون بااه ماان أنشااطة تعلميااة، وتاازودهم بفاارص لتحسااين 

لا يركاااز التقاااويم علاااى قيااااس كمياااة أدائهااام وتحقياااق التقااادم وكاااذلك تحقياااق الأهاااداف المرجاااوة، وفاااي هاااذه البيئاااة 



 2022مجلة أبحاث ميسان ، المجلد الثامن عشر  ، العدد السادس والثلاثون ، كانون الاول ، سنة 

 

 200 

عطاااء الاادرجات، وانمااا التحااول يكااون نحااو الااتعلم وبمااا يمكاانهم ماان اختبااار أفكااارهم، كااذلك  المعرفااة المكتساابة وا 
تااوفر هااذه البيئااة الأنشااطة المتنوعااة التااي تساااعد التلامااذة علااى الانخااراط مسااتقبلا فااي حياااتهم المهنيااة، وتعاازز 

 ل بين البيئة داخل المدرسة والبيئة خارج المدرسة . لديهم حالة من الترابط والتفاع
)McDowell et al ،2011: 749-752( 

وفاااي ضاااوء هاااذه الرؤيااااة، فاااان التقاااويم مااان اجاااال الاااتعلم يسااااعد المعلماااين علااااى مواجهاااة التحاااديات التااااي     
ات الاتعلم تعترضهم، عن طريق استثمار الاحداث الصفية والنقاشات التي تحدث في الدرس في تحديد احتياجا

لاادى كاال تلميااذ علااى حاادة، بالإضااافة الااى دور التغذيااة الراجعااة ماان والااى التلميااذ التااي تبااين للمعلاام احتياجااات 
 ( .Jones, 2005 :8تحسين التعلم واليات النجاح، وبالتي ربط خطة الدرس بالتعلم )

لتقريار خطاوات العماال  كماا أوضاحت الادبياات ان التقااويم مان اجال يهادف الااى الحكام علاى جاودة الااتعلم      
اللاحقة، وهو مصمم لتقويم المعلمين والتلامذة على حد سواء، ويستخدم تغذياة راجعاة وصافية واضاحة ودقيقاة 
ومفصالة بدلالاة الكلماات بادلا مان اساتخدام الادرجات والأرقاام، ويركاز علاى تحسان التلاماذة ومقارناة الأداء ماع 

ن التقااويم ماان اجاال الااتعلم يعاازز معتقاادات النجاااح لاادى التلامااذة، الأداء السااابق للتلميااذ، بالإضااافة الااى ذلااك فااا
 ويحررهم من الخوف والرهبة الناجمة عن الممارسات التقليدية في التقويم.

(Stiggins et al ،2007: 324-326) 
 استراتيجيات التقويم من اجل التعلم:

مان اجال الاتعلم ساميت هاذه ( عاددا مان الخطاوات للتقاويم Chappuis, 2009 : 52اقترحات تشاابويس )  
 الخطوات بالاستراتيجيات السبع للتقويم من اجل التعلم وهي كالاتي:

 الى اين اتجه؟ يبين لهم الى اين يأخذهم التعلم.
 : زود التلامذة برؤية مفهومة وواضحة للهدف التعليمي.1استراتيجية  -
 الضعيف.: تبادل مع الطلاب امثلة ونماذج للعمل الجيد والعمل 2استراتيجية -

 اين انا الان؟
 : قدم تغذية راجعة وصفية ومنتظمة.3استراتيجية  -
 : علم الطلاب ان يقيموا أنفسهم بأنفسهم وان يضعوا أهدافا لأنفسهم.4استراتيجية  -

 كيف يمكنني سد الفجوة؟ 
 : صمم دروسا تركز على هدف او ناحية تعلمية واحدة للجودة في كل مرة.5استراتيجية  -
 علم الطلاب ان يراجعوا عملهم بحيث تتم مراجعة سمة مهمة واحدة في وقت واحد. :6استراتيجية  -
 : أشرك الطلاب في التأمل الذاتي لكي يتمكنوا من متابعة تعلمهم وتبادله.7استراتيجية -
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 المبادئ الأساسية للتقويم من اجل التعلم:

( و )درندري، Assessment Reform Groups ،2002: 4-5-6اتفقت مجموعة اصلاح التقويم )      
 The Office for standards in Education Children's Services and) ( و10: 2014

(ofsted) Skills, 2008: 7) علاى مجموعاة مان المبااد  الاساساية للتقاويم مان اجال الاتعلم وهاي عشار ،
 مباد  ترى ان التقويم من اجل التعلم:

ميااة وأدراك مااا تحقااق منهااا، ويعاازز فاارص الااتعلم عنااد ممارسااة يساااعد علااى معرفااة اهااداف العمليااة التعلي .1
 الأنشطة التعليمية من قبل المتعلم الذي يكون قادرا على تحقيق التقدم وأدراك ما يبذله من جهد.

ينمي لدى التلميذ القدرة على التقويم الذاتي والحوار وضبط النفس، مما يساعد على جعل التلميذ مساتقلا  .2
 المعارف والمهارات الجديدة التي تؤهله لتوقع الخطوات القادمة من التعلم المطلوب.وقادر على اكتساب 

يطاور لادى التلمياذ المعرفاة بكيفياة تحساين الأداء، وذلاك عاان طرياق تحدياد نقااط القاوة والضاعف مان قباال  .3
طورهاا عناد المعلم، فالمعلم مطالب بتزويد التلميذ بكافة المعلومات والارشادات التي تعزز جوانب القوة وت

 التلميذ، والنهوض بجوانب الضعف بما يحسن المستوى الدراسي عند التلميذ.
يعزز لدى التلميذ فهم الأهداف المراد تحقيقها والالتازام بهاا، ومعرفاة المعاايير المتبعاة فاي عملياة التقاويم،  .4

بذاتاااه او وهاااو ماااا يفااارض علاااى المعلااام اشاااراك التلاماااذة فاااي رسااام تلاااك الأهاااداف، وتقاااويم مساااتوى تقدماااه 
 بمساعدة اقرانه.

يزيد الدافعية نحو التعلم ويحفز التلميذ لباذل المزياد مان الجهاد، فاالتقويم يجاب ان يغارس فاي التلمياذ حاب  .5
 التعلم، وهو ما يحقق من خلال التغذية الراجعة، وتحسين فرص التوجيه الذاتي عند التلميذ.

ن المعلاام ابااداء الملاحظااات والتعليقااات علااى لااه إثاار نفسااي علااى التلميااذ، فعمليااة التقااويم هااذه تتطلااب ماا .6
اعمال التلميذ، وان هذه التعليقات لها تأثير على احاسيس التلميذ سلبا او إيجابا، وعلى المعلم إدراك هذا 
 الامر والعمل على توجيه المتعلم نحو الاستفادة من تلك التعليقات او التوجيهات لتحسين عملية التعلم.

يكسااب المعلاام المهنيااة فااي التاادريس، حيااث يساااعد المعلاام علااى التخطاايط الجيااد للتقااويم، ومراقبااة عمليااة  .7
 التعلم بمهنية واضحة، وهو ما يتطلب أيضا الاهتمام بالأنماء المهني للمعلم.

م، يعتبر أساس العملية التعليمية داخل الغرفة الصفية، فالتقويم هنا عملية مستمرة تشمل كل جوانب الاتعل .8
وتخدم المعلم والمتعلم على حد سواء، وهي تأتي من خلال المهام والأنشطة التي يكلاف بهاا التلمياذ، بماا 

 يحفز على التعلم واكتساب المهارات والمعارف، وتنمية القدرة على التقويم الذاتي.
ووضااع  يركااز علااى كيفيااة الااتعلم، وهااو مااا يحقااق النجاااح والتطااوير والتحسااين عنااد المعلاام فااي التخطاايط .9

 معايير التقويم، ويساعد على متابعة وتطوير وتحسين مستوى المتعلم على حد سواء.
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يعتباار جاازء ماان التخطاايط الفعااال، فااالمعلم يجعاال التقااويم أساااس التخطاايط للعمليااة التعليميااة، كااي تتاااح  .10
 الفرصة لاكتساب المهارات والمعارف الجديدة لتحقيق التقدم في العملية التعليمية.

غم من ان لكل من تقويم التعلم والتقويم من اجل التعلم خصائص ومميزات للعملية التعليمية، الا ان وعلى الر 
هناااك توجااه نحااو توحيااد جميااع عمليااات التقااويم لجعلهااا عمليااة تكامليااة تخاادم المعلاام والمااتعلم معااا ماان جهااة، 

لعملياااات والإجاااراءات وتحقاااق تكامااال الناااوعين مااان التقاااويم مااان جهاااة أخااارى، علاااى ان تعناااى هاااذه الأنظماااة با
 ((Birenbaum et al, 2006: 5والنواتج والأدوات في نظام تعليمي واحد.

 منهجية البحث واجراءاته:

استعمل الباحثان المنهج الوصفي المسحي الارتباطي، لأنه المنهج الملائم لطبيعة  منهج البحث:
هو الأسلوب الوحيد الممكن لدراسة بعض البحث، والذي يعد ركنا أساسيا من اركان البحث العلمي، اذ يعتبر 

(، ويعرف منهج البحث الوصفي في مفهومه العام يهو المنهج 51: 1981الموضوعات، )زوبعي و الغنام، 
الذي يعتمد على دراسة الواقع والظاهرة كما توجد في الواقع، حيث يهتم بوصفها وصفا دقيقا ويعبر عنها 

في يصف لنا الظاهرة ويوضح خصائصها، اما التعبير الكمي فيعطينا تعبيرا كيفيا او كميا، فالتعبير الكي
وصفا رقميا يوضح مقدار الظاهرة وحجمها ودرجات ارتباطها مع الظواهر الأخرى المختلفة ولا يقتصر 
استعمال المنهج الوصفي على المجالات التربوية والإنسانية بل يستعمل كذلك في مجال الظواهر الطبيعية 

ل وصف الظواهر الفلكية والفيزيائية والكيميائية والبيولوجية المختلفةي.              )عبد الرحمن المختلفة مث
( 38: 2007وعدنان،   

: 1990مجموعة من العناصر ذات صفات مشتركة قابلة للملاحظة والقياس )حنا وأنور، مجتمع البحث:
مشكلة البحث وذات الصلة بها والتي (، ويشمل الافراد او مجموعة الأشخاص الذين يشكلون موضو  17

(، ويتكون المجتمع الحالي من معلمي ومعلمات 217: 2008يسعى الباحث الى تعميم النتائج عليها )غانم،
( معلما ومعلمة، وبواقع 285الصفوف الأولى في المدارس الحكومية في محافظة ميسان/ المركز وعددهم )

 ( اناث.170( ذكور، و)115)

عرف العينة هي مجموعة جزئية من الوحدات او العناصر التي يتم اخذها بطريقة معينة من تعينة البحث: 
مجتمع ما بهدف دراسة خصائصها وذلك لتقدير خصائص المجتمع الكلي عن طريقها وان طريقة العينة 

لى الهدف المختارة من مجتمع البحث تعد من العوامل التي تؤثر في البحوث وتستند إجراءات اختيار العينة ا
الذي يحاول الباحث تحقيقه وكذلك الوصول الى وصف دقيق للمجتمع الأصلي وتحديد مفردات ذلك المجتمع 
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( 50(، وقد اختيرت عينة البحث بالطريقة العشوائية البسيطة حيث بلغ حجم العينة )21: 2009)عباس، 
 ( معلمة.30( معلم و )20معلم ومعلمة وبواقع )

البحث بانها الوسيلة التي يستعملها الباحث لحل مشكلة بحثيه، ولهذا وجب على  تعرف أداةأداة البحث: 
الباحث ان يستعمل أداة او عدة أدوات للقيام بالبحث، ويتأكد من ان هذه الأداة او الأدوات تلائم البحث 

 (.163: 2002لتحقيق أهدافه وفرضياته )محجوب،

عدتها الباحثة بالاعتماد على الدراسات التي تناولت وتمثلت أداة البحث الحالي في بطاقة الملاحظة أ
 الموضو  من خلال البحث والاطلا .

( فقرة، تم عرضها على مجموعة 30وبعد اعداد فقرات البطاقة بصورتها الأولية والمتكونة من )صدق الأداة: 
والتقويم في الجامعات من المحكمين والمختصين في مجال العلوم النفسية والتربوية وطرائق التدريس والقياس 

( خبير، للحكم على مدى ملائمة فقرات البطاقة ووضوحها ومناسبة فقراتها 26العراقية اذ بلغ عددهم )
للمجالات الرئيسة ودقة صياغتها اللغوية، لإبداء الرأي في صلاحية الفقرات فيما اذا كانت جيدة او تحتاج 

المحكمين، حللت الباحثة استجابات الخبراء باستعمال  الى تعديل او حذف، وبعد جمع البطاقات من السادة
%( وذلك لحصولها على الدلالة الإحصائية وتم 85مربع كأي والنسبة المئوية، وكانت نسبة اتفاق الخبراء )

 الاتفاق على حذف

 فقرتين وتعديل بعض الفقرات. 

 .ختم حساب معامل ثبات الأداة باستعمال معادلة الفا كرونبا: ثبات الأداة

( والوزن المئوي 3لتحديد مستوى توافر الأداء اعتمدت الباحثة درجة القطع ) :المحك المعتمد في الدراسة
%( لتحديد مستوى الأداء وتعد الأوساط المرجحة واوزانها المئوية هي الحد الفاصل بين مستوى 60)

 ( يوضح معايير الحكم.1استجابات العينة على الأداء والجدول )

 (1جدول )
 عايير الحكم على الأداةم

 مستوى التحقق الأوزان المئوية الأوساط المرجحة ت
 قليلة جدا   36%-20% 1،79 - 1 1
 قليلة 52% -% 36 2،59 - 1،80 2
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الباحثان معادلة الفا كرونباخ والوسط المرجح والوزن المئوي.استعمل  الوسائل الإحصائية:  

   عرض النتائج وتفسيرها:

 ما درجة ممارسة معلمي الصفوف الأولى لأساليب التقويم من اجل التعلم؟

للتعرف على درجة ممارسة معلمي الصفوف الأولى لأساليب التقويم من اجل التعلم، تم حساب 
المتوسطات الحسابية، والمستوى العام لدرجة ممارسة المعلمين والمعلمات، وكما التكرارات والنسب المئوية و 

 (.2موضحة في الجدول )
 (2جدول )

 المتوسطات المرجحة والاوزان المئوية والتكرارات لفقرات بطاقة الملاحظة

 متوسطة 68% -52% 3،39 - 2،60 3
 عالية 84% -68% 3،40-4،19 4
 عالية جدا   100% -84% 5 – 4،20 5

قرة
الف

 

 العبارة

 درجة المعرفة 

جح
مر

ط ال
وس

ال
وي 

لمئ
ن ا

وز
ال

 

سبة
والن

ت 
رارا

لتك
ا

 

جدا
لة 

قلي
 

يلة
قل

طة 
وس

مت
 

لية
عا

جدا 
ية 

عال
 

ف
13 

تشجيع التلامذة على المشاركة الفعالة 
 مع الأنشطة الصفية

 33 14 3 0 0 ك
4،6
0 

0،9
2 % 0،0

0 
0،0
0 

0،0
6 

0،2
8 

0،6
6 

 8ف
يستخدم الاختبارات الشفهية لقياس قدرة 

 التلامذة على التعبير اللفظي

 27 17 6 0 0 ك
4،4
2 

0،8
8 % 

0،0
0 

0،0
0 

0،1
2 

0،3
4 

0،5
4 
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ف
17 

يقدم تغذية راجعة فورية اثنا قيام 
 التلامذة بالانشطة الصفية

 25 18 7 0 0 ك
4،3
6 

0،8
7 % 

0،0
0 

0،0
0 

0،1
4 

0،3
6 

0،5
0 

ف
19 

يوفر بيئة صفية تتصف بالأمان 
والحرية التامة في توجيه الأسئلة دون 

 خوف 

 23 17 9 1 0 ك
4،2
4 

0،8
5 % 0،0

0 
0،0
2 

0،1
8 

0،3
4 

0،4
6 

ف
22 

يعطي الوقت الكافي لتلامذة لتفكير في 
 الأسئلة التي يوجهها الهم

 7 31 11 1 0 ك
3،8
8 

0،7
8 % 

0،0
0 

0،0
2 

0،2
2 

0،6
2 

0،1
4 

ف
12 

يساعد التلامذة على تعديل المفاهيم 
 الخاطئة المتكونة لديهم

 6 22 19 3 0 ك
3،6
2 

0،7
2 % 

0،0
0 

0،0
6 

0،3
8 

0،4
4 

0،1
2 

ف
15 

جه أسئلة تربط الموضو  السابق يو 
 بالموضو  الحالي

 19 8 5 9 9 ك
3،3
8 

0،6
8 % 

0،1
8 

0،1
8 

0،1
0 

0،1
6 

0،3
8 

 2ف
يشجع التلامذة على طرح الأفكار 
 المتعلقة بالدرس او القريبة منه

 8 9 22 7 4 ك
3،2
0 

0،6
4 % 

0،0
8 

0،1
4 

0،4
4 

0،1
8 

0،1
6 

ف
23 

مراجعة يوفر أنشطة فردية تتيح للتلامذة 
 اجاباتهم ومراقبة تقدمهم

 4 13 24 4 5 ك
3،1
4 

0،6
3 % 0،1

0 
0،0
8 

0،4
8 

0،2
6 

0،0
8 

ف
21 

ينو  في المهام التي يكلف بها التلامذة 
 )اثرائية، تشخيصية، علاجية(

 1 7 39 3 0 ك
3،1
2 

0،6
2 % 

0،0
0 

0،0
6 

0،7
8 

0،1
4 

0،0
2 

ف
10 

ينمي المهارات الحياتية التي تمكن 
ذة من الانخراط في مجالات التلام

3،1 3 16 19 8 4 ك
2 

0،6
2 % 0،00،10،30،30،0
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 6 2 8 6 8 الحياة المختلفة

 3ف
يناقش التلامذة في المهمات التي يكلفهم 

بها من اجل مساعدتهم على فهم 
 محتواها بشكل افضل

 5 13 18 8 6 ك
3،0
6 

0،6
1 % 

0،1
2 

0،1
6 

0،3
6 

0،2
6 

0،1
0 

ف بشكل ينمي مهارات يصوغ الأهدا 4ف
 التفكير لدى التلامذة

 5 6 22 15 2 ك
2،9
4 

0،5
9 % 0،0

4 
0،3
0 

0،4
4 

0،1
2 

0،1
0 

ف
16 

يوجه أسئلة منوعة تثير التفكير ومنبثقة 
 من واقع التلامذة

 0 8 22 12 8 ك
2،6 0،5

2 % 0،1
6 

0،2
4 

0،4
4 

0،1
6 

0،0
0 

ف
11 

يشجع التلامذة على تحمل مسؤولية 
 مهمتحسين تعل

 0 0 14 19 17 ك
1،9
4 

0،3
9 % 

0،3
4 

0،3
8 

0،2
8 

0،0
0 

0،0
0 

ف
20 

يحرص على تقديم الجوائز والمكافأت 
لرفع مستوى أداء التلامذة لاسيما 

 التلامذة متدني التحصيل

 5 2 6 4 33 ك
1،8
4 

0،3
7 % 

0،6
6 

0،0
8 

0،1
2 

0،0
4 

0،1
0 

 7ف
يعد اختبار قبلي لمعرفة نقاط القوة 

 يهموالضعف لد

 0 1 9 13 27 ك
1،6
8 

0،3
4 % 

0،5
4 

0،2
6 

0،1
8 

0،0
2 

0،0
0 

يوضح أهمية الموضو  الذي يتعلمه  1ف
 التلامذة

 0 0 5 17 28 ك
1،5
4 

0،3
1 % 0،5

6 
0،3
4 

0،1
0 

0،0
0 

0،0
0 

يشجع التلامذة على العمل في  9ف
 مجموعات تعاونية

 0 20 3 8 37 ك
1،4
0 

0،2
8 % 0،7

4 
0،1
6 

0،0
6 

0،4 0،0
0 

1،40،2 0 1 3 7 39 كيشجع التلامذة على التفكير في  5ف
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الموضوعات التي يرغبون تعلمها في 
 المدرسة

% 0،7
8 

0،1
4 

0،0
6 

0،0
2 

0،0
0 

0 8 

ف
14 

تغير ثقافة المنافسة بين التلامذة 
والتحول الى ثقافة العمل الجماعي 

 وتشجيعهم عليه

 0 1 5 8 36 ك
1،4
2 

0،2
9 % 0،7

2 
0،1
6 

0،1
0 

0،0
2 

0،0
0 

ف
27 

يوجه التلامذة لتبادل الإجابات فيما 
 بينهم لتقويمها

 0 0 6 4 40 ك
1،3
2 

0،2
6 % 

0،8
0 

0،0
8 

0،1
2 

0،0
0 

0،0
0 

 يشرك التلامذة في تقويم أعمالهم 6ف
 0 2 0 5 43 ك

1،2
2 

0،2
4 % 

0،8
6 

0،1
0 

0،0
0 

0،0
4 

0،0
0 

ف
18 

في يشجع التلامذة على تنظيم انجازاتهم 
 ملف خاص

 0 1 0 7 42 ك
1،2
0 

0،2
4 % 

0،8
4 

0،1
4 

0،0
0 

0،0
2 

0،0
0 

ف
25 

 يشجع التلامذة على تقويم اعمال اقرانهم
 0 1 2 2 45 ك

1،1
8 

0،2
3 % 0،9

0 
0،0
4 

0،0
4 

0،0
2 

0،0
0 

ف
24 

ينظم التلامذة في مجموعات ثنائية 
 تعاونية اثناء تنفيذ المهام

 0 0 2 4 44 ك
1،1
6 

0،2
3 % 0،8

8 
0،0
8 

0،0
4 

0،0
0 

0،0
0 

ف
28 

يوجه التلامذة لتصحيح أعمالهم ذاتيا 
 ومقارنتها بالحلول الصحيحة

 0 0 0 2 48 ك
1،0
4 

0،2
1 % 

0،9
6 

0،0
4 

0،0
0 

0،0
0 

0،0
0 

ف
26 

يقوم بتوزيع التلامذة في مجموعات 
 لتقويم إنجازات بعضهم البعض

 0 0 0 0 50 ك
1 

0،2
0 % 25 

0،0
0 

0،0
0 

0،0
0 

0،0
0 
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( ان درجة ممارسة معلمي الصفوف الأولى لأساليب التقويم من اجل التعلم 2يتضح من الجدول أعلاه )
( وفيما يلي توضيح 0،49( ووزنة المئوي )2،46كانت بدرجة قليلة وغير متحققة اذ بلغ الوسط المرجح )

 النتائج لكل فقرة من الفقرات:
 ( اذ 19، 17، 8، 13ان الفقرات )( حصلت على اعلى مستوى من باقي الفقرات وهي )عالية جدا

( أي انها متحققة 0،85-0،92( واوزانها المئوية بين )4،24-4،60جاءت اوساطها المرجحة ما بين )
 كونها أكبر من درجة القطع.

 ( وقد تراوحت اوساطها الحسابية بي12، 22فيما جاءت الفقرتين )( 3،62-3،88ن )( بمستوى )عالية
 ( أي انها متحققة كونها أكبر من درجة القطع.0،72-0،78واوزنها المئوية )

 ( وقد كان اوساطها المرجحة ما 3، 10، 21، 23، 2، 15فيما جاءت الفقرات )( بمستوى )متوسطة
( مما يشير الى انها جاءت متحققة كونها أكبر 0،61-0،68( والاوزان المئوية )3،06-3،38بين )
( فأنها جاءت بدرجة )متوسطة( لكن غير متحققة كونها اقل من 16، 4درجة القطع، اما الفقرتين )من 

 (.0،52-0،59( والاوزان المئوية )2،60-2،94( وقد كان اوسطها المرجحة )3درجة الوسط المرجح )
 ( 1،84-1،94( جاءت بمستوى )قليلة( وكانت اوساطها المرجحة ما بين )20، 11اما الفقرتين) 

 (.3( مما يشير الى انها غير متحققة كونها أصغر من درجة القطع )0،37-0،39واوزانها المئوية )
( بمستوى )قليلة جدا( اذ كانت 26، 28، 24، 25، 18، 7، 27، 14، 5، 9، 1، 7فيما جاءت الفقرات )
حققة.( مما يشير الى انها غير مت0،20-0،34( والاوزان المئوية )1-1،68اوساطها المرجحة )     

( ان درجاة ممارساة معلماي الصافوف الأولاى لأسااليب التقاويم مان اجال الاتعلم جااءت 2أظهرت نتاائج جادول )
بدرجاة )قليلااة( وتعاازو الباحثاة ذلااك الااى قلاة الوسااائل التعليميااة الحديثاة فااي الماادارس، وكاذلك عاادم تااوفر الوقاات 

ء المدارس المتهالك وعدم تاوفر قاعاات ومختبارات الكافي لتطبيق الأساليب التقويمية الحديثة بالإضافة الى بنا
وورش تعليمياااة خاصاااة فضااالا عااان ازدحاااام الصااافوف بالأعاااداد الكبيااارة للتلاماااذة، بالإضاااافة الاااى قلاااة الااادورات 
التدريبيااة الخاصااة بااالمعلمين لتطااوير امكاناااتهم التدريسااية بصااورة عامااة والتقويميااة بصااورة خاصااة، ولا ننسااى 

هاا وربماا يرجاع هاذا الضاعف الاى قلاة الخباراء والمختصاين لمتابعاة وتادريب المعلماين الجهد الاذي يتطلباه تطبيق
وتطويرهم مهنين لاستخدام الوسائل والأسااليب الحديثاة وهاو ماا افقاد الكثيار مان المعلماين القادرة علاى التطبياق 

نوياااه علاااى قلاااة الفعلاااي للكثيااار مااان الأسااااليب التقويمياااة الحديثاااة علاااى الااارغم مااان معرفتاااه بهاااا، واخيااار يجاااب الت
المتابعة من قبل المشرفين و اهتمامهم بالجوانب الإدارية اكثر مان الجاناب العلماي وعادم الحارص علاى تاوفير 

2،4 المقياس الكلي
6 

0،4
9 
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جميع متطلبات المادارس فاي ضال التطاور الحاصال فاي جمياع مفاصال العملياة التعليمياة بالإضاافة الاى تأكياد 
بنو  التعلم الحاصل حيث تحرص التربية الى الان  ومطالبة التربية من المعلمين اكمال المنهاج دون الاهتمام

على الكم ولايس ناو  الماادة المقدماة للتلاماذة والاذي يعتبار احاد الأساباب والعوائاق التاي تمناع تطبياق الأسااليب 
 التقويمية الحديثة في مدارسنا. 

 الاستنتاجات:

حيث تكون هذه الدورات تراعي قصور الخطط التدريبية لإقامة دورات تدريبية لتطوير المعلمين مهنين، ب .1
حج التغيرات في المناهج وتطويرها والتقدم التكنولوجي الحاصل، وكان لهذا السبب دور كبير في القصور 

 الحاصل لدى المعلمين في استخدام الأساليب الحديثة سواء في التدريس او التقويم.
ثر وبشكل كبير على المادة العلمية ضيق وقت الدرس في المدارس العراقية بسبب الدوام الثلاثي مما إ .2

المعطاة، فضلا عن عدم قدرة المعلم على تطبيق أساليب جديدة بسبب عدم توفر الوقت له، والسعي 
 لإكمال المادة العلمية الملزم بها من قبل وزارة التربية.

ك عن بناء . ضعف الإمكانات المادية للمدارس وعدم قدرة المدرسة على توفير الوسائل الحديثة ناهي3
 المدارس المتهالك وخاصة في المناطق البعيدة وعدم توفر القاعات والمختبرات والورش في مدارسنا.

  التوصيات:

الاستفادة من بطاقة الملاحظة ومجالاتها في الموجودة في برامج الاعداد المهني لمعلمي الصفوف  .1
لأولى الحديثة الخاصة بالتقويم الصفي الأولى وكذلك الاستفادة منها في برامج اعداد معلمي الصفوف ا

 بشكل عام والتقويم من اجل التعلم بشكل خاص.
اثراء دليل المعلم والمحتوى التعليمي بالأنشطة والأساليب التقويمية الحديثة والتي تساعد المعلم على  .2

ران لدى التلامذة استخدام التقويم من اجل التعلم بالإضافة الى تعزيز مهارات التقويم الذاتي وتقويم الاق
 عن طريق تلك الأنشطة والتي غالبا ما تكون محببة ومبسطة للتلامذة

. ضرورة تدريب المعلمين على توظيف استراتيجيات التقويم من اجل التعلم في الممارسات الصفية، من 3
جانب من اجل خلال البرامج التدريبية وكذلك المتابعة المستمرة من قبل الاشراف وادارات المدارس لهذا ال

 الارتقاء بمستوى المعلمين وادائهم.

 

 المصادر:
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، دار الكتاب تقويم العملية التدريسية، مايحتاج ان يعرفه المعلمون(: 2005بوبهام، جيمس ) .1
 الجامعي، فلسطين.

، ورقة مقدمة للقاء التقويم التربوي وضمان الجودة في التعليم(: 2007الحكمي، علي بن صديق ) .2
عشر للجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية والمنعقد في القصيم، في الفترة الواقعة  السنوي الرابع

 .2007/ 4/ 16-15ما بين 
نحو تقييم موجه للتعلم أفضل الممارسات واهم التحديات (: 2014درندي، اقبال زين العابدين ) .3

 مملكة البحرين. ،27المؤتمر التربوي السنوي 
( لدى معلمي الرياضيات AFLP(: ممارسات التقويم من اجل التعلم )2015ريان، عادل عطية ) .4

مجلة الجامعة الإسلامية للمرحلة الأساسية في المدارس الحكومية بالخليل من وجهة نظرهم، 
 (، يناير.1(، العدد )3، المجلد )للدراسات التربوية والنفسية

، لى الأداء من النظرية الى التطبيقدليل المعلم للتقويم المعتمد ع (:2010السعدوي، عبد الله ) .5
 مكتبة التربية العربية لدول الخليج، السعودية.

، ترجمة مداري مقدمة الى التقويم بمشاركة الطلاب من اجل التعلم(: 2013ستيجينز، وتشابويس ) .6
 ، دار الكتاب التربوي للنشر والتوزيع.6، ط2، ج1الظهران الاهلية، ج

استخدام معلمي مدارس التعليم ما بعد الأساسي لممارسات (: 2018الشقصي، احمد بن عبد الله ) .7
 ، كلية التربية، جامعة اليرموك، عمان.التقويم من اجل التعلم وتقويم التعلم في سلطنة عمان

(: التقويم التربوي المستقبلي من التشخيصي الى الادائي الى الحقيقي، 2007الصيداوي، احمد ) .8
 (.34(، العدد )5) ، مجلدمجلة التطوير التربوي

 ، البحرين.مجلة التربية(: التقويم التكويني: تقويم من اجل التعلم، 2008عبد الفتاح، فيصل ) .9
، المؤتمر الدولي الثاني للقياس التعلم المبني على المعايير(: 2015المغربي، سامية ) .10

 ، الرياض.1437صفر  21 -19والتقويم قياس نواتج التعلم، 
11.Assessment Reform Group. (2002): Assessment for Learning: 10 
Principles. Cambridge: University of Cambridge School of Education  
12. Chappuis. J. (2009): Assessment for learning: Classroom Practices 
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