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Abstract: 
       Learning Process isn’t based on learning Content only, but it is based on the 
learning content with its structures of Knowledge and the Learning Strategy. And this 
Process ought to put the student in its core. It is necessary that the teacher should 
improve his choice in selecting the learning Strategy, and also his choice in selecting 
the appropriate activity and tools that can achieve certain goals, and so the research 
interests in studying the  Consistency between the nature of learning content which is 
determined by its structural knowledge (Facts , Concepts , Principles , 
Generalizations , Skills , Attitudes, Values),and learning Strategies in one of the 
Engineering Department that combines in its  learning Curriculum between Natural 
and Social Science which combines between two different logics (the intentional  
logic and the Extensional logic). This combination between these two different fields 
(Social & Natural Science) posit that the teacher should give a special importance to 
the reliable Learning Strategy which he or she depends on in the lecture room ,in 
order to communicate the content of syllabus to students and accomplish the well 
understanding in a simplest, faster ,and more efficient way. So, the research seeks to 
study the consistency between the learning strategies and the learning content in its 
structural knowledge which belongs to the Curriculum syllabus reliable in 
Architectural Departments and for all teaching stages. The research concludes the 
connection between the learning content and its Scientific Field which is more 
consistent with, and the connection between the learning strategy and the scientific 
field of learning content .Also, the research gives some recommendations including 
especially the necessity of distinction between the syllabus which belong to natural 
and social science and that matter reflects its effect on the type of learning strategies 
that consist with each field. 

افقة والبنى المعرفیة للمحتوى التعلیمي الخاص بالمواد لمتوأستراتیجیات التدریس ا
 -أقسام الھندسة المعماریةالدراسیة في 

 جامعة النھرین-قسم ھندسة العمارةحالة دراسیة 
 الخلاصة :

التعلیمي ببناه   لما كانت العملیة التعلیمیة لا تقوم على المحتوى التعلیمي وحده وانما على المحتوى     
م , فانھ من المعرفیة  والأستراتیجیة التدریسیة معا , وھي عملیة ینبغي أن یكون محورھا المتعل

الضروري أن یحسن التدریسي اختیاره للطریقة التدریسیة وكذلك أختیاره للانشطة والوسائل المناسبة 
 Consistencyالتي تسھم في تحقیق الاھداف المرجوة, وعلیھ لقد عنى البحث بدراسة قضیة التوافق 
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, Concepts, المفاھیم  Factsبین طبیعة المحتوى  التعلیمي المتحدد ببناه المعرفیة من (الحقائق   
 Attitudes, الاتجاھات Skills, المھارات Generalizationوالتعمیمات  Principlesالمباديء 

) ,وأستراتیجیات التدریس المقترحة وذلك في أحد أقسام الھندسة التي تجمع في منھجھا Valuesوالقیم 
 Logic of)الكیفیة ) التي تعتمد منطق القصد (التعلیمي ما بین مجالین للعلوم وھي العلوم الانسانیة ( 

Intention   والعلوم الوضعیة التي تعتمد منطق الماصدقي أو الواقعي(Extensional Logic)  ان.
ھذا الجمع بین ھذین المجالین المتنافرین قد استدعى من التدریسي أن یعطي أھمیة خاصة لأستراتیجیة 

معرفیة للمحتوى الدراسي أو المادة الدراسیة بھدف ایصال المادة التدریس التي سیتبعھا وحسب البنى ال
التعلیمیة للطلبة وتحقیق الفم لدیھم بأبسط وأسرع وأكفأ طریق ,وعلیھ فقد سعى البحث الى محاولة أقامة 
نوع من التوافق مابین أستراتیجیات التدریس والمحتوى التعلیمي ببناه المعرفیة الخاص بالمواد 

عتمدة في المنھاج الدراسي في أقسام ھندسة العمارة في القطر بأعتبار ان ھذا التوافق لو تم الدراسیة الم
اعتماده یمكن ان یحقق الفھم ویثبت المعرفة لدى الطلبة بشكل أبسط واسرع واكفأ . وقد أستنتج البحث 

علیمي أو المواد مجموعة من التوافقات  او الارتباطات مابین الاستراتیجیات التدریسیة والمحتوى الت
الدراسیة التي تعطى في المنھج الدراسي الخاص بأقسام الھندسة المعماریة ولكافة المراحل الدراسیة 

وكذلك أستنتج البحث الارتباط بین المحتوى التعلیمي  ومجالھ العلمي الاكثر أتساقا معھ وأیضا , الخمسة
تعلیمي العلمي وقد اعطى البحث بعض الارتباط بین الاستراتیجیة التدریسیة ومجال المحتوى ال

التوصیات التي تضمنت بشكل أساسي ضرورة التمییز بین محتوى المواد الدراسیة التي تنتمي الى 
مجال العلوم الوضعیة والانسانیة الامر الذي ینعكس على نوع الاستراتیجیات التدریسیة المتوافقة مع 

 كل مجال .
الاستراتیجیات التدریسیة المتوافقة والمواد عن وجود قصور معرفي واضح  مشكلة البحث : "   

 الدراسیة المعتمدة في المنھاج الدراسي لأقسام الھندسة المعماریة". 
یوضح التوافق الممكن بین  یسعى البحث الى تاسیس اطار نظري مفاھیمي"ھدف البحث :   

الاستراتیجیات التدریسیة المتوافقة والمواد الدراسیة المعتمدة في المنھاج الدراسي لأقسام الھندسة 
 " .ولكافة المراحل الدراسیة المعماریة

 
   -آلیة انجاز ھدف البحث تتضمنت : 

 أولا / ( الجانب النظري) 
 عرفیة في العملیة التعلیمیة.حتوى الدراسي وبناه المدراسة المقصود بالم )1
 التدریس وأكثر أنواعھا شیوعا . اتالمقصود بأستراتیجیدراسة  )2
بناء اطار نظري مفاھیمي یتم فیھ تثبیت التوافق بین أستراتیجیات التدریس والبنى المعرفیة  )3

 .او التعلیميللمحتوى الدراسي 
 ثانیا / ( الجانب العملي )

تثبیت التوافق بین أستراتیجیات التدریس ومحتوى المواد بناء اطار نظري مفاھیمي یتم فیھ  .1
جامعة النھرین أنموذجا عن باقي أقسام ھندسة العمارة في الجامعات  –الدراسیة في قسم ھندسة العمارة 

 العراقیة.( بالنظر الى تشابھ المنھاج الدراسي في أقسام ھندسة العمارة عموما) .
 بالنتیجة. وضع النتائج والاستنتاجات والتوصیات .2

 فرضیة البحث : 
المعتمدة في ومحتوى المواد الدراسیة , یمكن اقامة توافقا بین الاستراتیجیات التدریسیة عموما"    

التي تعتبر  -تلك البنى  –في أقسام الھندسة المعماریة , بالأستناد على بناھا المعرفیة المنھاج الدراسي 
 .الرابط المشترك بین كافة أنواع العلوم "

 
 المقدمة :

في عالم الیوم الذي یمر بمرحلة من التطور والتقدم العلمي والتكنولوجي الھائل حیث أطلق على       
ھذه المرحلة ما یعرف بالثورة العلمیة والتكنولوجیة ,قد بذلت مجھودات كثیرة في بحوث ودراسات 

التي تھتم و تبحث عن تدریس فاعل تناولت المنھج التعلیمي وأخرى تناولت الجوانب النفسیة والتربویة 
 بعیدا عن الاداء المیكانیكي او الحفظ والتردید والممارسة الادائیة البعیدة عن الفھم.
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وحیث أتجھت الدراسات التربویة الحدیثة بتأكید تفعیل دور طرائق التدریس كأسالیب تؤدي الى العائد   
لمعرفة لدى الطلبة بأبسط وأسرع وأكفا طریقة الافضل من التعلیم ذي المعنى لتحقیق الفھم وتثبیت ا

تدریسیة ممكنة. فقد توصلت الدراسات التربویة مؤخرا الى أنھ لیس ھناك طریقة مثلى تصلح للتدریس 
تناسب الاھداف المراد تحقیقھا جمیعا ومثلھا الموقف التعلیمي والمتعلمین ونمط المحتوى التعلیمي 

التدریسي ھو المحور في العملیة التعلیمیة واخرى نجد فیھا  المعنى بالتدریس. فھناك طرائق یكون
التدریسي والطالب یشتركان في الموقف التعلیمي التعلمي كما ھو الحال في الطرائق التفاعلیة, واخیرة 

 .( التعلیم الذاتي) تعتمد على جھد المتعلم فقط كما ھو الحال في طرائق تفرید التعلیم
 المحتوى التعلیمي.

 المحتوى التعلیمي :مفھوم 
یعد المحتوى من أكثر عناصر المنھاج التعلیمي أرتباطا بالأھداف التربویة العامة, حیث یتم أختیاره من      

مجالات المعرفة الكبرى في ضوء ھذه الاھداف المرتبطة بعدة معاییر منھا فلسفة المجتمع .أما ما یقصد 
علومات المنظمة على نحو معین والتي تتضمنھا خبرات ونشاطات بالمحتوى التعلیمي للمنھاج فھو المعارف والم

ویعني ھذا أن المحتوى التعلیمي یتم اختیاره وتحدیده من المعارف  المنھاج لتحقیق الاھداف التربویة المرجوة.
رف والعلوم الكبرى مثل العلوم الطبیعیة ,الانسانیة,الریاضیة, التطبیقیة والحاسوبیة.ولكل علم من ھذه المعا

طریقة للبحث والتفكیر  منھا : الطریقة التاریخیة, وطریقة البحث العلمي , والطریقة الجغرافیة,والتفكیر المنطقي 
, والتفكیر الفلسفي ... وبذلك یكون المحتوى اضیق مفھوما وتطبیقا من المعرفة, فھو یشمل على معرفة منظمة 

ولوجیا نفسیا یراعي التنظیم المنطقي الرأسي من ومختارة من متخصصین تنظم على نحو معین قد یكون سیك
الكل الى الجزء او بالعكس,أو من السھل الى الصعب , او من المحسوس الى المجرد... وسواھما وقد یكون  على 
نحو منطقي مفاھیمي یراعي التدرج الرأسي من الحقائق الى المفاھیم والمصطلحات  ثم المباديء والتعمیمات 

وبذلك یمكن تعریف المحتوى التعلیمي على انھ جزء من المعرفة أسلوب آخر في التنظیم ,  ظریات أو ايوالن
 .)12,ص1986(بشارة ,  أختیر ونظم للمساعدة في تحقیق أھداف مرجوة

 
 :  الدراسي تصنیفات المحتوى التعلیمي في المنھاج

في ضوء تعریف المحتوى على أنھ مجموعة من المعارف والمعلومات المنظمة لذلك یصنف       
من خلال وجھة نظر الباحث مھمة مكونات أساسیة بنى معرفیة أو بحسب نوعیة المعرفة الى أربعة 

 ) الى : 34,ص 2000المشار الیھ عند ( دروزة,)   ( Merril,1983 )دافید میرل ( الامریكي 
 .الحقائق 
 .المفاھیم 
 المباديء والقوانین التعمیمات. 
 .الاجراءات 

 أدناه تصنیف المحتوى حسب نوعیة مكونات المعرفة. )1( ویبین الشكل
 
 
 
 
 
 
 
 

 ).34,ص 2000/ ( دروزة,) تصنیف المحتوى حسب نوعیة مكونات المعرفة .المصدر1الشكل (
 

(مرعي  مجموعة من التعریفات للبنى المعرفي والتي تضمنت :الى (مرعي وآخرون)  كما یشیر     
  )40,ص1993وآخرون ,

 : على انھا صیغ كلامیة تشتمل مجموعة من  المعلومات الخبریة التي التعریفات للحقائق •
 .ناوینالع التسمیات والالقاب والرموز وتعطي تسمى بھا الاشیاء والاحداث والقضایا وتطلق

المفاھیم: على أنھا مجموعة السمات أو الخصائص المشتركة التي تجمع   تعریفات •
 الموضوعات أو الحوادث أو الرموز او العناصر .

 تصنیف المعرفة المنظمة حسب نوعیة المكونات.

 الحقائق

 

 المفاھیم

 

 المباديء والقوانین والتعمیمات

 

 الاجراءات
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ین مفھومین أو اكثر أو بین اما المباديء فمن تعریفاتھا: على أنھا علاقات سببیة تربط ب •
متغیرین أو أكثر قد تحدد بعلاقة سببیة أو أرتباطیة تتحكم في متغیرین أو اكثر أما بشكل طردي أو 

 عكسي.
أما الاجراءات: فتعرف على انھا المھارات أو الاسالیب أو الطرائق أو الخطوات التي یؤدي  •

 اداؤھا بتسلسل معین لتحقیق ھدف ما .
الى مجموعة من  والمعلومات في المحتوى التعلیميالى تصنیف المعرفة  )وآخرون وقد اشار (مرعي

. (مرعي بحسب نتاجات التعلم المختلفة التي نظم بھا المحتوى التعلیمي  البنى المعرفیة
 ) یوضح مكونات ھذا التصنیف .2والشكل () 40,ص1993وآخرون,

 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 

 المصدر / (مرعي. ) یبین تصنیف المعرفة والمعلومات المنظمة بالمحتوى حسب نتاجات التعلم2الشكل(
 .)40,ص1993, وآخرون

 
البنى  المحتوى على انھ جملة من )22,ص2004( مرعي والحیلة ,ووفق ھذا التصنیف یعرف      

الحقائق والمفاھیم والمباديء والتعمیمات والنظریات والمھارات العقلیة والادائیة ب المعرفیة المتمثلة
فضلا عن الاتجاھات والقیم التي ینطوي علیھا المنھاج التعلیمي المراد من المتعلم  أكتسابھا وأستیعابھا 

 اریة.وتمثلھا في بناء جوانب الشخصیة والعقلیة والوجدانیة والمھ
ان المفاھیم والمباديء او التعمیمات والفرضیات أو النظریات تعد في المجال الادراكي أما المھارات    

 ففي المجال النفس حركي , والاتجاھات والقیم في المجال الوجداني او الانفعالي . 
بحسب وقد تصنف المعارف والمعلومات في المحتوى التعلیمي بحسب ارتباطھا بالأھداف فتكون لدینا 

 :)72,ص1997(فالوقي,
 معارف ادراكیة من حقائق ومفاھیم ومباديء ونظریات. -1
 معارف وجدانیة من قیم ومعتقدات وعادات واتجاھات. -2
 معارف مھاریة او أدائیة . -3

 .والمعلومات حسب معیار الاھداف) یبین تصنیف المعارف 3والشكل(
 
 
 
 

 
 
 
 

 ).72,ص1997) یبین تصنیف المعارف والمعلومات حسب معیار الاھداف (المصدر/ فالوقي,3الشكل(
 

اما الاتجاه الاخر في تصنیف وأختیار المحتوى التعلیمي للمنھاج من مجالات المعرفة الكبرى     
یعتمد مصممو المنھاج في  حیثوتحدید أي مقدار من المعرفة تقدم للمتعلم في نظام منطقي متتابع, 

 والقیمالاتجاھات 

 المھارات

 والتعمیماتالمباديء 

 المفاھیم

 الحقائق والبدیھیات

 تصنیف المعارف والمعلومات المنظمة في المحتوى .

 المعارف الادائیة المعارف الوجدانیة المعارف الادراكیة
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نوعیة أغلب الاحوال على خبراتھم بمجال العمل التربوي, وذلك خلال تعریف المحتوى  على أنھ 
المعارف والمعلومات التي تم أختیارھا من المعارف الكبرى( العلوم التطبیقیة, الانسانیة, الریاضیة, 
التطبیقیة, الحاسوبیة) والتي یقع علیھا الاختیار في المساعدة في تحقیق الاھداف التربویة المتوخاة منھا, 

 علمھ المتعلمون او المنوي تعلمھ .أما المعلومات فھي ذلك الجزء من المعرفة او المحتوى الذي ت
وفي ضوء ھذا الاتجاه تصنف المعارف والمعلومات في المحتوى التعلیمي حسب مستویات یطلق  

 :)24,ص2004(الخوالدي , علیھا تسمیة  مجال او حقل ومن أمثلتھا
المحتوى التعلیمي  .(( مثلولھا الطریقة العلمیة في البحث مجال أو حقل العلوم الطبیعیة •

وبیئة ,التخمین مواد الانشاءات,الریاضیات,الحاسوب , تركیب المباني , عمارة  للمواد التالیة :
 )).المصدر /الباحث–والمواصفة..والخ 

نظریة   .(( مثل المحتوى التعلیمي للمواد التالیة:ولھا الفلسفة مجال أو حقل العلوم الاجتماعیة •
(في مجال السلوك الانساني في البیئات المصممة أو المنطق لتصمیم المعماريالعمارة وتاریخ العمارة,ا

 -عمارة , منھجیة تصمیم ... الخال فلسفة, و  The Social Logic of Space  الاجتماعي للفضاء
 ))المصدر /الباحث

مثل  مثل المحتوى التعلیمي للمواد التالیة : .((مجال أو حقل العلوم الریاضیة ولھا المنطق •
 )). المصدر /الباحث, ..الخ . -فیزیاء المباني  -مواد الریاضیات , عمارة وبیئة

مثل  التي تجمع  بین الطریقة العلمیة والفلسفة والمنطق .(( مجال او حقل العلوم التطبیقیة •
المعماري لكافة المراحل ,..الخ .المصدر /  مثل مادة التصمیم المحتوى التعلیمي للمواد التالیة :

 ))الباحث
((مثل التي ظھرت حدیثا نتیجة الثورة المعلوماتیة والاتصالیة,  مجال علوم الحاسوب •

تراضي في تطبیقات الحاسوب في العمارة , وتقنیات تمثیل الواقع الاف المحتوى التعلیمي للمواد التالیة :
 )) .  مادة التصمیم الداخلي . المصدر / الباحث

 
ات المعارف والمعلومات في المحتوى التعلیمي للمناھج حسب مجالات ) یبین تصنیف4والشكل (      

 . المعرفة
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

) یبین تصنیفات المعارف والمعلومات في المحتوى التعلیمي للمناھج حسب مجالات المعرفة 4الشكل (
 ).24,ص2004(الخوالدي ,

 
وفي ضوء تعریف المحتوى التعلیمي على أنھ المعارف والمعلومات التي تتضمنھاخبرات المنھاج    
في المواقف التعلیمیة التعلمیة لتقدمھا الى المتعلمین تحت توجیھ  فیھا الكتاب المنھجي, والتي تھیأ بما

 .)54,ص1987بوشامب ,( :فان المحتوى یصنف حسب نوعیة الخبرات الى التدریسيوأشراف 
 الخبرات المباشرة. .1
 الخبرات الغیر مباشرة. .2

التعلیمیة والتعلمیة في ان ما یقصد بالخبرة : ھي ما یكتسبھ المتعلم نتیجة تفاعلھ مع جمیع المواقف 
 ضوء الاھداف التعلیمیة المحددة للمحتوى.

 وللخبرة عدة جوانب ھي المعرفیة والوجدانیة والمھاریة. 

 تصنیف المعارف والمعلومات المنظمة في المحتوى

حقل العلوم 
 التطبیقیة 

حقل العلوم 
 الانسانیة

حقل العلوم 
 الطبیعیة 

حقل علوم 
 الحاسوب 

حقل العلوم 
 الریاضیة 
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: فھي ما یكتسبھ المتعلم من خلال نشاطھ التعلیمي وذلك داخل  ان ما یقصد بالخبرة المباشرة .1
لبیئة المحلیة كما في علم تركیب المباني الفصل الدراسي أو داخل المختبر العلمي أو الملاحظة او في ا

 او علم الفضاءات الخارجیة وغیرھا.
: فھي ما یكتسبھ المتعلم من خلال أستخدام مصادر التعلم وما یقصد بالخبرة غیر المباشرة  .2

الاخرى من الكتب أو استخدام الوسائل والاجھزة البصریة أو السمعیة بصریة او خبرة التدریسي عندما 
برة المباشرة عن طریق الملاحظة او النشاط أو أستخدام الحواس بسبب بعد الظاھرة تتعذر الخ

) یبین تصنیف 5والشكل (, المدروسة او دقتھا , أو كبرھا او خطورتھا , أو تدوینھا زمنیا او مكانیا 
 المعارف والمعلومات المتضمنة في خبرات المنھاج .

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 . )54,ص1987(بوشامب , یبین تصنیف المعارف والمعلومات المتضمنة في خبرات المنھاج )5والشكل (
 

 تنظیمات المحتوى التعلیمي في المنھاج : 
الى ان عملیة تنظیم المحتوى التعلیمي یقصد بھا الطریقة المتبعة في تجمیع  )( دروزةتشیر      

دي الى تحقیق الاھداف التي وضع من أجلھا وتركیب أجزاء المحتوى التعلیمي على وفق نسق معین یؤ
, أما (سعادة وآخرون) )34,ص 2000( دروزة,في أقصر وقت وجھد ممكنین وباقل تكلفة أقتصادیة 

في تنظیم المنھاج التعلیمي أنھ الاسلوب المتبع في ترتیب أو تنسیق المواقف التعلیمیة بما فیھا  ونفیر
وغیرھا بشكل یساعد على تحقیق أھداف المنھج بدرجة من من انماط معرفة وخبرات وألوان نشاط ...

(سعادة  الوضوح یمكن معھا تقویم العائد التعلیمي على المتعلمین في ضوء مدى تحقیق تلك الاھداف.
  ) 37,ص2001وآخرون ,

 ان الاسالیب المتبعة في تنظیم المحتوى یمكن أن یتبعھا التدریسي في العملیة التدریسیة التي بواسطتھا 
 تتم معالجة المعارف والمعلومات أو الخبرات التعلیمیة التعلمیة لتحقیق الاھداف المرجوة.

 :  ) 37,ص2001(سعادة وآخرون ,ان تنظیم المحتوى التعلیمي یتم في ضوء عدة أتجاھات منھا        
 الاتجاه الاول :

الدراسیة في المنھاج , اما  یركز على أساس التتابع المنطقي الرأسي على وفق  مبدأ معین للمادة :1
على أساس المتدرج من المعلومات العامة الى الاقل عمومیة ثم الاقل عمومیة حتى یصل الى الجزء 

 المحسوس,
أو قد ترتب على وفق زمن الحدث من القریب الى البعید وبالعكس كما في تسلسل الاحداث  : 2

 التاریخیة والمنجزات العلمیة, 
الصور الكلیة وصولا الى العناصر الجزئیة وفق النظریات الجشتالطیة  او ترتب بحسب عرض :3

وھذه تمثل بالطریقة  الاستنتاجیة أو القیاسیة في العرض,اذ قد ترتب على أساس درجة العمومیة من 

 المحتوىتصنیف المعارف والمعلومات المنظمة في 

 خبرات مباشرة
تفاعل المتعلم مع أصل المعارف أو 

 المعلومات المراد تعلمھا.

 خبرات غیر مباشرة
(أكتساب المعرفة والمعلومات عن طریق وسائل التعلیم 
والتعلم البدیلة عنھا, كما في المطبوعات وما تحتوي من 

 أشكال وصور ورسوم ورموز. 
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العام الى الخاص أم من الكل الى الجزء أم من المجرد الى المحسوس وفق العلاقة التي تربط بین أجزاء 
 التعلیمي والتي تسمى العلاقة العلیا / الدنیا , المحتوى 

او ترتب من المحسوس الى المجرد او من الجزئي الى الكلي وتمثل بالطریقة الاستقرائیة في : 4
 العرض, وعلى وفق العلاقة الدنیا / العلیا.

ان الاتجاه المنطقي في تتابع المحتوى التعلیمي سواء بعلاقة دنیا/ علیا أم العكس یرجع الى المباديء   
بتنظیم  1636التقلیدیة التي ظھرت قبل مئات السنین متمثلة في نصح (كومینوس) للمعلمین عام 

من الجزئي الى ألوف وید ومن المألوف الى غیر المأنشطتھم من البسیط الى المعقد ومن القریب الى البع
 الكلي.

حسب مفھوم التتابع بشكل رأسي للمواقف التعلیمیة في  اما الاتجاه الحدیث في التنظیم  -
–) و ( أریكسون Ganier -المنھاج, فترجع الى المباديء الحدیثة المتمثلة بآراء كل من ( جانییھ

Erikson و ( كولبرج (–Kohlberg .وسواھم...( 
اذ ینظر ( جانییھ) الى أن المعرفة ترتب بشكل ھرمي ویھتم بتنظیم أنواع النشاطات في المنھاج من  

(سعادة  القدرات البسیطة والاكثر تخصصا قبل الانتقال الى النشاط المعقد أو الذي یتصف بالعمومیة .
 )   41,ص2001وآخرون ,

 
 الاتجاه الثاني :

قف على الاساس السیكولوجي او النفسي في أسلوب تناول الموایركز على التنظیمات المنھجیة      
, حیث تركز على المتعلم في حاجاتھ (سعادة وآخرون)   التعلیمیة التي یقدمھا المنھاج التعلیمي بحسب

وقدراتھ ومیولھ وفق الترتیب الذي یراعي مراحل النمو أو جوانب النمو أو نتاجات التعلیم أو الترتیب 
(سعادة وآخرون  -الاستنتاجي ( القیاسي) ویظھر ھذا الاتجاه جلیا في مناھج :الاستقرائي أو 

 )42,ص2001,
 النشاط القائم على حاجات المتعلمین وأھتماماتھم . -
 الوحدات القائمة على الخبرة . -
 أستخدام تكنولوجییة التعلیم . على التكنولوجي القائم -
 الانساني القائم على ذاتیة المتعلم . -

 ثالث :الاتجاه ال
ثمة تنظیم منھجي مغایر یراعي في تنظیم المواقف التعلیمیة الاساس المنطقي والسیكولوجي وھناك     

والتأكید على ضرورة تحقیق التكامل في المنھج من منطق مؤداه ان الترابط والتكامل في المواد 
مدة أطول من الزمن على عكس الدراسیة یسھل عملیتي التعلیم والتعلم, كما انھا تبقى في ذاكرة المتعلم ل

, ویتطلب تحقیق التكامل في )  42,ص2001(سعادة وآخرون ,المعلومات غیر الترابطیة او المجزأة 
المنھاج التعلیمي أشتقاق المواقف التعلیمیة من الاھتمامات الشخصیة الاساسیة للمستعملین ومن 

 ظیم منھا : الاھتمامات الاجتماعیة, ویاخذ التكامل أشكالا عدة في التن
: یقوم ھذا المنھج على اساس الربط بین مادتین او أكثر دون رفع الحواجز الفاصلة بین المواد الربط أ . 

, ولكن مفاھیم كل مادة ترتبط بمفاھیم اخرى من المواد ذات العلاقة, وقد یكون الربط عرضیا دون 
ة الموضوعات في تلك المواد كما تخطیط مسبق حینما یشعر المعلم بضرورة ذلك عندما تسمح لھ طبیع

مادة التصمیم المعماري ومادة نظریة العمارة  او الاسكان او ن أو اكثر (( مثل في ربط مفاھیم مادتی
, وقد یكون الربط منظما أي یتم على وفق )) المصدر / الباحث -مادة التصمیم الداخلي, ألخ...وغیرھا

وتتضمن ھذه الخطة عددا من الموضوعات المختارة التي خطة توضع لتسیر بموجبھا عملیة التدریس, 
 توصف بالشمول.

ج والربط بیم مجموعة من المواد الدراسیة بعضھا ببعض م ھذا المنھج على اساس الدم: یقو ب . الدمج
في مجالات أوسع وأشمل مثل دمج مادة ( نظریة العمارة ونظریة التصمیم الحضري والاسكان في 

لاجتماعیة , في ھذا النوع من التنظیم ترتب المعرفة ترتیبا وظیفیا یساعد على منھج یدعى المواد ا
الالمام بخصائص المجال المعني , كما یسمح بالتكامل الافقي بین الموضوعات الدراسیة مثل تنظیم 
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المحتوى التعلیمي اما بتصمیم حلزوني النموذج ( برونر), واما بتصمیم شبكي لنموذج ) نورمان) واما 
 لتصمیم الموسع لنموذج ( رایجلوت) وأما بتصمیم المنھج المحوري .با

: ویتضمن تركیز المتعلم على عدة مقررات دراسیة متقاربة ومتداخلة من بین عدة ج . التركیز 
مقررات تھيء الفرصة للاختیار للحصول على عمق الاعداد الاكادیمي المطلوب لمعرفة أو رؤیة 

 موضوع دراسي في المنھج التعلیمي.تفرعات المعرفة في كل مادة 
: وقد یكون التكامل عمودیا بربط موضوعات في مرحلة دراسیة بالموضوعات نفسھا في  د . التكامل

صفوف لاحقة او سابقة فمثلا قد نستخدم مفاھیم العلوم العامة في مجال العلوم الطبیعیة او العلوم 
ل أفقي بربط مادة التصمیم المعماري بمادة نظریة قد یكون التكام(( على سبیل المثال /الاجتماعیة, 

, وقد یكون التكامل باستخدام المھارات المصدر/ الباحث)) –العمارة او بمادة الاسكان... وھكذا 
المتعلمة من مادة دراسیة كادوات في مجال دراسي آخر فمثلا قد نستخدم المفاھیم الریاضیة 

 .) 43,ص2001(سعادة وآخرون , وم التطبییقیة او الطبیعیة.بموضوعات في العلوم الاجتماعیة  أو العل
وكتعریف اجرائي لمحتوى المنھاج التعلیمي : بناءا على ما تقدم فھو جملة الحقائق والمعلومات     

والمفاھیم والمباديء والتصمیمات والمھارات الادائیة والعقلیة  والاتجاھات والقیم التي تتضمنھا المادة 
  الكتاب المنھجيالتعلیمیة في 

 
 :تدریس الأستراتیجیات 

 ھي : او بنى معرفیة أساسیة مثلما بینا أن المحتوى التعلیمي یتكون من مكونات رئیسة
 .Factsالحقائق    .1
 .Conceptsالمفاھیم  .2
 .Generalizationوالتعلیمات  Principlesالمباديء  .3
 .Skillsالمھارات  .4
 .Valuesوالقیم  Attitudesالاتجاھات  .5

بعض الاستراتیجیات التدریسیة لخاصة بتدریس تلك المكونات في الحقائق , والمفاھیم  یتم تناولوس      
من  البنى المعرفیة الاساسیة, والمباديء , والتعمیمات, والمھارات , والاتجاھات., والقیم , لما لھذه 

 .( الدراسة العملیة )ل وصولا ألى الربط بینھما من خلا یم والتعلمفائدة كبرى في عملیتي التعل
 

 مفھوم استراتیجیة التدریس:
الجانب التطبیقي التقني للتربیة عامة والمناھج التعلیمیة خاصة ,  )Teaching(یعد التدریس      

ویشتمل على طرائق تمثل أدوات في كیفیة معالجة محتوى المنھاج التعلیمي وتوصیلھ للمتعلمین 
للأحاطة بھ , في حین یھتم التعلیم بالاحاطة بالمحتوى التعلیمي . ومن الممكن تعریف التدریس على انھ 

(  بقصد ,یشمل على مجموعة من العملیات الھادفة التي یقوم بھا كل من المعلم والمتعلمنظام مخطط لھ 
 .)10,ص1992عبد القادر ,

ویقصد بمصطلح فاعلیة التدریس ھو فعل التاثیر في المتعلمین  للوصول الى نتائج مرضیة بأقل تكلفة   
من حیث الوقت والطاقة ,اذا ما عرفنا ان التدریس یعتبر نظاما بحد ذاتھ فان مفھوم فاعلیة التدریس 

جیھ من التدریسي یمكن ان یضم مجموعات الانشطة والاسالیب والادوات والاجراءات التي تكون بتو
 .)325,ص2005( الفتلاوي ,بھدف الوصول الى نتائج مرضیة بأقل تكلفة من حیث الوقت والطاقة 

 عادة . والتعلم ...وھنا لابد من توضیح مصطلح التدریس الذي یختلط مع مفھوم التعلیم 
ف العملیة التربویة ان التدریس : ھو عملیة أجتماعیة تواصلیة انتقائیة تتفاعل فیھا كافة أطرا       

لتحقیق نمو متكامل في جمیع جوانب شخصیة المتعلم ( العقلیة , الانفعالیة , المھاریة ,الاخلاقیة 
 ..وسواھا) على وفق أسس ومبادء منھجیة وعلمیة ومھنیة وتطبیقیة منظمة .

 )25,ص1998(زیتون , وفي ذلك یشیر الى : 
 من خلال منظومة من المدخلات والعملیات والمخرجات ان التدریس : نشاط أجتماعي تواصلي یتم     

( البعد المنظومي للتدریس) یجري التفاعل فیھا داخل بیئة التعلیم والتعلم بین   ویشمل الابعاد التالیة:
التدریسي والمتعلمین او بین المتعلمین انفسھم  ( البعد الاتصالي )بتوجیھ وارشاد التدریسي لتحقیق 
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تلفة  ( البعد التعلمي)  وبما یتلاءم مع معیار وقیم المجتمع لخلق مواطنین أكفاء جوانب التعلم المخ
 أجتماعیا ( البعد الاجتماعي ) ومھنیا ( البعد المھني ) .

 ھي : )6كما موضحة في الشكل ( فالتدریس بذلك عملیة منھجیة منظمة ترتبط بمكونات رئیسیة    
 المعلومات النظریة وطبیعة المعرفة .  . أ

 . الكفایات والمھارات التدریسیة . ب
 الاتجاھات المھنیة .  . ت
 
 
 
 
 
 
 
 

 .)26,ص1998) یبین مكونات التدریس ( المصدر /(زیتون ,6الشكل (
 

: فھو عملیة نستدل علیھا من التغیرات التي تطرأ على سلوك المتعلم وھي تنجم عن التفاعل  اما التعلم
 مع البیئة , أو الخبرة أو التعلیم .

ات النسبي, یشیر الى : التغیرات الانمائیة في سلوك المتعلم , وھو یتسم بالثب لتعلموبعبارة اخرى فان ا  
 ستدل علیھ من الاداء . یم والتفاعل , ویلعوینجم عن الخبرة والت

فھو : مجموعة النشاطات والفعالیات التي توظف عن طریق تصمیم وتنظیم بیئة التعلم  التعلیمو اما  
 والمنھاج التعلیمي بھدف أحداث ھذا التغیر .

یتضح مما سبق  ان التعلم  والتعلیم مفھومان متكاملان ومتداخلان یشیران الى عملیتین متبادلتین ,   
ھو عملیة توجیھ التعلم لأحداث التغیر في  لتعلیمھو التغیر الانمائي في السلوك , فان ا  التعلمان فاذا ك

 السلوك عن طریق تصمیم وتنظیم بیئة المتعلم والتعلیم.
 أما ما یقصد بأستراتیجیة التدریس : 

فانھا مجموعة الاجراءات من أھداف وطرائق ووسائل وأسالیب تدریسیة وتقویمیة وخطوات      
بأقصى فاعلیة من خلال تحركات  وانشطة یخطط لھا القائم بالتدریس مسبقا لتحقیق الاھداف المرجوة

 م بھا كل من المعلم والمتعلم .یقو
ة التدریسیة ,وفي ذلك یشیر ( زیتون) الى وبذلك فان مفھوم الاستراتیجیة أعم وأشمل من مفھوم الطریق

یعني فن أستخدام الامكانات والثاني  للتدریس الخطة العامة الاولیمثل  معنیین لكلمة الاستراتیجیة
) للخطة العامة للتدریس 51,ص1998والوسائل المتاحة بطریقة تتیح تحقیق الاھداف المرجوة ( زیتون,

 في الاخر .
بأن الاستراتیجیة مجموعة من الخطوات تضم عددا من الاجراءات ( أھداف , فترى ( الفتلاوي) أما    

طرائق , أسالیب ...وسواھا) المتمیزة والمتمایزة عن غیرھا من الاستراتیجیات یخطط لھا بشكل محكم 
 )328,ص2005( الفتلاوي , دقیق لتحقیق أفضل النتائج .

دریسي وفق خطوات محددة لتنفیذ المنھاج التعلیمي ومن أبرز الاستراتیجیات التدریسیة التي یتبعھا الت
 الاتي:

 استراتیجیات العرض والاستذكار . .1
 استراتیجیات الحوار والنقاش . .2
 استراتیجیات الاكتشاف بالاستقراء والاستدلال . .3
 استراتیجیة الاستقصاء . .4
 استراتیجیة حل المشكلات . .5
 

 أستراتیجیات تدریس مكونات المحتوى التعلیمي:

 الاتجاھات المھنیة  مكونات التدریس

 الكفایات والمھارات التدریسیة

 المعلومات النظریة
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ھا في ھنالك أكثر من أستراتیجیة في تدریس مكونات المحتوى التعلیمي سوف نتعرف على بعض     
 الموضوعات اللاحقة تباعا .

 
 أستراتیجیات تدریس الحقائق : 

تعد الحقائق المادة الخام التي تنمو فیھا الافكار وتشتق التعمیمات حیث تقدم الدعم والدلیل الذي یعمل 
 ,كما تشكل قاعدة معرفیة أساسیة لكل المتعلمین على أختلاف مستویاتھم . على توضیح دقتھا وصحتھا

 مفھوم الحقیقة وأستراتیجیات تدریسھا :  •
على أنھا : مجموعة من العناصر والرموز والحوادث والموضوعات  وتعرف الحقائق             

المرتبطة فیما بینھا أرتباط عشوائیا في باديء الامر وقد نالت الاقرار والاتفاق فیما بعد بما لا یقبل 
 الجدل او الخلاف علیھا بین الناس. 

 
 انواع الحقائق المنھجیة :  •

 وتتحدد الحقائق المنھاجبة بنوعین :
 مادیة محسوسة :حقائق  ) أ

ن وأحداث والوان تشیر الى مجموعة من المعارف والمعلومات التي ترتبط باسماء أشخاص واماك     
, وھي تدرك بالحواس وترسم لھا صورة عقلیة ذات معنى بمنافذ الحواس  وأشیاء ...وسواھا

 الخمس,البصر ,السمع , اللمس, الذوق , الشم , ومن امثلتھا : 
 ي نتیجة انعاكس الضوء عنھایتم رؤیة المبان •
 یحدث الصوت نتیجة أھتزاز مصدره . •
 حقائق مجردة او رمزیة او غیر محسوسة : ) ب
نلمس وجودھا  انتشیر الى مجموعة من المعارف لا نستطیع أن نلمسھا بحواسنا وانما نستطیع         

عن طریق غیر حسي  عن طریق الكلمات او الرموز والالفاظ والاشكال والرسوم واستخدام 
 ) .32,ص1993(الخطیب , المخططات والخرائط للدلالة علیھا لتیسیر تكوین صور عقلیة مرتبطة بھا

 : ( المصدر/الباحث )ومن امثلتھا 
 .الحداثة الجدیدة •
 . الواقعیة والعقلانیة •
 السكانیة. الكثافة •
 .الراحة الحراریة •

أن یختاروا عددا من  تدریسیینفي ضوء ھذه الحقائق یستطیع كل من مخطط المنھاج وال   
 الاستراتیجیات تتلاءم في تنظیم وتعلیم وتقویم تلك الحقائق .

 ومن افضل أستراتیجیات تدریس الحقائق غیر المحسوسة او المجردة الاتي :  •
 لمھا .تحدید الحقیقة المراد تع . أ

ل تركیبھا توضیح الدلالات والمعاني التي تشیر الیھا الكلمات التي تشملعلیھا حقیقة ما, وتسھی . ب
بسیطھا وربطھا ببیئة المتعلم اللغویة, الامر الذي یجعل لھا معنى بما ییسر حفظھا اللغوي عن طریق ت

 وتذكرھا . 
 

 أستراتیجیات تدریس المفاھیم : 
مجموعة الموضوعات والرموز والحوادث والاشیاء التي تجمع بینھا ویعرف المفھوم على انھ    

حمدان ( صفات مشتركة عامة بحیث یمكن اعطاء كل عنصر من عناصرھا نفس الاسم
 : الباحث) (المصدر / مثل.  )26,ص1986,
 .العمارة •
 .المشكلة التصمیمیة •
 . المنھج •
 .الاسكان  •
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 ..وسواھا. الفضاءات الخارجیة •
المفاھیم من الامور الاساسیة التي لا غنى عنھا في كافة مستویات التعلیم وذلك لكونھا ویعد تعلم     

تعمل على تسھیل وتنظیم عدد لا یحصى من المدركات الحسیة وغیر الحسیة كما تعمل على تنظیم 
مكونات أساسیة من المعرفة الانسلنیة وترتیبھا وتصنیفھا وتمییزھا فضلا على كونھا أساس المعرفة 

) یبقى التعلم ھذه البنیة المعرفیة ( المفاھیم لشخصیة واساس المعرفة العلمیة  وفي حالة عدم أدراكا
 .)26,ص1986(حمدان ,ناقصا أو ضعیفا أو غیر موجود

 
 أستراتیجیات تدریس المباديء والقواعد والتعمیمات : 

 :Principlesتعریف المباديء 
 تبین العلاقة بین متغیرین أو مفھومین أو أكثر .وتعرف المباديء على أنھا تعمیمات     

والمبدأ في أصلھ أفتراض یحتمل الصواب والخطأ , لذلك فھو بحاجة الى أثبات صحتھ عن طریق 
 . Generalizationالبحث او الملاحظة او التجریب او التطبیق في مواقف الحیاة لیصبح تعمیما

ائمة بین مفھومین أو أكثر بشكل ریاضي أو رمزي , وقد فھي تمثل العلاقات الق  Ruleأما القاعدة    
 أثبت صحتھا في حالات متعددة لتصبح تعمیما قابلا للتطبیق في حل مسألة أو تفسیر ظاھرة ذات صلة .

أما تعریف ( جانییھ) للقاعدة على أنھا عبارة عن مقدرة تمكن الانسان من الاستجابة لفئة المثیرات     
 ) .46,ص2004ترتبط بعلاقة معینة مع مجموعة من المواقف ( مرعي والحیلة ,بفئة من الاستجابات 

 ویمكن تصنیف المباديء الى صنفین ھما : 
قوانین ومباديء مسیرة للطبیعة ولا دور للأنسان فیھا سوى الكشف عنھا ودراستھا في تفسیر  . أ

 الظواھر, مثل قوانین الكثیر من العلوم الطبیعیة.
ا الانسان لتفسیر ووصف ظواھر السلوك الفردي والاجتماعي وكذلك قوانین ومباديء أوجدھ . ب

( الخصوصیة , قوانین التحكم والسیطرة على نظم الحیاة المختلفة منھا الطبیعیة والاجتماعیة ,مثل 
 العزل ,الحریة, الفضاء المدافع عن نفسھ ,الخ..).

 
 أستراتیجیات مقترحة في تدریس المباديء والقواعد والتعمیمات .

لضرورة ھذه المكونات في البنیة المعرفیة , فلا بد من المعرفة التمھیدیة عن أستراتیجیات تدریسھا      
وذلك لأھمیتھا في تحسین تعلم المتعلم, وتعلیم المعلم , وتنظیم المحتوى  التعلیموكیفیة تطبیقھا في مجال 

 والموقف التعلیمي , ولضرورتھا في ضبط المواقف والتحكم والتنبؤ بالنتائج.
 :) 61,ص2000جردات ,(  ولتدریس تلك المكونات یمكن استخدام الاستراتیجیات الاتیة  
 

 طوات الاتیة :أستخدام أستراتیجیة حل المشكلات وفق الخ
تحدید مفردات البیانات المتعلقة بالمبدأ موضوع الدراسة أو المشكلة مدار البحث في المباديء  .1

 والقواعد والقوانین .
جمع البیانات وفحصھا من خلال الملاحظة أو المشاھدة أو القراءة فضلا عن أستدعاء  .2

 المفاھیم المرتبطة بالمشكلة .
التشابھ في عناصرھا وتصنیفھا الى فئات أو مجموعات أو تقسیم البیانات حسب أساس  .3

 مجالات.
تكوین فرضیات وذلك بتحلیل طبیعة المبدأ أو القاعدة في مجال تفسیر الظواھر واستنتاج  .4

 الترتیبات داخل المجال أو المجموعة, وذلك من خلال محاولة معرفة ,ماذا یحدث اذا ...؟
لماذا حدث ھذا ..؟ مما یساعد على ایجاد العلاقات  تحقیق الفرضیات وذلك في محاولة معرفة, .5

السببیة أو الارتباطیة بین مختلف المثیرات في مباديء وقواعد وقوانین, والتي تقود الى الاستنتاج 
 والتحقق من سلامة الافتراض .

التحقق من صحة الاستنتاجات , وذلك بأستخدام المباديء وتطبیق القوانین والقواعد في  .6
 فر فیھا الشروط الضروریة والكافیة للتطبیق , او التوجھ للأجابة على بعض الاسئلة ومنھا:مواقف تتو

ھل الاستنتاج الذي تم التوصل الیھ یحقق كل الشروط المذكورة بالقاعدة او القانون او المبدأ وھل ھناك 
 أستنتاجات أخرى یمكن التوصل الیھا؟
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 أستخدام أستراتیجیة تفرید التعلیم:

وذلك بممارسة المتعلم النشاطات التعلیمیة فردیا , وینتقل من نشاط الى آخر باستخدام حواسھ وقدراتھ    
العقلیة متجھا نحو الاھداف التعلیمیة المرجوة في أكتساب المباديء والقواعد والقوانین , مستعینا في 

أو غیر المباشر مع مواقف ذلك بتوجیھات المعلم وأرشاداتھ فیما یلزم الامر أثناء تفاعلھ المباشر 
 ).61,ص2000( جردات , ومجالات الحیاة المختلفة 

 
 أستخدام أستراتیجیة الاستقراء الاستكشافي وفق الاجراءات الآتیة:

 عرض المجموعات من المعلومات من الامثلة على المبدأ والقانون والقاعدة. . أ
 فیما بین الامثلة.اتاحة الفرصة للمتعلمین على تأمل نوعیة العلاقات القائمة   . ب
 تشجیع المتعلمین على أكتشاف العلاقات القائمة فیما بین الامثلة المعروضة . . ت
 تقییم الظواھر والعلاقات وتحدید الاساسیات التي تربط بینھا . . ث
 تقدیم العلاقات على شكل مبدأ او قاعدة أو قانون ینطبق على الحالات المدروسة . . ج
القانون  على مواقف جدیدة , لتشكیل أرضیة صلبة لھا بما یعطیھا ثباتا تطبیق المبدأ أو القاعدة أو  . ح

 وصدقا وقابلیة للتعمیم .
 

 أستخدام أستراتیجیة القیاس الاكتشافي ( الاستنتاج أو الاستدلال ) وفق الاجراءات الآتیة::
 للقاعدة أو المبدا . التدریسيذكر  . أ

 قاعدة بالتعریف والشرح والتفسیر.تزوید المتعلم بالمعلومات عن طبیعة المبدأ أو ال . ب
 یف بطبیعة العلاقات بین عناصر المبدا أو القاعدة .التعر . ت
أستخدام أسئلة موجھة تشجع المتعلم على توضیح المبدأ أو القاعدة من خلال التطبیقات  . ث

 والممارسات .
 تزوید المتعلم بالتغذیة الراجعة التصحیحیة في الوقت المناسب . . ج
المناسبة للمتعلمین بتطبیق المبدأ او القاعدة من سیاقات جدیدة لم یسبق ان اتاحة الفرصة  . ح

 ).61,ص2000( جردات , أستخدموھا.
 
 :مقترحة في تدریس المھارةأستراتیجیات  
 على انھا القدرة على اداء عمل معین بدقة واتقان .:  Skillsتعرف المھارات  •

أو الحركات او الاجراءات التي تكون قابلة  كما تعرف المھارة على انھا : سلسلة من الخطوات
 للملاحظة المباشرة وغیر المباشرة وللقیاس وللأعادة والتكرار عند الحاجة .

ومن المعاني الاخرى للمھارة أنھا ما یستطیع الفرد تعلمھ من نشاط ذھني أو حركي بحیث یمكن ان  
 یؤدیھ بسھولة ویسر ودقة في أقل ما یمكن من الوقت والجھد.

وكما تعرف المھارة على أنھا ضرب من الاداء تعلم الفرد أن یقوم بھ  بسھولة ودقة , مع أقتصاد في  
 الوقت والجھد سواء أكان ھذا الاداء عقلیا او اجتماعیا أو حركیا نتیجة التمرین والممارسة .

 
 الى : )  41,ص1993بحسب ( الخطیب ,وتصنف المھارات  •
مثل  مھارات الدراسة والبحث وحل المشكلات والتفكیر الناقد  والعملي والتحلیلي مھارات عقلیة :  . أ

والاستدلالي ...وسواھا,ومھارات الاتصال , والقدرة على التمییز بین الرأي والحقیقة وتحلیل العلاقات 
 والارتباطات , والتعلیل والتعمیم والتركیب وابداء الرأي وأصدار الاحكام ..وسواھا. 

: مثل مھارات الركض والمشي ورسم الخرائط وعرضھا ورسم الصور وعمل  حركیة مھارات . ب
النموذج , ومظاھر الاتصال غیر اللفظي بالأیماءات وحركة الجسم ومھارات أستخدام الاجھزة 
والمعدات وتناول الادوات وحركات الاطراف ومختلف أعضاء الجسم ..وسواھا من الحركات الجسمیة 

 منسقة .الكبرى والدقیقة ال
: مثل مھارات الاتصال بالآخرین واقامة علاقات معھم والعمل والتكیف مھارات أجتماعیة  . ت

 الاجتماعي والانضمام مع الجماعة والمشاركة الجماعیة قولا وفعلا . 
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: مثل ضبط مخارج الاصوات وتنسیق الاصوات مع الكلمات لكي تكون ذات معنى مھارات لغویة  . ث
 الاتصال اللفظي بالآخرین .وتنسیق التعبیر بالصوت و

ھناك حاجة ماسة لتدریس المھارات وتعلمھا وذلك لأن في تعلمھا أكتساب ما یساعد في تھیئة        
الافراد المتعلمین للحیاة العملیة بعد أنتھاء كافة المراحل الدراسیة ,فضلا عن زیادة النشاط والحیویة 

و اعمالھم على أحسن وجھ وبأقل التكالیف من حیث الوقت والدافعیة لدیھم ومساعدتھم للقیام بأدوارھم أ
(عبد القادر والجھد , وھنالك عدة استراتیجیات لتدریس المھارات  وتعلمھا ویمكن تلخیصھا بالآتي 

 : ) 58,ص1992,
معلم أو مدرب   أستراتیجیة العرض وفق اجراءات طریقة العروض التوضیحیة بمساعدة .1

 :) 58,ص1992(عبد القادر , المادة , وفیھا یراعى الاتي
 عرض المھارة , وتكون بتحدید الھدف من تعلم المھارة وتعریفھا ,وتحدید اجراءاتھا. . أ

 توضیح المھارة , حیث یقوم المعلم بتوضیح طبیعة المھارة وأسسھا ومجالات تطبیقھا میدانیا . . ب
امام المتعلمین وذكر تطبیق اجراءات المھارة ,حیث یبین المعلم بدقة اجراءات تطبیق المھارة  . ت

مبررات كل اجراء وعوامل نجاحھ وبالنسبة اعدد العروض التوضیحیة التي  یقدمھا المعلم لمتعلمیھ 
 فتتراوح ثلاثة عروض :

 الاول:  عرض بالسرعة الطبیعیة للمھارة . •
 الثاني: عرض المھارة خطوة بخطوة. •
 سیرات المتعلمین.الثالث : عرض المھارة مع المناقشات الصفیة والاجابة عن تف •
مشاركة المتعلم في اداء المھارة , حیث یطلب المعلم من بعض المتعلمین تطبیق اجراءات  . خ

المھارة بشكل فعلي امام زملائھم , وبالنسبة لعدد العروض التي یقدمھا المتعلمون وفق ھذا الاسلوب 
 فتتراوح بین اثنین الى ثلاثة.

 ون وفق:استراتیجیة تفرید التعلیم , ویمكن أن تك .2
 معرفة المتعلم للمھارة ومكوناتھا وشروط أدائھا . •
 حفظ وأستذكار المكونات الرئیسیة للمھارة والاجراءات المتبعة في تطبیقھا. •
 ممارسة المھارة والتدریب علیھا بشكل تدریجي خطوة بخطوة . •
دریب مراجعة كل خطوة من خطوات الاداء وتقدیمھا وتعدیلھا في ضوء التغذیة الراجعة والت •

الموزع الذي ینتج الفرصة للمراجعة العقلیة للمھارة وتحلیلھا مما یساعد على تحسین الاداء في تكرار 
 الممارسات مرة أخرى .

تكرار ممارسة المھارة مرة اخرى مستفیدا من التغذیة الراجعة في كل خطوة من خطوات  •
 التعلم المنظم لھا .

كون وفق خطوات طریقة النمذجة أو التقلید ویمكن أن تأستراتیجیة التفاعل والتعاون,  .3
 والمحاكاة.

وضمن ھذه الطریقة یتم تعلم العدید من المھارات العقلیة والاجتماعیة والحركیة على وفق الخطوات 
 الآتیة :

: وھنا یقدم المعلم نموذجا للمتعلمین لمحاكاتھ أو لمناقشتھ ,  وقد تكون ملاحظة  تقدیم النموذج . أ
النموذج اما مباشرة كملاحظة اداء المعلم للمھارة او  مشاھدة واقعیة لأصحاب اداء الاعمال والمھن 

 واما غیر مباشرة عن طریق مشاھدة فلم تعلیمي أو برنامج تلفزیوني .
وتتمثل بتھیئة الفرصة للمتعلمین في اداء المھارة مع اتاحة الفرصة : الممارسة الموجھة  . ب

 للمساعدة من جانب المعلمین أو المدربین كلما احتاج الامر لذلك.
: وتتمثل بتھیئة المجال امام المتعلمین للتدریب على المھارة بعد اجراء مراجعة اداء المھارة  . ت

 لراجعة من التوجیھ والتقویم .مراجعة قصیرة حولھا وتعدیلھا في ضوء التغذیة ا
: ویتم في ھذه الخطوة تشجیع المتعلمین على ممارسة المھارة  ممارسة المھارة بشكل مستقل . ث

دون مساعدة أو مراجعة من المعلم,مما یھيء الفرصة لھم للأبداع بالتعدیل والاضافة في اجراءات أو 
 موضوعات جدیدة مناسبة للأبداع بأداء المھارة .

 



      2015،.8العدد  A)،الجزء ( 33مجلة الھندسة والتكنولوجیا، المجلد
 

افقة والبنى المعرفیة للمحتوى التعلیمي لمتوأستراتیجیات التدریس ا
 -الخاص بالمواد الدراسیة في أقسام الھندسة المعماریة

 جامعة النھرین-حالة دراسیة قسم ھندسة العمارة
 

196 
 

 جیات تدریس الاتجاھات والقیم :أستراتی 
ان للفرد سلوكا وجدانیا ( عاطفیا) یتعلق بأداء المشاعر والاحاسیس والانفعالات والاھتمامات   

والاتجاھات والقیم,تحتاج الى فترة طویلة حتى یمكن  تنمیتھا في الاتجاه المرغوب أو تعدیلھا عن 
ن غیر المرغوب فیھا عن طریق الاطفاء طریق التغییر والتعزیز للحالات الرغوبة والتخلص م

 والاضعاف.
ان المتعلم الفرد یكتسب الكثیر من الناحیة الوجدانیة خلال أنخراطھ في العملیة التعلیمیة, وقد أھتمت 

التربویة بالكثیر منھا , وتعد الاھداف الوجدانیة أھدافا رئیسیة تسعى لتحقیقھا عموم  –العملیة التعلیمیة 
بالأھتمام ضمن المنھج الخطي الذي یعمل في رسم البیئة الاجتماعیة,  حظى الاتجاھاتوتتلك العملیة, 

لأنھا تشیر الى ثقافة المجتمع الاصیلة والمعلنة وتحظى  بشكل خاصبالأھتمام  اما القیم فتحظى
داف الاتجاھات والقیم على حد سواء بالأھتمام في حدود اطار الاھداف التربویة العامة ( الغایات) والاھ

 : )63,ص1992(عبد القادر ,السلوكیة ( النتائج) الا أنھ یصعب قیاسھا او تقویمھا للأسباب الآتیة 
 تحتاج لفترات طویلة حتى یمكن تنمیتھا في الاتجاه المرغوب . •

تحتاج الى أكثر من وسیلة لقیاسھا والتأكد من صدقھا مثل ( الملاحظة , المقابلة , الاداء  •
 في كل جانب من جوانب الاتجاھات والقیم).الكتابي,مقاییس خاصة 

 یصعب تحدیدھا اجرائیا مما یجعل امكانیة قیاسھا بدقة صعبا. •
 ومن الضروري في البدء معرفة مفھوم الاتجاھات والقیم والتمییز بینھا وعلى النحو التالي: •

راي والفرق الاتجاھات ھي أستجابات القبول أو الرفض ازاء مواقف تتضمن اختلافات في الان      
بین الاتجاه والمیل ھو ان الفرد قد یكون لدیھ میول كثیرة ومتعدة متساویة في ایجابیتھا او سلبیتھا , 

معین دون المیول الاخرى او للفرد اقبال أكثر نحو موقف وبالتالي یتضح لھ اتجاه معین,اما اذا  اتضح 
اھا محددا, أي أن الاتجاه ھو المیل عزوف أكثر نحو موقف معین دون المیول الاخرى فانھ یصبح اتج

للأستجابة نحو موضوع معین بصورة ایجابیة او سلبیة زادت حدتھ نحو قضایا في البناء الاجتماعي 
 دون المیول الاخرى التي تنحصر في اطار قضایا تتعلق بذاتھ.

ا محددة ام وقد تعرف الاتجاھات على أنھا عبارة عن نزاعات تؤھل الفرد للأستجابة بانماط سلوكیة
موقف محاید نحو قضایا عامة في البناء الاجتماعي من أفكار أو أوضاع او  اذاتخ أو سلبا ایجابیا أو 

 اشیاء معینة او ظواھر أو حوادث أو أشخاص .
 :  من ثلاثة أبعاد ھي )36, ص 1998وكما حددت من قبل ( الطشاني , وتتكون  الاتجاھات •
 البعد المعرفي :  .1

والمعارف التي تنطوي علیھا وجھة نظر الفرد صاحب الاتجاه نحو الشخص أو وھي المعلومات 
الحداثة او الفكرة ذات العلاقة  بموقفھ اما بالأیجاب أو بالرفض وأما بالحیاد , متأثرة في ذلك بمستوى 

 تعلیمھ وثقافتھ وخصائصھ الشخصیة ومدى تاثره بالعوامل الاجتماعیة المحیطة.
 البعد الوجداني : .2
تبط بالشعور بالأثارة والدافع في نفس الفرد صاحب الاتجاه مما یؤثر أما في تقبلھ للشيء أو ویر 

 الشخص وأما في رفضھ.
 البعد النزوعي :  .3

 ویرتبط بالتھیؤ والاستعداد من خلال خبرة الفرد صاحب الاتجاه .
ة مدعومة بثقافة فھي مجموعة المواقف أو السلوك والاھداف العلیا المعتمدة من الجماعأما القیم 

المجتمع وعرفھ وعاداتھ ,معبرة عنھا بالصفات والسلوك بشكل معنى وواضح واحیانا تكون غامضة 
 وملتبسة ومختلطة بما یصعب معرفتھا وقیاسھا .

كما تعرف على أنھا القواعد الاساسیة أو المعاییر التي من خلالھا یعمل بناء المجتمع. ان قیم  •
ھا الاجتماعیة وھي ذات جوانب عدیدة ومنھا الجانب القیمي الدیني, الفرد تكون جزءا من شخصیت

 الاجتماعي , والاقتصادي , والاسري , او نحو مبدأ من مباديء الحیاة .
 من ثلاثة ابعاد وھي : ) 38, ص 1998وكما حددھا ( الطشاني ,ویتكون الجانب القیمي  •
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 البعد المعرفي :  .1
ومفاھیمھ وعقائده الدینیة والحیویة, یجري تأكید تعلمھا واكتسابھا ویتمثل في ثقافة المجتمع واعرافھ 

بشكل مقصود وغیر مقصود في المؤسسات التعلیمیة,ومؤسسات المجتمع المدني المختلفة, ویعد من 
 الضروري انسجام القیم المتعلمة والمكتسبة مع ثقافة وعقائد الجماعة وقیمھا .

 البعد الوجداني : .2
اع بثقافة ومعاییر المجتمع والایمان بعقائده وعاداتھ والشعور بأھمیة تلك القیم في وترتبط بمدى الاقتن

البناء الاجتماعي , ما ییسر الاحتكام الیھا وتنظیم شؤون الحیاة الفردیة والاجتماعیة وفي حل المشكلات 
. 
 البعد السلوكي :  .3

مھ الانسانیة نحو المواقف واشیاء وھو القول او الفعل او العمل الذي یظھر سلوك الفرد ویشیر الى قی
وقضایا الحیاة الاجتماعیة, انعكاسا لمدى تذوقھ لقیم المجتمع متاثرا في ذلك بأتجاھاتھ ومعارفھ وخبراتھ 

 نحو تلك القضایا والاشیاء والمواقف .
یر وللقیمة صورتان احداھما ایجابیة تتمثل في نواحي البر والخیر والصلاح والحق والثانیة سلبیة غ  

 مرغوبة تتمثل في جوانب الشر والباطل.
 
 أستراتیجیات مقترحة في تدریس القیم والاتجاھات :  •

ھنالك العدید من الاستراتیجیات التدریسیة التي یمكن أستخدام أحدھا في تعلیم أو تعدیل القیم 
 : ) 48,ص 2000بحسب ( دروزة, والاتجاھات عند المتعلمین ومنھا

 استراتیجیة العرض : .1
طریقة المحاضرة من ابرز الطرائق التقلیدیة القدیمة المستخدمة ولا زالت مستمرة في تقدیم الوعظ  تعد

والارشاد المباشر للمتعلمین بالأقناع تارة والتھدید بالعقاب والوعد تارة أخرى للألتزام بقیم وقواعد 
 أخلاقیة وسلوكیة سائدة في المجتمع.

 استراتیجیة الاستجابة الموضحة: .2
أحدى الاستراتیجیات الفاعلة في تعلیم القیم والاتجاھات المستھدفة, وتعني ھذه الاستراتیجیة وھي 

بالمشاركة الایجابیة من قبل المتعلمین او الطلبة  في قبول الاستجابة والرغبة فیھا وأتخاذ مواقف حیالھا 
ا على قول واما أثر أستثارتھ بسؤال مختصر یطرحھ التدریسي بشكل غیر رسمي على أحدھم ردا ام

على فعل او عمل قام بھ , من اجل حثھ لأعادة النظر في أقوالھ وافعالھ عن طریق التعمق بنشاطات من 
 اجل المعرفة السلیمة بالأستجابة.

 الاحتكام للأدیان السماویة : .3
ة والعقائدیة أن التعالیم السماویة تحمل في ثنایاھا القیم السلیمة التي تتناول الجوانب الروحیة والاجتماعی

والتشریعیة,لذا یحتل الدین مكانة متمیزة في عملیة تعلیم القیم والاتجاھات السلیمة , لذا ننصح المعلمین 
في بیئتنا العربیة بالأحتكام للدین في التنشئة الاجتماعیة لأجیالنا كونھ یتسلسل الى نفس المتعلم ویوقظ 

 سلوكیة غیر السویة.ضمیره ویوجھ سلوكھ نحو الافضل وینبذ الانماط ال
 أستراتیجیة الاقتداء ( أو النمذجة ) : .4

یستطیع التدریسي مساعدة المتعلمین في تكوین قیم وأتجاھات ایجابیة نحو الاشیاء والافكار والظواھر 
والاشخاص او في تعدیل السلبي منھا من خلال أعتماد مجموعة من الاجراءات تستند على مباديء 

  .جتماعي التي تؤكد التعلم بملاحظة نماذج معینة یحاكیھا المتعلم وبقلدھاوأسس نظریات التعلم الا
 استراتیجیة الخبرة المباشرة: .5

وتقوم على فكرة اسھام الاسرة والمؤسسة التعلیمیة والمجتمع  في تھیئة القیم والاتجاھات المرغوبة كما 
والندوات ...وغیرھا من انشطة  في تنظیم الرحلات والزیارات المیدانیة واقامة المعارض والمؤتمرات

العمل التعاوني والفردي, فضلا من تھیئة مواقف تظھر فیھا التناقضات في الاحكام الخلقیة والقیم 
والاتجاھات لأجل تیسر عقد المقارنات واثارة الحوار والنقاش لتمھید الاختیار والتوجھ نحو البدیل 

 الافضل منھا .
 استراتیجیة الحوار والنقاش: .6
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على فكرة بناء القناعات المناسبة لدى المتعلمین من خلال التعرف على وجھات نظر الاخرین  تقوم
وممارستھم والاعتراف بھا بما یساعد تبني الافضل منھا على نحو ارادي یحقق لدیھم الاقتناع والرضى 

وغیر الذاتي , ومن الممكن ان یتعرض لھا على نحو تناقضات لعقد الموازنة بین المرغوب فیھا 
المرغوب من خلال الحوار والنقاش والاسئلة والاجوبة كما في أستراتیجیة الخبرة المباشرة المذكورة 

 سابقا.
 استراتیجیة تطویر أنماط التفكیر المنطقي:  .7

وتقوم على الاختیار القائم على التفكیر الناقد لأي قیمة أو أتجاه متضمن للتحلیلات السابقة الھادفة 
ة والمتواصلة من أجل الحكم على صلاحیتھا وقیمتھا الحقیقیة فضلا عن الاعتماد على والدقیقة والمنظم

التفكیر المنطقي في قواعد وقوانین واسباب القیمة والاتجاھات لتكون الاستجابات خالیة قدر الامكان من 
 ي.الاخطاء أو السلبیات وبالشكل الذي یوفر أكبر قدر من الرضا والاستقرار والتكیف الاجتماع

ویكون أستخدام ھذه الاستراتیجیة أكثر أتساعل وعمقا عندما یكون المتعلم قادرا على التفكیر   
 التجریبي. 

 
 الدراسة العملیة :

اھتمت الدراسة العملیة بالمحتوى التعلیمي أو الدراسي الخاص بمفردات المنھج الدراسي ( المواد      
جامعة النھرین ,ولكافة المراحل بھدف اعداد مزاوجة بین وصف  –الدراسیة) لقسم ھندسة العمارة 

مادة الدراسیة اضافة الى تصنیف محتوى تلك ال ,المواد الدراسیة واستراتیجیات التدریس الموافقة لھا
عن عشرة  یقل, وبالنظر لكون الباحث تدریسي في نفس القسم ولھ من الخبرة ما لا حسب مجالھا العلمي

فیما یخص ھذه الفقرة والتي من الممكن التوصیة بتدقیق  مبدأیا سنوات فقد امكن أعتماد تحلیل الباحث
بسبب المساحة المحددة للبحث فسیكتفي  التدریسیین , ولكن أكبر الاجتھاد فیھا بأستبیان عام لعینة من

التحلیل على وجھة نظر الباحث باعتباره أكادیمي لھ خبرتھ في ھذا المجال والتي من الممكن الاستفادة 
لقد تم اعداد جدولا یجمع ( وصوفات     منھا وبالأستعانة بشكل مباشر بالمعلومات المثبتة في المتن . 

جامعة النھرین) و(استراتیجیات التدریس المقترحة كونھا متوافقة –ارة المواد الدراسیة لقسم ھندسة العم
, وبالتالي بالأمكان أعتماد ) مع ( المجال العلمي لتلك المادة الدراسیة )مع وصف المفردة الدراسیة 

 معو –  في الحصة الخاصة بتلك العینة من المواد الدراسیة المنتخبة للتحلیل . راتیجیة ھذه أو تلك الاست
مجال محدد فقط ھو أمر غیر  أقتصار مادة دراسیة على أستراتیجیة تدریس  معینة ومحددة  أو ان

بحیث یمكن ان تلم أكثر من أستراتیجیة  ممكن بسبب تعدد موضوعات المادة الدراسیة الواحدة وتشعبھا
لمجال الاكثر ولكن ھذا لا یمنع من تحدید الاستراتیجیة وا , واحدة وتشمل أكثر من مجال علمي واحد

توافقا وتلك المفردة الدراسیة بھدف التركیز علیھا واعمالھا في لحصة الدراسیة لغرض ایصال 
 . -موضوعات تلك المفردة الدراسیة الى الطلبة بطریقة مبسطة وسریعة وكفوءة 

) الذي 1لقد تضمنت الدراسة العملیة تحلیلین أساسیین ویتضحان في الجزء الاول: بالجدول رقم (       
یبین أرتباط وصوفات المواد الدراسیة مع المجال العملي لمحتوى تلك المادة الدراسیة , اما الجزء 

محتوى المواد  التي أوضحت أرتباط) 6),(5) ,(4) , (3) , (2الثاني : فقد شمل الجداول بالأرقام (
الدراسیة لكافة المراحل الدراسیة بالاستراتیجیات التدریسیة المتوافقة معھا , وعلیھ للوقوف على ھذین 

)  0,1,2درجات الارقام من ( حیث تفسر الجزأین المھمین یستوجب التدقیق في معطیات تلك الجداول 
 .شدة الارتباط بینھما
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 جامعة النھرین , ولكافة المراحل) و–المواد الدراسیة لقسم ھندسة العمارة  ) یبین ( وصوفات1جدول رقم (
 ( المجال العلمي لتلك المادة الدراسیة ) . 

المرحلة
 

المادة الدراسیة
 

 المادة 
ف

ص
و

الدراسیة
 

 المجال العلمي الاكثر توافقا مع وصف المادة

الطبیعیة
الانسانیة 
التطبیقیة 
ضیة 

الریا
 

علوم 
ب

الحاسو
 

الأولى
 

اللغة الانكلیزیة
 

 الطلبة
ف

تعری
 

ت 
صطلحا

الم
الاساسیة للھندسة 

المعماریة 
ب 

والاسالی
صحیحة 

النحویة ال
صیاغة 

 
في

الجمل
 العلوم الانسانیة. .

ب
برمجة حاسو

ب  
ف الطال

تعری
ت 

على الامكانیا
 توفرھا 

التي
البرامج الحدیثة 
في التعامل مع 

ت 
المخططا
المعماریة

 
في 

انشاء 
ت 

مخططا
ثنائیة 

الابعاد
 علوم الحاسوب.والتطبیقیة 

ت
ضیا

الریا
 

ف 
تعری

 على
ب

الطال
 حل  

ب
أسالی

ت 
المعادلا

ضیة 
الریا

بأستخدام 
الدوال 

الھندسیة 
المعروفة.

 
 العلوم الریاضیة.والتطبیقیة

مواد بناء
ف  

تعری
الطلبة على 

المواد 
البنائیة 

المختلفة 
المستعملة 

محلیا 
وعالمیا

 . 

 التطبیقیة.

صمیم معماري
ت

 

 الطلبة 
ف

تعری
صمیم 

صرالت
بعنا

 ونظم 
 

الاساسیة
 الاشكال 

تجمیع
ت المختلفة 

والعلاقا
بینھا وابدء بأعداد
 ھندسیة  

ت
تكوینا

تجریدیة بناءا غلى 
ذلك ببعدین وبثلاثة 

أبعاد.
 

 العلوم الانسانیة.والطبیعیة-
 علوم الحاسوب.-
 العلوم الریاضیة.-
 التطبیقیة.-

الرسم 
المعماري

 

-
ت 

تطویر قابلیا
 في 

ب
الطال

الرسم 
المعماري 

وانشاء 
ت 

المخططا
 عن 

والتعبیر
افكاره 

صامیمھ 
وت

 حدیثة 
بطرق

ت 
وامكلانیا

عالیة الجودة
 

 العلوم الریاضیة.-
 التطبیقیة.-

الرسم الحر
 

تطویر 
ت 

قابلیا
 في 

ب
الطال

 الحر 
الرسم

ب 
وأسالی

أستخدام اللون
 

 العلوم الانسانیة.-
 التطبیقیة.-

تقییم عمارة
ض  

أستعرا
نماذج منتخبة 
 الاعمال 

من
المعماریة 

المحلیة 
والعالمیة 

 وفقا 
وتحلیلھا

 الفني 
للذوق
العام 

صره.
وعنا

 

 التطبیقیة.-العلوم الانسانیة. 

الثانیة
 

اللغة العربیة
 

مراعاة القواعد 
 في 

النحویة
اللغة مع معاني 

ت
الكلما

 العلوم الانسانیة. 
 

صمیم 
ت

معماري
 

ب 
تعریفالطلا

بماھیة العمارة 
 منفعة 

كونھا
ومتانة وجمال 
 التشدید 

مع
 مفھوم 

على
صیة 

صو
الخ

المحلیة 
 مع 

والتكامل
السیاق 

والمشھد 
ضري..

الح
 

 

 العلوم الانسانیة.والطبیعیة
 علوم الحاسوب.-
 العلوم الریاضیة.-
 المعماري  التطبیقیة.-

الرسم
صفیة

والھندسة الو
 

ب الخبرة 
ب الطال

اكتسا
العملیة الكافیة لانتاج 
ت المعماریة 

المخططا
ب 

صیلھا وحس
بكافة تفا

طرق الاظھار العلمیة 
باعتبار مادة الاظھار 
اللغة التي یتعامل بھا 

س المعماري
المھند

 
 

 
 التطبیقیة.-

ب
ت الحاسو

تطبیقا
 

ت 
 قدرا

تطویر
 انشاء 

 في
ب

الطال
 ثنائیة 

ت
مخططا

 وزیادة 
الابعاد

 في 
 لدیھ

السرعھ
 

استخدام
الاوامر 
 وزیادة 

المتاحة
 یخدم 

 بما
كفائتھ

ص 
صا

الاخت
المعماري

 
 

 علوم الحاسوب.-
 التطبیقیة.-
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الرسم الحر
 

 دور 
تفعیل

الرسم الیدوي 
ب 

 اسالی
في

اظھار الفكرة 
صمیمیة

الت
 

 

 التطبیقیة.-

ادارة ھندسیة
 

ب 
 الطال

ف
تعری

 الادارة 
ضوع

بمو
 واھدافھا 

الھندسیة
 وكذلك 

وقواعدھا
 التخطیط

كیفیة
للمشروع وخطواتھ  
 اللازم 

والزمن
لاكمالھ

 

 العلوم الریاضیة.-
 التطبیقیة.-

ب 
تركی

المباني
التعري  
ض 

ببع
الانظمة 

الانشائیة 
السائدة 
لتعزیز 

ت 
المھارا

صمیمیة.
الت

 

 
 علوم الحاسوب.-
 التطبیقیة.-

ت
تقنیة الانترن

 

تفعیل دور
 

شبكة 
 من 

ت
المعلوما

ض 
خلالعر

 الاستفادة 
ت

تقنیا
منھا.

 

 علوم الحاسوب.-
 التطبیقیة.-

الثالثة
 

صمیم معماري
ت

 

صمیم المعماري للابنیة 
الت

ضمنھا 
الخدمیة والعامة وب

 والتوجھ 
ف

الاھدا
ب 

 المناس
المعماري

ت العامة 
واعداد المخططا

ت 
 والمخططا

والاظھار
صیلیة والخدمیة

التف
 

  

 العلوم الانسانیة.والطبیعیة
 علوم الحاسوب.-
 العلوم الریاضیة.-
 التطبیقیة.-

ت
الإنشاءا

 

ضوع الى 
ف المو

ھد
ب 

 الطال
ف

تعری
 القوى 

ضوع
بمو

 وتوزیعھا 
وتحلیلھا

ت 
 المنشاءا

على
وكذلك معرفة ردود 

ت.
افعال المنشاءا

 

 العلوم الریاضیة.-
 التطبیقیة.-

صمیم الداخلي
الت

 

 الفكریة 
ت

 التوجھا
دراسة

صة تلك 
والثقافیة والفنیة وخا

صمیم 
 الت

 مع
المتداخلة

صناعي والانتاج الحرفي و 
ال

الفكر  الفني .
 علوم الحاسوب.-العلوم الانسانیة.  

 التطبیقیة.-

تاریخ عمارة
 

ص و 
صائ

ف على خ
التعر

ت النتاج المعماري 
صفا

موا
ب التاریخیة القدیمة في 

للحق
وادي الرافدین ووادي النیل 

ب، و أھم العوامل  
وفي الغر

ت في ھذا النتاج
التي أثر

 

 التطبیقیة.-الانسانیة. العلوم 

ب
ت الحاسو

تطبیقا
 

 باھمیة 
 الطلبة

ف
تعری

) 
برنامج

3D
M

A
X

 الاظھار ) 
 ناحیة

من
المعماري والقدرة على 

صمیم .
ربطھ مع الت

 
 

 علوم الحاسوب.-
 التطبیقیة.-

ت مباني
خدما

 

 الطلبة 
ف

تعری
ت 

 الخدما
بمجموعة

 للمبنى 
الساندة

 منھا 
صحییة

ال
والكھربائیة.

 .والطبیعیة 
 العلوم الریاضیة.-
 التطبیقیة.-
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ب المباني
تركی

 

 بأھمیة 
ب

 الطال
ف

تعری
 للمبنى 

 الإنشائي
الھیكل

 بالعملیة 
 الوثیقة

وعلاقتھ
ث أن اختیار 

صمیمیة حی
الت

الھیكل الإنشائي الملائم لكل 
مبنى یتفاعل وبشكل مباشر 
مع وظیفتھ والشكل النھائي 

الخارجي لھ
 علوم الحاسوب.- 

 التطبیقیة.-
 تخطیط 

ت
نظریا

ضري
ح

 

مفاھیم التخطیط ومفھوم 
, 

ضري
 الح

التخطیط
المدینة كمفھوم وتعریفھ  

ونشوئھ
, 

مفھوم المخطط 
 المكان 

 وبنى
س

الاسا
ت 

 استعمالا
ضري,

الح
 المناطق 

 في
ض

الار
ضریة

الح
 التطبیقیة.-العلوم الانسانیة.  

ت خارجیة
ضاءا

ف
ب  

 الطال
ف

تعری
ضاء 

 الف
بمفھوم

المفتوح 
ومستویاتھ 

صر 
ب وعنا

وأسالی
 مع 

صمیمھ
ت

 في 
 ذلك

تطبیق
مشاریع منتخبة.

 

 علوم الحاسوب.-العلوم الانسانیة. 
 التطبیقیة.-

الرابعة
 

صمیم معماري
ت

 

ب 
 الطال

 مدارك
توسیع

 من 
 انتقالھ

 و
المعماري

صمیم مبنى منفرد 
التفكیر بت

 إلى 
 محددة

 وظیفة
ذو

الخروج إلى الإطار العام 
للمدینة متعرفا على كیفیة 
 المنفرد 

 المشروع
ربط

ضري للمدینة
بالنسیج الح

 
 العلوم الانسانیة.والطبیعیة

 علوم الحاسوب.-
 العلوم الریاضیة.-
 التطبیقیة.-

ت
الإنشاءا

 

 بسلوك 
ف

التعری
انتقال القوى في 
ت الحدیدیة .

النشا
 

. 
 العلوم الریاضیة.-
 التطبیقیة.-

ضري
صمیم الح

ت الت
نظریا

 على  
ب

 الطال
ف

تعری
ت

النظریا
 

ضریة 
الح

وتوجھاتھا المختلفة وكیفیة 
ضري 

التعامل مع النسیج الح
 التطبیق 

ت
والیا

ت
ت ھذه النظریا

لاستراتیجیا
 

 العلوم الانسانیة.والطبیعیة
 علوم الحاسوب.-
 العلوم الریاضیة.-
 التطبیقیة.-

عمارة إسلامیة
 

ف المادة الى تعزیز 
تھد

ب بتاریخ 
معرفة الطال

 العربیة 
العمارة

الاسلامیة
 

واھم الانماط 
صر 

 والعنا
الوظیفیة

الاساسیة لھا.
 

 التطبیقیة.-العلوم الانسانیة. 

نظریة إسكان
 

ب 
ف الطال

تعری
بمفھوم الاسكان 
ف 

 تعری
ة.

ب 
 نس

لمفھوم
الاشغال 
ف 

التعری
ببرنامج الوحدة 
 بیان 

السكنیة.
 النمط 

مفھوم
السكني 

 . 
صنافھ

وا
ف بكیفیة 

التعری
الشروع 

صمیم المجمع 
بت

السكني. 
ف 

الانماط تعری
التخطیطیة 

 الطرق. 
لشبكة

س 
 اس

بیان
ضع 

 و
وظوابط

البرنامج 
السكني ومفھوم 

 
 

  

 العلوم الانسانیة.والطبیعیة
 علوم الحاسوب.-
 العلوم الریاضیة.-
 التطبیقیة.-

عمارة وبیئة
 

 قاعدة 
 على

ب
 الطال

ف
تعری

 لمجمل 
 واسعة

معلوماتیة
 

 الاساسیة
المفاھیم

للعلاقة 
 الطبیعیة 

 البیئة
 بین

التبادلیة
والعمارة

 

 العلوم الانسانیة.والطبیعیة
 علوم الحاسوب.-
 العلوم الریاضیة.-
 التطبیقیة.-

ت مباني
خدما

 

ف على مبادئ السلوك 
التعر

ضاء المغلق 
صوتي في الف

ال
صوتیة فیھ 

وطبیعة الظاھرة ال
صوتي 

س ال
عبر مفاھیم الانعكا

 والانتشار 
ص

صا
والامت

 مفاھیم 
 عن

ضلاً
 ف

والنفوذ
ب السمعي لھا

التجاو
 والطبیعیة 

 علوم الحاسوب.-
 العلوم الریاضیة.-
 التطبیقیة.-
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تاریخ عمارة
 

 بالنتاج 
ب

 الطال
ف

تعری
المعماري منذ القرن التاسع 
ت القرن 

عشر، لغایة ثمانینا
العشرین، والعوامل المؤثرة 
 واھم 

 النتاج
 ھذا

في
المعماریین

 
 

 التطبیقیة.-الانسانیة. العلوم 
منھجیة

 

 من 
ف

 بالھد
ب

 الطال
ف

تعری
 العلمي 

ث
 البح

 منھج
دراسة

ص العلوم ومراحل تطور 
صائ

وخ
سلم المعرفة وما ھو العلم وما ھي 

صھ .
صائ

خ
 

ت التي 
ب بالمسلما

ف الطال
تعری

تقوم علیھا المنھجیة العلمیة في 
صود  بالمنطق و 

ث و ما المق
البح

ما ھي اشكالھ وانواع 
ت 

المغالطا
ث.

في البح
 

صود 
 بالمق

ب
 الطال

ف
تعری

ت 
صطلحا

بم
ضیة,النظریة,المفھوم(

الفر
concept

ث و ما ھي 
) في البح

ب بمراحل 
ف الطال

فوائدھا. تعری
 ) 

 البحثیة
 المشكلة

صیاغة
صة

العامة,والمحددة ,والخا
 

 

 التطبیقیة.-العلوم الانسانیة. 

الخامسة
 

ضري
صمیم معماري   وح

ت
 

ب 
یترك للطال

المجال الذي یعبر 
عن كل القیم من خلال طروحاتھ 
صمیمیة للمشروع 

الفكریة و الت
المختار و الذي نؤكد فیھ ان یكون 
من المشاریع الحقیقیة المقترحة 
من قبل دوائر الدولة المختلفة و 
ضح معتمد او ان 

ت منھاج وا
ذا

 لحل 
 الاساتذة

 قبل
 من

تطرح
مشكلة معینة او مشروع متمیز 

 طو
 او

بیئیا
 ذو 

 او
بوغرافیا

 طابع 
 تحمل

صبیة
 ن

ت
متطلبا

 او 
 المستوى

 رفیعة
الرأسمانیة

ص لحل مشكلة او 
ص

مشروع یخ
 الساحة 

 على
 مطروحة

ازمة
المعماریة

 

 العلوم الانسانیة.والطبیعیة
 علوم الحاسوب.-
 العلوم الریاضیة.-
 التطبیقیة.-

نظریة عمارة
 

ف بنظریة العمارة 
التعری

صرة ، تناول 
المعا

الخلفیة 
التاریخیة لنظریة العمارة 
ت 

 نظریا
 بین

والعلاقة
 ونظریة 

 المعرفیة
النظم

 اھم 
 ومناقشة

، 
العمارة

ت ما بعد الحداثة 
نظریا

وتیاراتھا ومدارسھا
 

 التطبیقیة.-العلوم الانسانیة. 

فلسفة عمارة
 

 الخلفیة 
تتناول

النظریة 
والتاریخیة 

 في 
للفلسفة

العمارة وتناول 
ت 

 التوجھا
اھم

ت 
والطروحا

  .في ھذا المجال 

 العلوم الانسانیة.
 التطبیقیة.-

ت
صفا

تخمین وموا
 

 المھارة 
ب

 الطال
ب

اكتسا
ف 

 كل
 تقدیر

 في
الكافیة

المشاریع الھندسیة المختلفھ 
 فیھا 

 المستخدمة
والمواد

 لانجازھا 
 اللازم

ت
والوق

ت 
صیل الدقیقة لمفردا

والتفا
ت العالمیة 

صفا
البناء والموا

لھا .
 

 

 
 العلوم الریاضیة.-
 التطبیقیة.-

ممارسة مھنة
 

ف 
التعری

ت وحقوق 
بواجبا

س 
المھند

المعماري 
القانونیة

 التطبیقیة.-العلوم الانسانیة.  
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جامعة النھرین ,) مع –) یبین آلیة المزاوجة بین (المواد الدراسیة لقسم ھندسة العمارة 2جدول رقم (
 -المرحلة الاولى –المقترحة والمتوافقة). (استراتیجیات التدریس 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

س الحقائق
استراتیجیة تدری

س المفاھیم 
استراتیجیة تدری

س  
 تدری

ت
أستراتیجیا

 والقواعد 
المباديء

ت
والتعمیما

 

س 
 تدری

ت
أستراتیجیا
ت

المھارا
 

س 
 تدری

ت
أستراتیجیا

ت والقیم
الاتجاھا

 

المرحلة الدراسیة
 

المادة الدراسیة
 

طریقة القاء المادة
 

طریقة المناقشة
 

ف
الاستكشا

ت 
حل المشكلا

 
 

تفرید التعلیم
 

 
الاستقراء الاستكشافي

 

س الاكتشافي
القیا

 

ض
العر

 

تفرید التعلیم
 

التفاعل والتعاون
 

ض
العر

 

ضحة
الاستجابة المو

 

الاحتكام للدین
 

الاقتداء
 

الخبرة المباشرة
ش 

الحوار والنقا
 

التفكیر 
المنطقي

 

الاولى
 

اللغة 
الانكلیزیة

 

0 0 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

برمجة 
ب

حاسو
 

0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 

ت
ضیا

الریا
 

0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 

مواد بناء
 

1 
1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

صمیم 
ت

معماري
 1 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 

الرسم 
المعماري

 

1 
1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 

الرسم 
الحر

 

0 0 0 0 0 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 

تقییم 
عمارة

 

2 2 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
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جامعة النھرین ,) مع –) یبین آلیة المزاوجة بین (المواد الدراسیة لقسم ھندسة العمارة 3جدول رقم (
 -الثانیةالمرحلة  –(استراتیجیات التدریس المقترحة والمتوافقة). 

 
 

 
 
 
 
 

 

 
استراتیجیة

س 
تدری

الحقائق
 

س 
 تدری

استراتیجیة
المفاھیم

 

س 
 تدری

ت
أستراتیجیا

 والقواعد 
المباديء

ت
والتعمیما

 

س 
 تدری

ت
أستراتیجیا
ت

المھارا
 

س 
 تدری

ت
أستراتیجیا

ت والقیم
الاتجاھا

 

المرحلة الدراسیة
 

المادة الدراسیة
 

طریقة القاء المادة
 

طریقة المناقشة
 

ف
الاستكشا

ت 
حل المشكلا

 
 

تفرید التعلیم
 

 
الاستقراء الاستكشافي

 

س الاكتشافي
القیا

 

ض
العر

 

تفرید التعلیم
 

التفاعل والتعاون
 

ض
العر

 

ضحة
الاستجابة المو

 

الاحتكام للدین
 

الاقتداء
 

الخبرة المباشرة
ش 

الحوار والنقا
التفكیر المنطقي 
 

الثانیة
 

اللغة 
العربیة

 

0 0 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

صمیم 
ت

معماري
 

2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 
1 1 1 1 1 1 1 

الرسم 
المعماري 
والھندسة 
فة

ال
 

0 0 0 1 1 1 1 2 2 2 0 0 0 0 0 0 0 

ت 
تطبیقا

ب
الحاسو

 

0 0 1 2 2 2 2 2 2 2 0 0 0 0 0 0 1 

الرسم 
الحر

 0 0 0 0 0 0 0 
1 1 1 

0 0 0 0 0 0 0 

ادارة 
ھندسیة

 

0 1 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 

ب المباني
تركی

 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 

ت
تقنیة الانترن

 

1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 



      2015،.8العدد  A)،الجزء ( 33مجلة الھندسة والتكنولوجیا، المجلد
 

افقة والبنى المعرفیة للمحتوى التعلیمي لمتوأستراتیجیات التدریس ا
 -الخاص بالمواد الدراسیة في أقسام الھندسة المعماریة

 جامعة النھرین-حالة دراسیة قسم ھندسة العمارة
 

205 
 

جامعة النھرین ,) مع –) یبین آلیة المزاوجة بین (المواد الدراسیة لقسم ھندسة العمارة 4جدول رقم (
 -المرحلة الثالثة –(استراتیجیات التدریس المقترحة والمتوافقة). 

 

 
 
 
 
 
 

 

س 
 تدری

استراتیجیة
الحقائق

 

س 
 تدری

استراتیجیة
المفاھیم

 

س 
ت تدری

أستراتیجیا
 والقواعد 

المباديء
ت

والتعمیما
 

س 
ت تدری

أستراتیجیا
ت

المھارا
 

س 
ت تدری

أستراتیجیا
ت والقیم

الاتجاھا
 

المرحلة الدراسیة
 

المادة الدراسیة
 

طریقة القاء المادة
 

طریقة المناقشة
 

ف
الاستكشا

ت 
حل المشكلا

 
 

تفرید التعلیم
 

 
الاستقراء الاستكشافي

 

س الاكتشافي
القیا

 

ض
العر

 

تفرید التعلیم
 

التفاعل والتعاون
 

ض
العر

 

ضحة
الاستجابة المو

 

الاحتكام للدین
 

الاقتداء
 

الخبرة المباشرة
ش 

الحوار والنقا
التفكیر المنطقي 
 

الثالثة
 

صمیم 
ت

معماري
 

2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

ت
الإنشاءا

 

0 2 2 2 2 2 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 

صمیم 
الت

الداخلي
 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

تاریخ عمارة
 

0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 0 

ت 
تطبیقا

ب
الحاسو

 

1 0 0 2 0 0 0 2 2 2 0 0 0 0 0 0 2 

ت مباني
خدما

 

0 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1 

ب المباني
تركی

 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 1 

ت 
نظریا

تخطیط 
ضري

ح
 

1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 

ت 
ضاءا

ف
خارجیة

 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 
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جامعة النھرین ,) مع –آلیة المزاوجة بین (المواد الدراسیة لقسم ھندسة العمارة ) یبین 5جدول رقم (
 -المرحلة الرابعة –(استراتیجیات التدریس المقترحة والمتوافقة). 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

س الحقائق
استراتیجیة تدری

س المفاھیم 
استراتیجیة تدری

س  
 تدری

ت
أستراتیجیا

 والقواعد 
المباديء

ت
والتعمیما

 

س 
 تدری

ت
اأستراتیجیا
ت

لمھارا
 

س 
 تدری

ت
أستراتیجیا

ت والقیم
الاتجاھا

 

المرحلة الدراسیة
 

المادة الدراسیة
 

طریقة القاء المادة
 

طریقة المناقشة
 

ف
الاستكشا

ت 
حل المشكلا

 
 

تفرید التعلیم
 

 
الاستقراء الاستكشافي

 

س الاكتشافي
القیا

 

ض
العر

 

تفرید التعلیم
 

التفاعل والتعاون
 

ض
العر

 

ضحة
الاستجابة المو

 

الاحتكام
 

للدین
 

الاقتداء
 

الخبرة المباشرة
ش 

الحوار والنقا
التفكیر المنطقي 
 

الرابعة
 

صمیم معماري
ت

 

2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

2 

ت
الإنشاءا

 

0 0 2 2 2 2 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

ت 
نظریا

صمیم 
الت

ضري
الح

 

1 2 1 1 2 1 1 1 1 

2 

1 1 1 1 1 

2 

1 

عمارة 
إسلامیة

 

1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 2 2 2 2 2 2 
2 

نظریة 
إسكان

 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 
2 

عمارة وبیئة
 

1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

ت 
خدما
مباني

 

0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

تاریخ 
عمارة

 

0 0 1 0 0 0 0 2 0 0 1 0 0 0 0 1 

 

منھجیة
 

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
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جامعة النھرین ,) مع –) یبین آلیة المزاوجة بین (المواد الدراسیة لقسم ھندسة العمارة 6جدول رقم (
 -المرحلة الخامسة –(استراتیجیات التدریس المقترحة والمتوافقة). 

 

 
 

 النتائج :
وضیق المساحة المخصصة للبحث حیث تتوزع أستراتیجیات  بالنظر لتشعب موضوع الدراسة      

في قسمین  فقد تم أستخلاص أھم نتائج البحث التدریس على المراحل الدراسیة الخمسة بموادھا المتعددة,
) وأختص القسم الثاني 2المواد الدراسیة بمجال المحتوى الدراسي , ( ) أختص بتوضیح أرتباط1: (

) 1بتوضیح ارتباط محتوى المواد الدراسیة بأستراتیجیات التدریس , ویمكن مما تقدم ان نستنتج عن (
 المحتوى الدراسي وأسترتیجیات التدریس .) بالنتیجة توضیح ارتباط نوع مجال 2و(

 (المختص بتوضیح أرتباط المواد الدراسیة بمجال المحتوى الدراسي) /
تلك التي تنتمي أغلب  الاتجاه الاول /فقد أنتمت المواد الدراسیة الى أتجاھین واضحین ,      

وب, العلوم الطبیعیة علوم الحاس موضوعاتھا الى مجال العلوم الوضعیة  مثل (العلوم الریاضیة,
,وجزءا من المواد الدراسیة التي تنتمي الى العلوم التطبیقیة).نذكر على سبیل المثال لا الحصر مواد ( 
تركیب المباني وخدمات المباني ,والعمارة والبیئة ,تطبیقات الحاسوب والتخمین والمواصفات,الخ...) . 

یة التي تنتمي الى مجال العلوم الانسانیة,علة سبیل المثال أما الاتجاه الثاني/ فقد شمل تلك اللمواد الدراس
مادة ( نظریة العمارة ,فلسفة العمارة ,نظریة الاسكان ,...الخ) . أما مادة التصمیم المعماري فقد جمعت 

 في انتماءھا الى مجالي العلوم الانسانیة والطبیعیة او الوضعیة في آن واحد.
 
 (المختص بتوضیح أرتباط المواد الدراسیة بأستراتیجیات التدریس) / 

 

س 
 تدری

استراتیجیة
الحقائق

 

س 
 تدری

استراتیجیة
المفاھیم

 

س 
 تدری

أستراتیجیات
 والقواعد 

المباديء
والتعمیمات

 

س 
 تدری

أستراتیجیات
المھارات

 

س 
 تدری

أستراتیجیات
الاتجاھات والقیم

 

المرحلة الدراسیة
 

المادة الدراسیة
 

طریقة القاء المادة
 

طریقة المناقشة
 

ف
الاستكشا

حل المشكلات 
 

 
تفرید التعلیم

 
 

الاستقراء الاستكشافي
 

س الاكتشافي
القیا

 

ض
العر

 

تفرید التعلیم
 

التفاعل والتعاون
 

ض
العر

 

ضحة
الاستجابة المو

 

الاحتكام للدین
 

الاقتداء
 

الخبرة المباشرة
ش 

الحوار والنقا
التفكیر المنطقي 
 

الخامسة
 

صمیم 
ت

معماري   
ضري

وح
 

2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 2 1 

نظریة 
عمارة

 

2 2 2 0 0 0 0 0 0 0 
1 1 1 1 

1 2 1 

فلسفة 
عمارة

 

1 1 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0 0 1 0 

تخمین 
صفات

وموا
 

0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 

ممارسة 
مھنة

 1 1 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
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 بما یوافقھا من أستراتیجیات تدریس عموما المواد الدراسیةبعضا من توزیع حیث تم توضیح       
ناه بعضا أد,و ) لمن یرغب من الباحثین في الاستفادة من نتائجھ6) الى (2وترك معطیات الجداول من (

 الآتي :كمن النتائج و
مع كافة  للمراحل الخامسة والرابعة والثانیة وبشكل متین )التصمیم المعماري(أرتباط مادة  -1

أستراتیجیات التدریس بالنظر الى تشعب الموضوعات التي ترتبط بمادة التصمیم المعماري والتي 
 تشمل موضوعات العلوم الانسانیة والوضعیة في آن واحد.

بكافة الاسترتیجیات عدا تلك المختصة  أرتباط مادة (التصمیم المعماري) للمرحلة الاولى والثانیة -2
 بتغییر القیم والاتجاھات .

المختصة بكافة الاستراتیجیات عد تلك  للمرحلتین الثانیة والثالثة  تركیب المباني)(أرتباط مادة  -3
 بتغییر القیم والاتجاھات .

بكل الاستراتیجیات التدریسیة وبدرجة  )تصمیم اكان داخلي أم فضاءات خارجیةأرتباط مادة ( ال -4
توجھ القائم على المادة, لكون فقرة التصمیم تلم بكل أنواع واشكال الموضوعات أكانت  متوسطة وحسب

 أنسانیة أم وضعیة .
أستراتیجیات وبدجات للمرحلة الخامسة بثلاثة )مادتي فلسفة العمارة ونظریة العمارة (ارتباط  -5

( نظریة  وكذلك مادة متفاوتة وھي أستراتیجیة تدریس الحقائق ,المفاھیم وأستراتیجیة الاتجاھات والقیم
 .الاسكان) للمرحلة الرابعة

ارتباط المواد التي تنتمي في أغلب موضوعاتھا الى مجال العلوم الوضعیة مثل (العمارة والبیئة  -4
المواصفات والادارة الھندسیة )باستراتیجیة تدریس المباديء والقواعد وخدمات المباني والتخمین و

 والتعمیمات بشكل أساسي وھي بالنتیجة لا تنفصل عن أستراتیجیة تنمیة التفكیر المنطقي كذلك.
بأستراتیجیة  ) -كرافیك –أرتباط مواد ( تطبیقات الحاسوب والرسم الحر والرسم المعماري  -4-2-7

 .بشكل أساسيتدریس المھارات 
 

 الاستنتاجات :
متلك تمیزا واضحا عن باقي الاقسام یھندسة العمارة  قسمأتضح من خلال ما تقدم من نتائج ان      

ناھجھا التعلیمیة مجال العلوم الكیفیة او الانسانیة أو الاجتماعیة في م بالنظر الى تضمینھة یالھندس
الدراسیة التي تنتمي الى مجال العلوم الطبیعیة او  ومحتوى مفرداتھ الدراسیة بالأضافة الى مواده

الوضعیة كفھوم أشمل ,وھذا التمیز أنعكس بشكل واضح على أستراتیجیات التدریس المتنوعة والتي 
لابد من اتباعھا بینما یتنقل الطالب ما بین المواد الدراسیة المختلفة عبر المراحل الدراسیة وھو امر 

 ع في تلك المواد في مقابل معیار قابلیة الاختبار في كثیر من الاحیان .جلي حیث یحل معیار الاقنا
 

 التوصیات :
والذي حال دون یوصي البحث بأعداد تفاصیل  أكثر دقة بناءا على ما تقدم من نتائج وأستنتاجات      

زیادة الوعي بأستراتیجیات التدریس من تلك التفاصیل الغرض ذلك المساحة المخصصة للبحث ,
في أقسام ھندسة العمارة حیث یتنقل الطالب  وعلى وجھ الخصوصفعیل دورھا في التعلیم الجامعي وت

ما بین العلوم الوضعیة ومعاییرھا والعلوم الكیفیة والانسایة  والتدریسي ما بین الموضوعیة والذاتیة 
دى الطالب بشكل ان یتحقق الفھم ل وھو یجتاز المراحل الدراسیة الخمسة, وبالتالي یمكنومعاییرھا 

أسرع وأبسط وأكفا وھو یعي ویلم بطبیعة مواده الدراسیة  وطریقة التدریس الانسب لكل منھا وبطبیعة 
من ذلك بالنظر الى دخول الطالب مؤخرا في دراسات الجودة الحال لا نستثني الاستاذ مسؤول المادة 

 .كعنصر مقیم للمنھج والتدریس ولكل النظام الدراسي
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