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 الملخص:

هدفت الدراسة تناول 
مبدأ التدرج فً التعلٌم 

مام اب  مماعة عند الإ
وتطبٌماته التربوٌة 

بصورة تحلٌلٌة، ولتحمٌك هذا الهدؾ استخدمت الدراسة المنهمٌ  التارٌخً والوصفً، وماءت مشتملة 
على إطار عام شمل ممدمتها ومشكلتها وأسبلتها وأهدافها وأهمٌتها ومنهمها وحدودها، والدراسات السابمة 

محور الأول التعرٌؾ باب  مماعة وملامح عصره، وركز والتعلٌك علٌها، ثم خمسة محاور، عرض ال
المحور الثانً على أبرز ملامح التدرج فً المحتوى الدراسً عند اب  مماعة، وتناول المحور الثالث 
أبرز ملامح التدرج فً طرٌمة التدرٌس عند اب  مماعة، وحدد المحور الرابع أبرز ملامح التدرج فً 

خلص المحور الخامس التطبٌمات التربوٌة لملامح التدرج فً التعلٌم عند اب  العموبة عند اب  مماعة، واست
مماعة، ثم خاتمة بها ملخص نتابج الدراسة وتوصٌاتها وممترحاتها، وكا  م  أبرز نتابج الدراسة ما ٌلً: 
، تمثلت ملامح التدرج التعلٌمً عند اب  مماعة التدرج فً المحتوى الدراسً، التدرج فً طرق التدرٌس

التدرج فً التموٌم، التدرج فً التموٌم والعموبة، تتعدد التطبٌمات التربوٌة لملامح التدرج فً التعلٌم عند 
اب  مماعة، وٌمك  عرض أبرزها على النحو التالً: مراعاة الفروق الفردٌة بٌ  المتعلمٌ ، مراعاة 

التطبٌمات التربوٌة للمنهج الدراسً، أحوال المتعلمٌ ، تنظٌم وترتٌب التعلٌم، استمرارٌة عملٌة التعلم، 
 التطبٌمات التربوٌة فً المدرسة.

 مبدأ التدرج، العموبة، الفروق الفردٌة، التعلم المستمر.الكلمات المفتاحٌة: 

 

ABSTRACT 

This study aimed to analyze the principle of gradualism in education as 

articulated by Imam Ibn Jamaah and its educational applications. 

Employing both historical and descriptive methodologies, the study 

explored various dimensions of gradualism in education. It began with an 

introduction, problem statement, research questions, objectives, 

significance, methodology, and scope, followed by a review of previous 

studies and commentary. The research focused on five main aspects: the 

life and era of Imam Ibn Jamaah, the features of gradualism in 

educational content, the characteristics of gradualism in teaching 

methods, the application of gradualism in discipline and punishment, and 

the educational applications of gradualism. The findings revealed that Ibn 

Jamaah’s educational gradualism was evident in content development, 

teaching methods, assessment, and disciplinary approaches. Educational 
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applications of this principle included addressing individual differences 

among learners, considering their circumstances, organizing and 

sequencing learning processes, ensuring the continuity of learning, and 

implementing practical applications in curricula and schools. 

Keywords: Principle of Gradualism, Discipline, Individual Differences, 

Continuous Learning. 

 

  الممدمة:

ٌعتبر الفكر التربوي الإسلامً مصدراً أساسٌاً ٌمدم تومٌهات تربوٌة عملٌة تهدؾ إلى تنظٌم العمل 
التعلٌمً وتعزٌز العملٌة التعلٌمٌة، ٌستند هذا الفكر إلى أصول ربانٌة، حٌث ٌستمد مبادبه م  الوحً الذي 

ة التعلٌمٌة أو التطبٌمٌة، ٌتمٌز هذا الفكر ٌعُتبر مرمعاً للحٌاة الإنسانٌة فً ممالات التربٌة، سواء م  الناحٌ
بالتواز  بٌ  الأصالة والمعاصرة، وٌعكس ما تضمنته مإلفات أعلامه ومفكرٌه، بالإضافة إلى الإرث 
التربوي الذي تركوه والذي تناول العناصر الأساسٌة للمنظومة التعلٌمٌة فً العصر الحدٌث، مثل المعلم 

ً كبٌراً والمتعلم والوسابل وطرق التدرٌ س وأسالٌب التموٌم والعماب، ولد أولى هإلاء العلماء اهتماما
لمنالشة هذه العناصر وطرابمها فً كتاباتهم، مما ٌعكس فهمهم العمٌك بؤ  هذه العناصر تسهم فً نماح 

 العملٌة التعلٌمٌة وتشكل الأساس الذي ٌنُتج الشخصٌة الإنسانٌة السلٌمة.

والمصلحٌ  الذٌ  أولفوا حٌـاتهم لحمـل رسـالـة العلـم والإصلاح  وٌزخر تارٌخ الإسلام بالعلماء
ً ومنطلماً  فً مختلؾ المٌادٌ  العلمٌة والتربوٌة والثمافٌة والامتماعٌة، وتعُدُّ الدراسات التارٌخٌة أساسا
للعدٌد م  الدراسات المٌدانٌة، ولاعدة معلومات للمشكلات التربوٌة والتحدٌات المعاصرة، ولد أوصى 
العدٌد م  الباحثٌ  بمواصلة البحث وإظهار الأفكار التربوٌة لعلماء الإسلام حتى نستلهم منهم الأفكار 

(  فً دراسته بؤنه "ٌمب أ  تكو  ٕٔهـ، صٖٙٗٔوالرإى والاستنباطات التربوٌة، ولد ذكر الٌحٌى )
ً إلى لراءة هنان دراسات أخرى للأفكار التربوٌة لدى العلماء المسلمٌ  فتراثنا الفِكري م ازال محتاما
 واعٌة وعمٌمة للإلمام به وبمكوناته؛ لٌكو  امتهادنا مبنٌاً على أساس الأصالة".

ولمد صار م  المسلم به أ  التعلٌم لا ٌمك  أ  ٌإدي دوره المنشود دو  أ  ٌستند إلى فكر تربوي 
وعب فً نفس الولت واضح ومحدد ٌممع بٌ  الأصالة وما هو إٌمابً فً ماضً الأمة وتراثها وٌست

متطلبات العصر وظروفه وإنمازاته، طامحاً نحو المثل العلٌا التً ٌهدؾ الممتمع إلى تحمٌمها فً مستمبله 
 (.ٓٔ، 89ٔٔ)الخولً، 

ولد شهد الممال التربوي الإسلامً على مر العصور ظهور عدد م  الشخصٌات التً ساهمت فً 
ل الأفكار أو الممارسات أو كلٌهما معاً، ولد أظهرت هذه تشكٌل الفكر التربوي الإسلامً، سواء م  خلا

الدراسات أ  للفكر الإسلامً الأصٌل لٌمة كبٌرة فً ممالً التربٌة والتعلٌم، مما ٌستدعً بذل المهود 
 لدراسته وتمدٌمه للأمٌال الممبلة.

( الصُحبة هـ3ٖٖ-8ٖٙوٌعد اب  مماعة م  أبرز مفكري الإسلام التربوٌٌ  فمد عدَّ اب  مماعة )
ْ  له على العلومِ  معٌارًا ربٌسًا لاختٌار المعلم؛ فمال مخاطباً المتعلم: "ولٌمتهدْ على أْ  ٌكوَ  الشٌخُ ممَّ
الشرعٌةِ تمامُ اطّلاعٍ، وله مع م  ٌوُثكََ به م  مشاٌخِ عصره كثرة بحثٍ وطول امتماعٍ، لا مم  أخذ ع  

م  تفمهّ م  بطو  الكتب ضٌع : »الحُذَّاقِ، لال الشافعً بطوِ  الأوراقِ، ولم ٌعُرَؾْ بصحبة المشاٌخ 
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حَفٌَِّةِ »وكا  بعضهم ٌمول: «. الأحكام ؛ أي الذٌ  تعلموا م  الصحؾ" )اب  «م  أعظم البلٌَّةِ تشٌخُُ الصَّ
(. كما ٌحذر اب  مماعة المتعلم م  الاعتماد على الكتب وحدها خاصةً فً 83هـ، ص ٖٖٗٔمماعة، 

وإنما علٌه أ  ٌختار م  المعلمٌ  الأحس  تعلٌمًا والأكثر دراٌة بممال دراسته؛ فٌمول: بداٌة تعلمّه، 
"ولٌحذرْ م  الاعتمادِ فً ذلنَ على الكتبِ ابتداءً، بل ٌعتمدُ فً كل فّ ٍ م  هو أحسُ  تعلٌمًا له، وأكثرُ 

الصفات المُمدََّمَةِ م  الدٌِ  تحمٌماً فٌه، وتحصٌلاً منه، وأخبرُهُم بالكتاب الذي لرأه. وذلن بعد مراعاة 
(. وبذلن ٌومّه اب  مماعة المتعلم إلى ٕٕٔهـ، ص ٖٖٗٔوالصلاحِ والشفمة وؼٌرها" )اب  مماعة، 

اختٌار م  اشتهر بصحبة مشاٌخ عصره، والابتعاد عم  التصر على الكتب فً تحصٌل العلم دو  ملازمة 
ر الدٌنٌة والعلمٌة والمهنٌة والخلمٌة فً اختٌار المعلم العلماء، كما ٌرشده أٌضًا إلى ضرورة تحرّي المعاٌٌ

 الحاذق الأكثر بحثاً وتحمٌماً فً ممال الدراسة.

وكذلن ٌإكد اب  مماعة على الصفات الدٌنٌة والخلمٌة والمهنٌة باعتبارها محددات ربٌسة لاختٌار 
مَ النظرَ وٌستخٌرَ اللهَ  فٌم  ٌؤخذُ العلمَ عنه، وٌكتسبُ حسَ  الأخلاقِ المعلم؛ فٌمول: "ٌنْبؽً للطَّالبِ أ  ٌمُدِّ

والآدابِ منه، ولٌكْ  إ  أمك  مم  كَمُلتَ أهلٌَّتهُُ، وتحمَّمتْ شفمتهُُ، وظهرت مروءتهُُ، وعُرِفتَ عفَّتهُُ، 
 واشتهُِرَتْ صٌانتهُُ، وكا  أحسََ  تعلٌمًا، وأمودَ تفهٌمًا، ولا ٌرَؼَبُ الطالبُ فً زٌادة العلم مع نمصٍ فً

(. وم  ثم فإ  اب  مماعة ٌنبهّ المتعلم 8ٙهـ، ص ٖٖٗٔورعٍ، أو دٌٍ ، أو عدمِ خُلكُِ ممٌلٍ" )اب  مماعة، 
إلى أ  ٌضع فً اعتباره عند اختٌار معلمه أنه ل  ٌمتصر على تلمى العلم منه وفمط، وإنما سٌتلمى عنه 

  وحُس  الخلك بالإضافة إلى الاعتبارات الدٌ  والأخلاق والآداب؛ لذا ٌتحتم علٌه النظر إلى اعتبارات الدٌ
 العلمٌة والمهنٌة عند اختٌار المعلم.

والمعلم هو صاحب رسالة، وٌعتمد عمله على إٌمانه وعمٌدته وسلوكه، فلابد م  إعداد معلم 
متمك  فً مماله، لادر على ربط تخصصه بالمفاهٌم والمبادئ الإسلامٌة، المعلم المدوة فً سلوكه وأخلاله 

 (.  89ٖٔزامه )المركز العالمً للتعلٌم الإسلامً، والت

لمد أدت التؽٌرات السرٌعة التً شهدتها العمود الأخٌرة فً مختلؾ الممالات إلى فرض أدوار 
ومهام مدٌدة على المإسسات التعلٌمٌة، مما ٌتطلب م  المعلم أ  ٌكو  على دراٌة بها وأ  ٌسعى لتحمٌمها، 

مً ٌعتمد بشكل كبٌر على المعلم، ولا ٌمك  تحمٌك التربٌة المنشودة دو  فنماح أو فشل أي نظام تعلٌ
ومود معلم لادر على تحفٌز لدرات المتعلمٌ  للاستفادة م  التمارب التعلٌمٌة، كما ٌمب أ  ٌساعدهم على 

سعٌد، التمدم فً العالم المدٌد وٌحفز استعداداتهم للرٌادة فً ممالات العلم والتكنولومٌا الحدٌثة )شوق و
ٕٓٓٔ ،ٕ3.) 

مَثلَُ مَا »بموله:  وٌعد تفاوت لدرات واستعدادات المتعلمٌ  مبدأ تربوي إسلامً أشار إلٌه النبً 
ٌْثِ الكَثٌِرِ أصََابَ أرَْضًا، فكََاَ  مِنْهَا نمٌََِّةٌ، لبَلَِ  ُ بهِِ مَِ  الهُدَى وَالعِلْمِ، كَمَثلَِ الؽَ تتَِ الكَلَأَ تِ المَاءَ، فؤَنَْبَ بعَثَنًَِ اللََّّ

ُ بهَِا النَّاسَ، فشََرِبوُا وَسَموَْا  وَزَرَعُوا، وَأصََابتَْ وَالعشُْبَ الكَثٌِرَ، وَكَانتَْ مِنْهَا أمََادِبُ، أمَْسَكَتِ المَاءَ، فَنَفَعَ اللََّّ
ًَ لٌِعاٌَ  لاَ تمُْسِنُ مَاءً وَلاَ تنُْبتُِ كَلَأً، فَ  ِ، وَنفَعََهُ مَا مِنْهَا طَابفِةًَ أخُْرَى، إِنَّمَا هِ ذَلِنَ مَثلَُ مَْ  فَمهَُ فًِ دٌِِ  اللََّّ

ِ الَّذِ  ُ بِهِ فعَلَِمَ وَعَلَّمَ، وَمَثلَُ مَْ  لمَْ ٌرَْفعَْ بذَِلِنَ رَأسًْا، وَلمَْ ٌمَْبلَْ هُدَى اللََّّ )البخاري، « ي أرُْسِلْتُ بِهِ بعَثَنًَِ اللََّّ
لمتعلمٌ ، حٌث ٌختلفو  فً مهاراتهم ولدراتهم (. تومد فروق فردٌة بٌ  ا3ٕ، ص ٔهـ، ج ٕٕٗٔ

واستعداداتهم، فبعضهم ٌمتلن موهبة الحفظ، بٌنما ٌتمتع آخرو  بمدرات على الاستنباط والاستمراء 
أٌضًا إلى  والتحلٌل والاستنتاج والممارنة، بالإضافة إلى ؼٌرها م  العملٌات العملٌة، ولد أشار النبً 

ُ »ذلن بموله:  رَ اللََّّ ٌْرَهُ، فرَُبَّ حَامِلِ فِمْهٍ إلَِى مَْ  هُوَ أفَْمهَُ مِنْ نضََّ هُ،  امْرَأً سَمِعَ مِنَّا حَدٌِثاً فحََفِظَهُ حَتَّى ٌبُلَِّؽهَُ ؼَ
ٌْسَ بفِمٌَِهٍ  (. وم  ثم كانت هنان ضرورة لمراعاة ٔٓ٘، ص ٘، ج 8ٕٓٓ)أبو داود، « وَرُبَّ حَامِلِ فِمْهٍ لَ
 ٌ  المتفاوتة والتدرج فً تعلٌمهم وفك لما ٌملكو  م  لدرات واستعدادات.استعدادات ولدرات المتعلم
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وتعالٌم الدٌ  الإسلامً لم تؤت دفعة واحدة وإنما نزلت بالتدرج حٌث بدأت أولا بالشهادة ووحدانٌة 
م الحج الله فإ  فعل المسلم ذلن ٌتعلم الصلاة فإ  أداها ٌتعلم الصٌام فإ  استماب ٌتعلم الزكاة وا  نفذ ٌتعل

ُ بكُِمُ الٌْسُْرَ وَلا ٌرٌُِدُ بكُِمُ الْعسُْرَ( )البمرة:   (.9٘ٔوم  ثم ٌتفمه فً الدٌ .  لال تعالى: )ٌرٌُِدُ اللََّّ

وم  هنا كا  م  الضروري تعمب أعلام فكر الأمة وتراثها؛ لمعرفة ماذا صنعوا تماه دنٌاهم 
سمات الأصلٌة التً تمٌز الوالع، دو  أ  تمتصر هذه لٌصُنع نظٌره تماه دنٌا الوالع، فعندبذ ٌحُافظ على ال

المحافظة على إعادة إنتاج الناتج نفسه مرة أخرى فً نسخة أخرى، ولو نظرنا إلى أبرز ما ٌمٌز المدماء 
فً نظرتهم لما حولهم، وُمدَ أنها نظرة عملٌة، فلابد م  مواصلة السٌر على هداهم وتراثهم لربط الحاضر 

ت مشكلاتهم ؼٌر مشكلات الوالع الحالً، واهتماماتهم ؼٌر اهتماماته، إلا أ  ذلن لا بالماضً، فلب  كان
ٌمنعنا م  استلهام الرإٌة التً اتبعوها، والتوافك معهم فً ومهة النظر، حتى وإ  اختلفت المضاٌا 

 (.8، ٕٗٔٓوالمشكلات )رضوا ، 

لأفكار التربوٌة، بل وأثر على لذا لررت الباحثة أ  تركز فً هذا البحث على إنتاج فكري ؼنً با
ممال التربٌة والعملٌة التعلٌمٌة بشكل عام، وذلن م  خلال دراسة أسلوب تربوي عند عالم م  علماء 
التربٌة الإسلامٌة، و تهدؾ هذه الدراسة إلى استكمال ما لدمته بعض الدراسات السابمة التً تناولت آراءه 

ظورها الخاص وباستخدام مناهج وأسالٌب منهمٌة متنوعة، ولد وأفكاره فً التربٌة والتعلٌم، كلٌ م  من
ترن هذا العالم كتاباً مستملًا خصصه لمضاٌا التربٌة والتعلٌم، وهو الإمام بدر الدٌ  ب  مماعة، فً مإلفه 

 .الذي ٌحمل عنوا  "تذكرة السامع والمتكلم فً آداب العالم والمتعلم"

 مشكلة الدراسة:

المسلمٌ  ومإلفاتهم التً تشٌُر إلى بعض الأفكار،  والآراء،  والمضامٌ ،  إ  ممموع كتابات 
والتومٌهات،  تعُد مصدراً ؼنًٌّا م  مصادر التربٌة الإسلامٌة؛ نظراً لما لها م  لٌمةٍ علمٌةٍ،  ولكونها 
ع، صدرت ع  علماء مسلمٌ  كا  لهم فضل الامتهاد فً ظروؾٍ وأزمنةٍ مختلفة تلبٌةً لحامات الممتم

 (.8ٔهـ،  ٕٓٗٔوتفاعلاً مع أوضاعه المختلفة. )النمٌب والسَّالوس،  

ولذا ماءت هذه الدراسة استمابة لتوصٌات الباحثٌ  فً التراث التربوي الإسلامً بمواصلة 
( 3٘ٔهـ، 9ٖٗٔالمسٌرة فً استخراج نفابس التراث التربوي للعلماء المسلمٌ  إذ أوصت دراسة المهنً )

تراث المسلمٌ  الفِكري الضخم والبحث فٌه وفً آراء المفكرٌ  المربٌ  المسلمٌ "، وذلن بـ "العودة إلى 
( م  ضرورة إٌماد ٕٖٕ، ٕ٘ٓٓللمساهمة فً التومٌه الإسلامً للعلوم التربوٌة، ولما أشار إلٌه كاٌد )

هرة، كل ذلن فلسفة تربوٌة نابعة م  التراث التربوي الإسلامً وتستمد مبادبها م  المرآ  والسنة المط
مدعاة لدراسة الفِكر التربوي لهإلاء العلماء؛ لمهودهم فً نشر العلم، وفً معالمة لضاٌا ممتمعهم، 

 وخاصة الفمهاء منهم

( التً تناولت المعاٌٌر التربوٌة لإعداد المعلمٌ  عند بدر الدٌ  ب  ٕ٘ٔٓوذكرت دراسة )السلٌم، 
ة فكرٌة فً عصره م  خلال تطوٌر أسالٌب التعلٌم مماعة، وأظهرت النتابج أ  اب  مماعة أحدث ثور

والتدرج فٌها بما ٌتناسب مع مستوى إدران الطلاب، كما لام باختبار الطلبة فً بداٌة التعلٌم لتحدٌد 
مستواهم العملً، ولد اشترط التتابع بٌ  المواد الدراسٌة وتوزٌعها بشكل منظم، مما ٌعكس تنظٌمه للمناهج 

وأوصت الدراسة الباحثٌ  بالتركٌز على تراثهم وإعادة إحٌابه لٌعود له برٌمه وهٌبته،  والمراحل التعلٌمٌة.
وأ  ٌستلهموا منه أفكاراً تربوٌة تتناسب مع خصابصهم الثمافٌة وتنسمم مع بٌبتهم، فمؤت هذه الدراسة 

م" لاب  مماعة، لتتناول أسلوب التدرج كما ورد فً كتاب "تذكرة السامع والمتكلم فً أدب العالم والمتعل
حٌث استعرضت التدرج فً الدروس، وكذلن فً طرق التدرٌس، وفً أسالٌب التمٌٌم والعماب، كما لدمت 

 بعض التطبٌمات التربوٌة المستفادة م  تطبٌك أسلوب التدرج فً التعلٌم.
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 سعت الدراسة للإمابة ع  الأسبلة الآتٌة:أسبلة الدراسة: 

 الدراسً عند اب  مماعة؟. ما أبرز ملامح التدرج فً المحتوى .ٔ

 ما أبرز ملامح التدرج فً طرٌمة التدرٌس عند اب  مماعة؟. .ٕ

 ما أبرز ملامح التدرج فً العموبة عند اب  مماعة؟. .ٖ

 ما التطبٌمات التربوٌة لملامح التدرج فً التعلٌم عند اب  مماعة؟ .ٗ

 هدفت الدراسة تحمٌك ما ٌلً:أهداؾ الدراسة: 

 فً المحتوى الدراسً عند اب  مماعة. استنباط أبرز ملامح التدرج .ٔ

 تحدٌد أبرز ملامح التدرج فً طرٌمة التدرٌس عند اب  مماعة. .ٕ

 الكشؾ أبرز ملامح التدرج فً العموبة عند اب  مماعة. .ٖ

 استخلاص التطبٌمات التربوٌة لملامح التدرج فً التعلٌم عند اب  مماعة. .ٗ

 أهمٌة الدراسة:

 مبدأ مهماً م  مبادئ التربٌة والتعلٌم فً الفكر التربوي الإسلامً.أهمٌة التدرج فً التعلٌم باعتباره  .ٔ

 تعد الدراسة محاولة لتؤصٌل الفكر التربوي الإسلامً وربطه بالوالع التربوي المعاصر. .ٕ

ً للبناء المعرفً حٌث إ  التنمٌب فٌه ٌساعد  .ٖ ً مهما ٌعد البحث فً التراث التربوي الإسلامً مطلبا
 بعض المشكلات التربوٌة فً ولتنا الراه .على توفٌر معلومات لحل 

ً م   .ٗ تمثل امتهادات المفكرٌ  المسلمٌ  فً الحمل التربوي علً اختلاؾ مشاربهم مصدراً هاما
مصادر التربٌة الإسلامٌة وبالتالً أهمٌة الاستفادة م  امتهاداتهم وآرابهم التربوٌة فً موامهة 

 مشكلاتنا التعلٌمٌة.

الاستفادة م  تمارب السلؾ الصالح فٌما تركوه م  آراء وأفكار ورإى تعطً الدراسة أهمٌة فً  .٘
 بصفة عامة وفً الممال التربوي بصفة خاصة.

تمد هذه الدراسة المختصٌ  فً الممال التربوي بالأفكار والدلالات والاستنباطات التربوٌة فً  .ٙ
 .ممالات التربٌة فٌما ٌتعلك بتطبٌك أسلوب التدرج فً العملٌة التعلٌمٌة

 منهج الدراسة:

استخدمت الدراسة المنهج التارٌخً الذي ٌعتمد عبارة ع  ممع المعلومات والحمابك لدراسة 
الظواهر، والأحداث، والموالؾ التً مضى علٌها زم  لصـٌر أو طوٌل، ولٌس الهدؾ منه فهم الماضً 

 (.8ٕه، ص3ٔٗٔفمط، بل الإفادة منه فً فهم الحاضر، والتخطٌط للمستمبل )عبٌدات وآخرو ، 

كما استخدمت الدراسة المنهج الوصفً التحلٌلً وذلن لدراسة وتحلٌل الفكر التربوي الإسلامً 
لدى اب  مماعة واستنباط ملامح التدرج فً التعلٌم لدٌهم وما ٌترتب على ذلن م  تطبٌمات تربوٌة فً 

 الوالع المعاصر.

 حدود الدراسة:

فً التعلٌم ع  اب  مماعة، واستخلاص ما ٌترتب  التصرت الدراسة على تناول ملامح التدرج
 على ذلن م  تطبٌمات تربوٌة فً الوالع التربوي المعاصر.
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 مصطلحات الدراسة:

 مفهوم التدرج: 

ً فشٌباً، ماء فً المعمم الوسٌط: "وتدرج مضارع درج،  ج فً اللُّؽة ٌعنً الالتراب شٌبا التدرُّ
ً وتدرج فٌه  ً فشٌبا / ٔ، مادة درج،  ٕٔٔٓتصعَّد درمة درمة" )المعمم الوسٌط، وتدرج إلٌه تمدم شٌبا

ٕ33.) 

به وأدناه على ومه التدرٌج، ماء فً "لسا  العرب": "ودرمه  ومنه الاستدراج واستدرمه أي لرَّ
 (.3ٕٙ/ ص ٕ، مادة (درج)، 89ٙٔإلى كذا واستدرمه بمعنى، أي أدناه منه على التدرٌج )اب  منظور، 

الانتمال م  مرحلة إلى مرحلة أخرى متمدمة، للبلوغ إلى الؽاٌة المنشودة، وعرّؾ التدرّج بؤنه "
 ) ٕٙ، ص88ٕٔبطرق مشروعة مخصوصة )أبو هلالة، 

وٌعرؾ التدرج فً التربٌة الإسلامٌة: الالتراب م  المولؾ التربوي المنشود فً التربٌة الإسلامٌة 
ً فشٌباً، وبخطوات متتابعة خطوة تلو الأخرى،  بحٌث  تسلم كل خطوة لما بعدها بالتخطٌط والتنظٌم. شٌبا

 (.9ٖ، صٕٔٔٓ)فوارس، 

 الدراسات السابمة:

م( دراسة ع  الخصابص التربوٌة لفكر اب  مماعة دراسة ممارنة، هدفت 883ٔلدم العموش ) .ٔ
الدراسة لتوضٌح الخصابص التربوٌة لفكر اب  مماعة، دراسة تحلٌلٌة ممارنة مع علماء سابمٌ  

وتوصل إلى ومود موانب اتفاق بٌنه وبٌ  بعضهم كاب  خلدو  واب  مسكوٌه،  كما ولاحمٌ  له، 
استخدم الباحث أٌضا المنهج التارٌخً، وكا  م  أهم النتابج التً توصل إلٌها أ  التومٌهات التربوٌة 
لدى اب  مماعة تنطلك م  منهج نملً فهو ٌورد المضاٌا التربوٌة إذا كانت مدعمة بؤدلة م  المرآ  
والسنة وألول العلماء،، ولا تعتمد على الآراء البشرٌة المتؽٌرة، كما توصل إلى أ  اب  مسكوٌه 
ٌنطلك م  منهج عملً ٌتسم بالتعامل مع الفكر التربوي تعاملاً عملٌاً فلسفٌاً م  خلال أسلوبه ومنهمه 

ما عند الأمم السابمة  فً التربٌة كذلن لتؤثره بالفكر الفلسفً الإؼرٌمً،  ودعوته إلى الانفتاح على
 والاطلاع على مبتكراتها فً العمل ونظم التفكٌر. 

، لراءة فً 3ٖٖ( دراسة ع  :مفهوم التركٌز عند بدر الدٌ  ب  مماعة ت ٖٕٔٓأمرى محمود ) .ٕ
بعض النظرٌات التربوٌة المعاصرة هدؾ فٌها إلى التعرؾ على مفهوم التركٌز عند اب  مماعة، 

الأفكار التربوٌة التً نادى بها فً كتابه "تذكرة السامع والمتكلم فً أدب العالم والولوؾ على أهم 
والمتعلم، بالإضافة إلى استنتاج الآلٌات التً تعمل على زٌادة التركٌز عند المتعلم أو تملٌله، فً 
محاولة لمتعرؾ عمى مولع مشروع اب  مماعة بٌ  بعض النظرٌات التربوٌة المعاصرة كالسلوكٌة 

لمعرفٌة، مستعٌنا بالمنهج الاستمرابً فً تحلٌله للكتاب لرصد مفهوم التركٌز عند اب  مماعة م  وا
خلال تتبع هذا المصطلح فً سٌالاته التربوٌة المختلفة،، فضلاً ع  المنهج الممار  الذي استخدمه 

والمعرفٌة،  الباحث لإبراز أومه التشابه والاختلاؾ بٌ  مماربة اب  مماعة والنظرٌتٌ  السلوكٌة
وأهم النتابج التً تإصل إلٌها الباحث :أ  هنان تداخل بٌ  المصطلحات التً وظفها اب  مماعة 
ومصطلحات النظرٌتٌ  :السلوكٌة والمعرفٌة، هذا التداخل معل مفهوم التركٌز عند اب  مماعة لا 

ل إلى أ  اختلاؾ ٌختلؾ كثٌراً ع  مفهوم التركٌز عند النظرٌتٌ  السلوكٌة والمعرفٌة، كما توص
المرمعٌات الفكرٌة لم ٌمنع م  تمارب آراء المدماء فً الممال التربوي بؤفكار بعض المحدثٌ ؛ وا  
ؼلبت الصبؽة الروحٌة على مماربة اب  مماعة، وم  نتابمها كذلن أ  اب  مماعة تطرق إلى العدٌد 

معاصرة فً ولتنا الحاضر، كما م  المفاهٌم التربوٌة التً تنادى بها أؼلب النظرٌات التربوٌة ال
 أعطى اهتماماً خاصة بمفهوم التركٌز وما ٌرتبط به م  مفاهٌم والعناصر المكونة له.



ون، العدد ) بوية ، المجلد الرابع والعشر ي الآداب والعلوم التر
 

 ٠٢٠٢أيلول ( 3( الجزء)3مجلة القادسية ف

  
 

ٕٗٔ 
 

 

 

( فً دراسة أمراها المعاٌٌر التربوٌة لإعداد المعلمٌ  عند بدر الدٌ  ب  ٕ٘ٔٓتناول السلٌم )  .ٖ
علمٌ  عند بدر الدٌ  ب  مماعة مماعة، هدفت هذه الدراسة إلى الكشؾ ع  المعاٌٌر التربوٌة عند الم

م  خلال كتابه "تذكرة السامع والمتكلم فً أدب العالم والمتعلم " ومحاولة تمدٌمها بصورة معاصرة 
تسهل على المتتبع فهمها بسهولة وبالنمط نفسه الذي تمدم فٌه الدراسات والنظرٌات المعاصرة فً 

ة ٌرى إلزام المعلمٌ  بمعاٌٌر أخلالٌة ٌمب ممالات التربٌة، وكا  م  أهم نتابمها: أ  اب  مماع
العمل بها لٌحمموا النماح فً التعلٌم، ووضع لواعد أساسٌة لمعلم فً إعداده تعتمد عمى العلم بحٌث 
ٌعرؾ المعلم ما ٌعلمه أتم معرفة وأعممها، وأنه على المعلم تمدٌم ثمافة الممتمع، وكذلن أهتم بتدرٌب 

 كل علم مدٌد. المعلم على البحث والإفادة م 

( بعنوا : نماذج م  الفكر التربوي الإسلامً ومإسساته التربوٌة دراسة ٕ٘ٔٓدراسة)العوكلً،  .ٗ
وصفٌة تحلٌلٌة،  هدؾ البحث إلى التعرؾ على الآراء والأفكار التربوٌة لدى بعض المماعات 

لن باستخدام والعلماء المسلمٌ ، كذلن التعرؾ على أهم مإسسات التربٌة الإسلامٌة وتطورها وذ
المنهج الوصفً التحلٌلً م  أمل تطوٌر سٌاق نظري تارٌخً حول الفكر التربوي الإسلامً 
ومإسساته التربوٌة، وم  أهم النتابج التً توصل إلٌها البحث أ  كل مإسسة م  مإسسات التربٌة 

 دٌثة.الإسلامٌة التملٌدٌة تكاد أ  تشكل مرحلة أو أكثر م  مراحل العملٌة التعلٌمٌة الح
( بعنوا : أسالٌب التربٌة فً الفكر التربوي الإسلامً ودرمة ممارسة ٕٕٔٓدراسة)المحضار،  .٘

الوالدٌ  لها م  ومهة نظر الأبناء، وهدفت الدراسة إلى معرفة أسالٌب التربٌة فً الفكر التربوي 
  الأسالٌب الإسلامً وبٌا  درمة ممارسة الوالدٌ  لها، وتوصلت الدراسة للنتابج التالٌة: أ  م

التربوٌة للفكر الإسلامً هً المصة والمدوة والترؼٌب والترهٌب وضرب الأمثال، بالإضافة لارتفاع 
وممارسة الآباء أسلوب   ٘,ٓنسبة ممارسة الآباء للأسالٌب التربوٌة، وومود فروق إحصابٌة عند 

 المصة فً صالح طالبات التخصصات الأدبٌة.
 التعلٌك على الدراسات السابمة:

تعددت الدراسات السابمة التً اهتمت بمفكر الإسلام التربوٌٌ  سواء بتناول حٌاتهم أو أبرز 
إسهاماتهم التربوٌة أو مولفهم م  بعض لضاٌا التربٌة، كما تعددت الدراسات التً تناولت اب  مماعة 

ً ضوء فكره أو بومه خاص، سواء بدراسة حٌاته أو أبرز إسهاماته التربوٌة أو معاٌٌر إعداد المعلم ف
مولفه م  بعض المضاٌا التربوٌة، وؼلب على هذه الدراسات الممع بٌ  المنهمٌ  التارٌخً والوصفً، 
ولذا تؤتً هذه الدراسة متشابهة مع الدراسات السابمة م  حٌث تناول علم م  أعلام الفكر التربوي 

رٌخً والوصفً، ولكنها تختلؾ فً الإسلامً وهو اب  مماعة، كما تتفك معها فً استخدام المنهمٌ  التا
تركٌزها على أسلوب التدرج فً التعلٌم تحدٌداً عند اب  مماعة، واستنباط ما ٌترتب علٌه م  تطبٌمات 
تربوٌة فً الوالع التربوي المعاصر، واستفادت الدراسة الحالٌة م  الدراسات السابمة فً تحدٌد مشكلتها 

لإضافة للاستفادة منها فً استخلاص بعض التطبٌمات وفً تناول أبرز ملامح عصر اب  مماعة با
 التربوٌة م  فكره عموماً والتً تنطبك على أسلوب التدرج فً التعلٌم تحدٌداً.

 المحور الأول: التعرٌؾ باب  مماعة وملامح عصره

لد فً هو بدر الدٌ  محمد إبراهٌم ب  سعد ب  مماعة ب  حازم ب  صخر ب  عبدالله الكنانً، وُ  اسمه ونسبه:
 (.ٖٙٔ، 8ٙٙٔمدٌنة حماة، وكا  ٌتبع المذهب الشافعً )اب  كثٌر، 

عاماً) اب  كثٌر،  8ٗه، ع  عمر ٌناهز 3ٖٖه، وتوفً بالماهرة عام 8ٖٙولد فً حماة عام 
ٔ8ٙٙ ،ٖٔٙ.) 

: درس وهو صؽٌر فً وحماة ثم انتمل الى دمشك ثم انتمل الى الماهرة ونشؤ فً أسرة دراسته وطلبه للعلم
، 8ٙ3ٔتتمٌز بالعلم والزهد، وكا  مفسراً وخطٌباً وفمٌهاً ومربٌاً، ولد عمل فً مهنة التدرٌس )اب  حمر، 

ٖٙ8.) 
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أعمال بدر الدٌ  ب  مماعة متعددة ومتنوعة، ولم تمتصر على ممال واحد، بل شملت عدة  أعماله:
ة الشٌوخ فً مصر، ممالات مثل المضاء والتدرٌس والخطابة. ولد ممع بٌ  منصب المضاء ومشٌخ
 (.ٗٓٔ، ٙ، ٙٓٗٔبالإضافة إلى الممع بٌ  المضاء والخطابة ومشٌخة الشٌوخ فً دمشك. )الحنبلً، 

ألؾ اب  مماعة العدٌد م  المإلفات التً لم تمتصر على ممال واحد، بل تنوعت لتشمل ممالات  مإلفاته:
، التارٌخ، والمهاد، و الآداب، والنحو، متعددة فً: الفمه، الحدٌث، التفسٌر، الأخلاق، العمٌدة، الأصول

 السٌر.

وم  بٌ  مإلفاته: "تذكرة السامع والمتكلم فً أدب العالم والمتعلم"، و"المختصر فً علم الحدٌث"، 
و"المنهل الروي فً علم الحدٌث النبوي"، و"كتاب المسالن فً علم المناسن"، و"كتاب الممتص فً فوابد 

ظرة فً تصمٌم المخابرة"، و"حمة السلون فً مهاداة السلون"، و"الطاعة تكرار المصص"، و"تنمٌح المنا
 (.9ٖٙ، ص 888ٔفً فضٌلة صلاة المماعة"، و"ؼرور التبٌا  فً تفسٌر المرآ " )حامً، 

 ملامح عصر اب  مماعة:

عاش اب  مماعة  فً المر  السابع الهمري والثلث الأول م  المر  الثام  الهمري، ولد كانت  
ام فً هذه الحمبة التارٌخٌة تمعا  تحت سٌطرة دولة الممالٌن الذٌ  معلوا عاصمتهم فً مدٌنة مصر والش

الماهرة وفً كلا المطرٌ  عانً الحكم المملوكً م  عدم الاستمرار وكثرة الاضطرابات،ولد كا  مما 
وهما : ظهور حدث فً مصر والشام فً هذا العصر أكبر الخطر م  الناحٌة السٌاسٌة  والامتماعٌة معاً 

التتار بالمشرق واستٌلاإهم على بؽداد وزحفهم إلً الشام ومصر، والثانً خروج الفرنج الصلٌبٌ  إلً 
 (.ٖٖٓ، 8ٕٖ، 839ٔهذٌ  الإللٌمٌٌ  أٌضاً،)اب  الأثٌر، 

ولد نمح الممالٌن فً التؽلب علً الخطرٌ  التتري والصلٌبً وحماٌة السواحل الشامٌة والمصرٌة 
ت البطولة الدفاع ع  الوطنهم ضد الأخطار الكبرى التً هددنه م  مانب التتار وم  مانب وكانت لهم آٌا

 ، ص ج م  الممدمة(.83ٙٔالصلبٌٌ .  )عاشور، 

فكا  ذلن العصر ملٌبا بالأحداث السٌاسٌة وكا  عدم الاستمرار فً مصر والشام هو طابع ذلن 
علً مصر والشام والمعارن التً لامت بٌ  العصر بسبب ؼارات الفرنج والتتار ممتمعٌ  ومنفردٌ  

 المسلمٌ  وبٌنهم علً مدي الزما  حتى تخلص منهم المسلمو .

أما ع  الأوضاع الامتماعٌة فإ  ممتمع الشام كا  ٌؽلب علٌه اختلاط الأمناس والطوابؾ بعضها 
إلى ومود عصبٌات ببعض فمد كانت تومد فٌه الأللٌات مثل الأكراد والتركما ، والأرم ، هذا بالإضافة 

(، ٖٕٔ، 83ٙٔعدٌدة مذهبٌة ودٌنٌة مثل بعض الطوابؾ الصوفٌة والدور وزوالشبٌة  الباطنٌة" )عاشور، 
وكانت هذه الطوابؾ تختلؾ ع  بعضها فً ممدار ما تتمتع به م  حموق أو تنهض به م  وامبات،  ولد 

وأرادوا التذكٌر بالفروق بٌ  الناس فً الدٌ ، لمؤ الممالٌن إلى إشعال نار الفتنة الدٌنٌة بٌ  هذه الطوابؾ، 
 (.8ٔٔ، 83ٔٔحتى لا تنطوي نفوسهم على الوفاق والتعاو  والمحبة )سلام، 

ً وعمابدٌاً  ً والمتباعد فكرٌا ً المتمزق مذهبٌا كما انعكست طبٌعة ممتمع اب  مماعة المتفرق أحٌانا
نحلال والإلحاد التً دفعت الفمهاء إلى على الحٌاة الخلمٌة،  فمد شهد هذا الممتمع بعض مظاهر الا

 (.8ٔ، 8ٙٙٔالاستنكار والملاحمة للخارمٌ  على الدٌ  . )اب  كثٌر، 

وأما ع  الأوضاع الثمافٌة فً عصر اب  مماعة )المر  السابع( فمد شهد ذلن العصر حركة علمٌة 
ً على ٌد الصلبٌ  تومهت ضخمة واسعة شاملة فبعد الكوارث التً حلت ببؽداد على ٌد المؽول وبالأندلس

أنظار العلماء إلى مصر والشام فكانت دمشك مركزاً كبٌراً م  مراكز الحٌاة الفكرٌة العلمٌة كما صارت 
 ( 8ٗ، 8ٙ9ٔمصر "محل سك  العلماء ومحط رمال الفضلاء" )السٌوطً، 
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ً لم تشهد مثله فً أي عصر آخر، ففً هذه ً فابما ً علٌما المرحلة  فمد شهد عصر الممالٌن نشاطا
تسابك العلماء فً التؤلٌؾ والتصنٌؾ فً شتى العلوم وساعدهم على ذلن اهتمام سلاطٌ  الممالٌن 
والأٌوبٌٌ  بإنشاء المإسسات التعلٌمٌة م  مكاتب ومدارس وخوانك ومعاهد للتعلٌم التً تلمى فٌها الدروس 

رسة أداة تضم  بماء الحكم فً فً مختلؾ التخصصات إظهار لشعور التموى م  ناحٌة، ولٌتخذوا م  المد
أٌدٌهم وتساعدهم على تدعٌم مركزهم ففً أعٌ  الشعب م  ناحٌة أخرى،  إلا أ  هذه المدارس لد ؼلب 

 (.3٘، 83ٔٔعلٌها الطابع المذهبً )علً، 

 ونستطٌع أ  نمول بصفة عامة أ  هذا العصر م  الناحٌة الثمافٌة كا  زاخراً بالعلم والعلماء . 

 نً: ملامح التدرج فً المحتوى الدراسً عند اب  مماعة:المحور الثا

ذكر ب  مماعة فً بعض ما ٌنبؽً للمدرس مراعاته فً الدروس إذا تعددت الدروس لدم الأشرؾ 
فالأشرؾ،  والأهم فالأهم،  فٌمدم المرآ  الكرٌم ثم تفسٌره ثم ٌؤتً بالمرتبة الثانٌة الحدٌث الشرٌؾ، ثم 

 (.ٗٙ، صٖٖٗٔ، ثم المذهب، ثم الخلاؾ، أو النحو أو المدل. )اب  مماعة، أصول الدٌ  ثم أصول الفمه

ونمد ا  اب  مماعة لد نظم الأشرؾ م  العلوم فالأشرؾ ثم المهم والأهم فً ترتٌبه للمناهج ولد 
أهتم بعلوم الدٌ  م  المرآ  الكرٌم والحدٌث الشرٌؾ ومعلهما المرمعٌ  الذٌ  ٌرمع الٌهما، ولم ٌهمل 

 العملٌة بل أهتم بالتفسٌر، وكذلن مسابل الخلاؾ ثم النحو.العلوم 

ولد كا  هذا هو الوضع السابد فً معظم المدارس فً عصره، حٌث كانت تركز بشكل أساسً 
على المواد الشرعٌة، ومع ذلن، لم تخلُ مدارس عصره م  تدرٌس بعض العلوم العملٌة مثل الطب 

المدل والمنطك والتارٌخ، وإ  كا  ذلن فً نطاق محدود. والحساب والمبر والهندسة، بالإضافة إلى 
 (.ٖ٘٘، ٖٗ٘،  ص89ٔٔ)النباهٌ ،  

ولك  نمد اب  مماعة كا  تركٌزه منصباً على العلوم الشرعٌة، فمد اورد فً آداب المتعلم، ٌنبؽً 
ساس العلوم أ  ٌبدأ بتعلم كتاب الله العزٌز، وٌتمنه حفظاً، وٌعمل على فهم تفسٌره وسابر علومه، فهو أ

وأهمها، بعد ذلن ٌحفظ مختصراً فً كل ف  ٌممع بٌ  موانبه م  الحدٌث وعلومه والنحو والصرؾ) اب  
 (. ٕٔٔ، ص ٖٖٗٔمماعة، 

كما أوصى بؤ  ٌعطً الطالب العناٌة أولاً للمرآ  الكرٌم، ثم لصحٌح البخاري، ثم مسلم ثم بمٌة 
 مالن وسن  أبً داود والنسابً واب  مامة. الكتب والأعلام والأصول المعتمدة كموطؤ الإمام 

كما حذر اب  مماعة المتعلم م  التنمل بٌ  المصنفات بل ٌؤخذ كتاباً واحداً وفناً واحداً حتى ٌتمنها 
 (ٖٔٔ، ص ٖٖٗٔثم ٌنتمل الى ؼٌره م  الكتب والفنو  )اب  مماعة، 

الشخص مإهلاً لذلن،  حث اب  مماعة على الانشؽال بالتصنٌؾ والممع والتؤلٌؾ عندما ٌكو 
حٌث ٌتطلب التؤلٌؾ مزٌدًا م  المعلومات والاطلاع والإتما  والتنمٌب، مما ٌعزز م  لوة الحفظ. كما دعا 
إلى أهمٌة الاهتمام بعملٌة التصنٌؾ، ذكر البؽدادي أ  الانشؽال بالتصنٌؾ ٌعزز م  لدرة الفرد على 

راته فً البٌا ، وٌمنحه حس  الذكر وثواباً عظٌمًا، الحفظ، وٌنمً للبه، وٌموي طبعه، كما أنه ٌحس  مها
 (3ٔ، صٕٓٔٓوتثبٌتاً العلم. )البؽدادي، 

وٌعتنً م  كل ف  بالأهم فالأهم، ولا ٌؽفل  ع  العمل الذي هو الممصود بالعلم )اب  مماعة، 
 (.ٗٔٔهـ، صٖٖٗٔ

ٌطٌمه حالهُ، وألا  وٌشٌر اب  مماعة إلى ضرورة أ  ٌؤخذ المتعلم م  مسابل العلم والمعرفة ما 
ٌحمّل نفسه فوق طالتها، وكذا ألا ٌمصُر بها ع  وسعها لصورًا ٌخُِلُ بالتحصٌل والأهداؾ المرموة م  
، ولا  العملٌة التعلٌمٌة؛ فٌمول: "ولٌؤخُذْ م  الحفظِ والشرحِ ما ٌمُكنهُُ وٌطٌُمهُُ حالهُُ، م  ؼٌر إكثارٍ ٌمُِلُّ

 (.ٖٔٔهـ، ص ٖٖٗٔاب  مماعة، تمصٌرٍ ٌخُِلُّ بمودةِ التحصٌل" )
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واب  مماعة ٌفضل تمدٌم المواد الدراسٌة للطالب وفك ترتٌب معٌ ، حٌث ٌبدأ بتفسٌر المرآ ، ثم 
الحدٌث، ثم أصول الدٌ ، فمه المذاهب، ثم الخلاؾ، وأخٌرًا النحو. وبناءً على ذلن، تتكو  مراحل التعلٌم 

 (٘ٔٔ -ٕٔٔ،  ٖٖٗٔعند اب  مماعة: )اب  مماعة، 

المرحلة الأولى: حفظ مختصرات م  ممٌع أنواع الموضوعات التً أكد علٌها، مع تمنب الإكثار  ●
الذي لد ٌسبب الملل أو التمصٌر الذي ٌإثر على مودة التحصٌل، مع الحرص على تمنب المواط  

 التً اختلؾ فٌها آراء العلماء.
ٌتعٌ  علٌه دراسة ممٌع الموضوعات المرحلة الثانٌة: بعد التؤكد م  أهلٌته ومعرفته وحفظه،  ●

 الشرعٌة بشكل شامل وٌتبحر فً العلوم الشرعٌة.
المرحلة الثالثة: تناول الموضوعات المطولة ومنالشة مواضع الإشكال ولا بد له م  التزام الانصاؾ  ●

 فٌما ٌمع بٌ  العلماء م  خلاؾ. 

بداٌة ٌتناولها بشكل مختصر وٌعطً فنمد أ  اب  مماعة استخدم التدرج فً تمدٌم المواد الدراسٌة ف
صورة اممالٌة ع  الموضوع ثم ٌتناول الموضوعات الشرعٌة بشكل كامل وبصورة مفصلة عنها ثم 
ٌتناول الموضوع وٌتحدث ع  نماط اختلاؾ العلماء وومه الإشكال فً الموضوع بشكل أشد تفصٌلاً 

 واٌضاحاً.

م وطلبه فً أكثر الأولات فٌرؼبه بالتدرٌج على كما ذكر أ  على العالم أ  ٌرؼب المتعلم فً العل
ما ٌعٌ  على تحصٌله م  الالتصار على المٌسور ولدر الكفاٌة م  الدنٌا، والمناعة بذلن ع  شؽل الملب 

 (.3ٖ، صٖٖٗٔبالتعلك بها وؼلبة الفكر وتفرٌك الهم بسببها. )اب  مماعة، 

الملب مسإولٌة حفظ العدٌد م  الفنو   فً هذا السٌاق، ٌعتمد اب  الموزي أنه م  الخطؤ تحمٌل
المتنوعة، حٌث ٌعتبر الملب أحد الأعضاء م  الموارح، وكما ا  م  الناس م  ٌحتمل الكثٌر فإ  منهم م  

 (.ٖٕٔ، صٌٕٗٓٓعمز ع  حمل الملٌل، فكذلن الملوب )أب  الموزي، 

ً التدرج وركز التدرج فً المحتوى التعلٌمً عند اب  مماعة على عدة أمور مهمة وه
والاستمرارٌة والنمو والتتابع والتكامل والشمول التواز  والتمركز وهذا معاٌٌر مهمة فً وضع أي 
محتوى تعلٌمً فعند وضع أي محتوى تعلٌمً لابد أ  ٌكو  مشتملاً على معاٌٌر مهمة وهً: )السعٌد، 

 (ٗٗٔ، ٕٗٔٓوماب الله،  

شكل منطمً، بدءًا م  السهل إلى الصعب، وم  التدرج: ٌشٌر إلى تنظٌم الخبرات أو الموضوعات ب ●
 البسٌط إلى المعمد. وٌتصل تدرج المحتوى ارتباطًا وثٌماً بالتتابع والتراكم.

الاستمرارٌة: تشٌر إلى تنظٌم الخبرات التعلٌمٌة فً المنهج بشكل تدرٌمً، بدءًا م  المفاهٌم السهلة  ●
 وصولًا إلى الأكثر تعمٌدًا.

 -على الرؼم م  أهمٌته  -ستمرارٌة فً تنظٌم محتوى منهج ما ؼٌر ذي لٌمة النمو: ٌعتبر معٌار الا ●
إذا لم ٌرتبط بمعٌار آخر وهو النمو. فاستمرار الخبرات م  مكا  لآخر، وم  صؾ إلى آخر، دو  

 أ  ٌصاحبه نمو وعمك واتساع فً تلن الخبرات، ٌصبح ممرد تكرار عمٌم لا فابدة منه.
لمادة التعلٌمٌة وأساسها المنطمً، حٌث ٌبدأ بالمبادئ الأساسٌة الأولٌة ثم التتابع: ٌركز على هٌكل ا ●

ٌنتمل إلى المبادئ الفرعٌة الثانوٌة. ٌتم بناء الخبرة التعلٌمٌة بناءً على الأهمٌة، حٌث تعتمد بعض 
المفاهٌم على ؼٌرها. كل تمربة تربوٌة تشكل أساسًا لبناء تمربة تربوٌة لاحمة فً نفس المادة 

 راسٌة.الد
 التكامل: المعرفة تتسم بالتكامل، حٌث تدعم كل مزء منها الآخر.  ●
الشمولٌة: تتضم  تؽطٌة ممٌع موضوعات الممال بشكل كامل، بالإضافة إلى تضمٌ  الخبرات  ●

 المعرفٌة والمهارٌة والومدانٌة، وكذلن الممع بٌ  الموانب النظرٌة والتطبٌمٌة.
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فً موضوع معٌ  م  النمطة التً انتهت عندها التمربة السابمة فً التراكم: ٌعنً أ  تبدأ كل تمربة   ●
 نفس الموضوع، وٌكو  التراكم مرتبطًا بشكل وثٌك بالتسلسل فً المحتوى.

عند تنظٌم المنهج، م  الضروري تحمٌك التواز  بٌ  التنظٌم المنطمً والتنظٌم النفسً للخبرات.  ●
سٌة بحٌث تتناسب مع طبٌعة المحتوى م  مهة، ٌمب مراعاة تنظٌم وترتٌب عناصر المادة الدرا

ومع خصابص المتعلمٌ  ومٌولهم ورؼباتهم واهتماماتهم م  مهة أخرى. ٌشٌر التواز  هنا إلى 
 الممع بٌ  المعرفة المدٌمة والمدٌدة، وكذلن بٌ  الموانب النظرٌة والتطبٌمٌة فً محتوى المنهج.

حوره فكرة أو موضوع محدد، التركٌز على فكرة التمركز: ٌفُضل عند تنظٌم المحتوى أ  ٌكو  م ●
 واحدة تعُالج م  زواٌا متعددة م  خلال المواد الدراسٌة.

 المحور الثالث: ملامح التدرج فً طرٌمة التدرٌس عند اب  مماعة:

دعا اب  مماعة إلى ضرورة التدرج فً طرٌمة التعلٌم، حٌث ٌبدأ التعلٌم م  الأصول العامة،  ثم 
 رح والتوضٌح ثم ٌتناولها بالتفصٌل. ٌخرج الى الش

وٌرى ضرورة أ  ٌولً المعلم اهتمامًا كبٌرًا فً التعلٌم والشرح، وأ  ٌبذل مهدًا فً توصٌل 
المعلومات وتمرٌب المفاهٌم الى الاذها  مع مراعاة الفروق الفردٌة بٌ  المتعلمٌ ، وٌحتسب إعادة الشرح 

 (3٘، ص ٖٖٗٔوالتكرار.  )اب  مماعة، 

بدأ بإٌضاح المسابل بالدلابل والأمثلة، وٌب  الاحكام والعلل والاختلاؾ وما ٌتعلك بها م  ثم ٌ
 (3٘، ص ٖٖٗٔفروع وأصول. )اب  مماعة، 

ضرورة تحدٌد المستوٌات العملٌة والمعرفٌة للمتعلمٌ ، م  أمل تحدٌد طرٌمة التعامل معهم فكا  
دراتهم الذهنٌة،  فٌنتمى م  الطرٌمة ما ٌتناسب معهم اب  مماعة ٌدعو المعلم لمعرفة حال طلابه ومعرفة ل

فمد ذكُر أنه إذا استشار الشٌخ شخصًا لا ٌعرؾ حاله فً الفهم والحفظ بخصوص لراءة ف  أو كتاب، فإنه 
لا ٌمدم له أي نصٌحة حتى ٌمرب لدراته الذهنٌة وٌتعرؾ على حاله، فإذا كا  م  الصعب علٌه الانتظار 

فً الممال المطلوب، وإذا لاحظ أ  ذهنه لابل للفهم وأنه ٌستوعب مٌدًا، فإنه  فإنه ٌوصً بكتاب سهل
 (. 39،  صٌٖٖٗٔنتمل به إلى كتاب ٌتناسب مع لدراته، وإلا فإنه ٌتركه. )اب  مماعة، 

فنمد اب  مماعة ٌراعً مستوى ذكاء المتعلم وٌتعامل مع المتعلمٌ  بناء على مستوى ذكابهم فٌمدم 
لعلمٌة ما ٌتناسب مع امكاناتهم الذهنٌة وما ٌتوافك مع لدراتهم فلا ٌثمل علٌهم بما لا لهم م  المادة ا

 ٌطٌمو . 

 المحور الرابع: ملامح التدرج فً التموٌم والعموبة عند اب  مماعة:

( أسلوب ٌتضم  مرحلة المرامعة، حٌث أوصى 33-3ٗ، ٖٖٗٔالتراح اب  مماعة )اب  مماعة، 
الانتهاء منه لتعزٌز الفهم وترسٌخه فً أذها  الطلاب، إذا لم ٌستوعب المتعلم  المعلم بإعادة الشرح بعد

الفكرة بشكل واضح، ٌمب أ  ٌتعامل معه بلطؾ وبتدرج، مع مراعاة آداب السلون الرفٌعة، وتحفٌزه على 
 التحلً بالأخلاق الحمٌدة، وتومٌهه نحو الأمور المتعارؾ علٌها وفك الأوضاع الشرعٌة. 

مماعة المعلم بؤ  ٌموم بعد انتهاء شرحه للدرس بطرح مسابل تتعلك بالموضوع،  وأوصى اب 
 (3ٙ، صٖٖٗٔوذلن لاختبار فهم الطلاب واستٌعابهم لما تم شرحه.) اب  مماعة، 

ثم ٌلمؤ فً نهاٌة درسه بؤ  ٌطلب المعلم م  المتعلمٌ  توضٌح ما درسوه فٌما بٌنهم، مما ٌتٌح 
مال الشرح وتصحٌح المسابل، فالطالب الذي ٌفهم الدرس بشكل مٌد سٌستفٌد فرصة للمتعلم تمكنه م  استك

، ٖٖٗٔبشكل أكبر م  مرامعة المسؤلة، بٌنما سٌتمك  الطالب الآخر م  استٌعاب ما فاته. )اب  مماعة، 
 (.3ٙص 
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ولمد وضع بدر الدٌ  ب  مماعة طرق محددة للعماب، لٌستخدمها المعلم خلال عملٌة التدرٌس، 
طبٌعً أ  ٌكو  هنان فروق فردٌة بٌ  الطلاب، حٌث ٌومد الممتهد والممصر بٌنهم. ومنهم م  فم  ال

ٌتعظ م  مرة واحدة ومنهم م  ٌستلزم الشدة معه، والآ  سوؾ نستعرض أهم تدرج العماب عند اب  
 (9ٓ، صٖٖٗٔمماعة: )اب  مماعة، 

ٌنبهه بضرورة التولؾ ع  هذا  إذا لام المتعلم بتصرؾ ؼٌر لابك أو خاطا، ٌمب على المعلم أ  ●
الفعل بحضور الشخص المعنً، دو  تومٌه اللوم إلٌه بشكل مباشر أو تحدٌده، وإذا لم ٌتولؾ ع  

 هذا التصرؾ، ٌنبؽً على المعلم أ  ٌنصحه بذلن بشكل سري.
لام ٌمك  الاكتفاء بالإشارة مع م  ٌكتفً بها، وإذا لم ٌرتدع، ٌتم توبٌخه مهراً، وٌشُدد علٌه بالك ●

 لٌكو  عبرة لم  حوله. 
إذا لم ٌتولؾ ع  سلوكه، ٌمكنه أ  ٌطرده والإعراض عنه حتى ٌترامع ع  أخطابه، خاصة إذا كا   ●

 ٌخشى أ  ٌتؤثر أصدلاإه بؤفعاله وٌملدوه.

فنمدة فً المرة الأولى استخدم أسلوب التعرٌض تدو  التصرٌح باسم الشخص فمط التعرٌض 
بشكل سري حتى لا ٌحرمه أمام زملابه، فإذا لم ٌرتدع استخدم أسلوب  بالذنب أو الخطؤ،  ومخاطبته

الإشارة والمهر مع الشخص بالمول فإ  لم ٌتعظ زمره وطرده م  الدرس اذا خشى تؤثر م  حوله م  
 رفماءه بؤسلوبه.

وعلى المإدب ألا ٌبادر بمعالبة تلامٌذه ولت ؼضبه، لكٌلا ٌخرج العماب ع  التؤدٌب والإصلاح 
التشفً، ومما ٌدل على ذلن ما روي ع  أبً بكرة رضً الله عنه لال: سمعت النبً صلى الله عليه وسلم ٌمول: لا إلى 

(، وع  أبً هرٌرة رضً الله ٕٙٔٙ، رلم ٙهـ، جٌٕٕٗٔمضٌ  حكم بٌ  اثنٌ  وهو ؼضبا  )البخاري، 
مرارا لال: "لا تؽضب" )البخاري،  عنه، أ  رملا لال للنبً صلى الله عليه وسلم أوصنً، لال: "لا تؽضب"، فردد

 (.3ٕٕٙ، ٘هـ، جٕٕٗٔ

ولال اب  الحاج العبدري فً هذا الصدد: "ألا ٌإدب الصبً فً ولته )الذي ارتكب فً المحذور( 
ذلن بل ٌتركه حتى ٌسك  ؼٌظه وٌذهب عنه ما ٌمده م  الحنفك علٌه وحٌنبذ ٌإدبه الأدب الشرعً ، لأنه 

ٌه أ  ٌتعدى الأدب فً العموبات ولأمل هذا المعنى لال رسول الله صلى إ  ادبه فً حال ؼٌظه ٌخاؾ عل
الله علٌه وسلم: "لا ٌمضً الماضً حٌ  ٌمضً وهو ؼضبا ..."، ولا فرق بٌ  الماضً والمإدب إلا أ  

 (.ٕٖ٘، ٕالماضً ٌحكم بٌ  الكبار، وهذا ٌحكم بٌ  الصؽار )العبدري، د.ت، ج

 

 وٌة لملامح التدرج فً التعلٌم عند اب  مماعة:المحور الخامس: التطبٌمات الترب

تتعدد التطبٌمات التربوٌة لملامح التدرج فً التعلٌم عند اب  مماعة، وٌمك  عرض أبرزها على 
 النحو التالً:

 مراعاة الفروق الفردٌة بٌ  المتعلمٌ : ●

ذكاء المتعلم، ٌرى اب  مماعة أ  الأسلوب الفعالّ فً التربٌة والتعلٌم ٌتطلب مراعاة مستوى 
وٌعتبر الذكاء م  أبرز العوامل التً تإثر فً عملٌة التعلٌم، لذا ٌنبؽً على المعلم أ  ٌمٌز بٌ  تعلٌم 

هـ( إلى ٕٔٗ-ٕٖٓ(،  وفً نفس السٌاق أشار اب  مسكوٌه )3٘هـ، ٖٖٗٔالأذكٌاء وؼٌرهم. )اب  مماعة، 
سًا لتومٌه كلٍّ منهم إلى التعلٌم الذي ٌلابمه، ضرورة مراعاة الفروق الفردٌة بٌ  المتعلمٌ ، واعتمدها أسا

فٌمول: "ولأمل ذلن: ٌمبُ على مدٌرِ المُدِ  أ  ٌسَُوقَ كل إنساٍ  نحو سعادتهِِ التً تخصه، ثم ٌمسّم عناٌته 
بالناس ونظره لهم بمسمٌ : أحدهما فً تسدٌد الناس وتموٌمهم بالعلوم الفكرٌة، والآخر فً تسدٌدهم نحو 

(، حٌث ٌومّه اب  مسكوٌة إلى ضرورة 9ٖهـ، ص 89ٖٔعمال الحسٌة" )اب  مسكوٌه، الصناعات والأ
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الاستفادة م  تلن الفروق النظرٌة الكامنة بٌ  المتعلمٌ  م  أمل إثراء وتنوع العملٌة التعلٌمٌة بشمٌها 
 فنً.المتمثلٌ  فً العلوم الفكرٌة والصناعات أو الأعمال الحسٌة أو ما ٌسمى حدٌثاً بالتعلٌم ال

ولد أشار الخطٌب البؽدادي إلى أ  مراعاة الفروق الفردٌة بٌ  المتعلمٌ  تمتضً ضرورة إتاحة 
الحرٌة لكل منهم فً التمدم فً دراسته وفماً لمدراته واستعداداته، فمال: "اعْلمَْ أَ َّ الْملَْبَ مَارِحَةٌ مَِ  

ًْ رِطْلٍ، وَمِنْهُمْ الْمَوَارِحِ، تحَْتمَِلُ أشٌَْاَءَ، وَتعَْمِزُ عَْ  أشَْ  َ ٌَاءَ، كَالْمِسْمِ الَّذِي ٌحَْتمَِلُ بعَْضَ النَّاسِ أَْ  ٌحَْمِلَ مِابتَ
ٌمَْشًِ بعَْضَ مَْ  ٌعَْمَزُ عَْ  عِشْرٌَِ  رِطْلًا، وَكَذَلِنَ مِنْهُمْ مَْ  ٌمَْشًِ فرََاسِخَ فًِ ٌوَْمٍ، لَا ٌعُْمِزُهُ، وَمِنْهُمْ مَْ  

طْلُ فمََا دُونَهُ، فكََذَلِنَ مٌِلٍ، فٌََضُرُّ ذَ   الْملَْبُ لِنَ بِهِ، وَمِنْهُمْ مَْ  ٌؤَكُْلُ مَِ  الطَّعاَمِ أرَْطَالًا، وَمِنْهُمْ مَْ  ٌتُخِْمُهُ الرَّ
إذِاَ ذَهَبَ الَّذِي مَِ  النَّاسِ مَْ  ٌحَْفظَُ عَشْرَ وَرَلَاتٍ فًِ سَاعَةٍ، وَمِنْهُمْ مَْ  لَا ٌحَْفظَُ نِصْؾَ صَفْحَةٍ فًِ أٌََّامٍ، فَ 
ٌْرِهِ لحَِمهَُ الْمَللَُ، وَأدَْرَكَ  ًَ مِمْدَارُ حِفْظِهِ نِصْؾُ صَفْحَةٍ ٌرَُومٌ أَْ  ٌحَْفظََ عَشْرَ وَرَلاَتٍ تشََبُّهًا بؽَِ مَرُ، وَنسَِ هُ الضَّ

عَلىَ مِمْدَارٍ ٌبَْمىَ فٌِهِ مَا لَا ٌسَْتفَْرِغُ كُلَّ نشََاطِهِ، مَا حَفِظَ، وَلمَْ ٌنَْتفَِعْ بمَِا سَمِعَ فلٌَْمَْتصَِرْ كُلُّ امْرِئٍ مِْ  نفَْسِهِ 
هِْ  الْمٌَدِِّ وَالْمُعلَِّمُ الْحَاذِقُ" )الخطٌب البؽدادي،  (، ص ٕ، مج )ٕٓٓٓفَإِ َّ ذَلِنَ أعوُ  لهَُ عَلىَ التَّعلَُّمِ مَِ  الذِّ

متعلمٌ  فً لدراتهم واستعداداتهم العملٌة (. وبذلن ٌشٌر الخطٌب البؽدادي إلى أنه نظرًا لتباٌ  الٕ٘ٔ
والنفسٌة فإنه لا ٌمك  بؤي حال تطابمهم فً تمدمهم وسٌرهم فً الدراسة، وبالتالً فإ  عدم توفٌر الحرٌة 
للمتعلم للسٌر فً الدراسة وفماً لمدراته واستعداداته ٌصٌبه بالملل والضمر وربما ٌصرؾ المتعلم ع  

م  إحباط مراء عدم مماراة ألرانه، وم  ناحٌة أخرى فإ  تمٌٌد المتعلم بممدار التعلٌم بالكلٌة لما ٌصٌبه 
م  المادة التعلٌمٌة ربما ٌمصُر ع  لدراته العملٌة ولا ٌلبً طموحاته المعرفٌة م  شؤنه أٌضًا أ  ٌصٌبه 

م استثارة بالملل والخمول والركود المعرفً، وٌحرمه فرص النمو العملً والمعرفً والومدانً الذي ٌستلز
 عمل المتعلم وتحدي تفكٌره بصورة دابمة بمسابل العلم ومستمدات التخصص.

ولذا ٌمب على المربً أ  ٌضع كل طالب فً المكا  المناسب له، وأ  ٌختار للمتعلمٌ  المحتوى 
العلمً الذي ٌستطٌعو  فهمه، كما ٌنبؽً أ  ٌنالشهم بما ٌتناسب مع مستوى عمولهم، وٌستخدم العبارات 

 (.ٗٗ -ٖٗ،  83ٙٔلتً تكو  واضحة لهم. )الإبراشً، ا

وٌمب على المعلم ألا ٌكُلؾ الطلاب بما ٌفوق لدرتهم أو ما لا تستطٌع عمولهم تحمله، كما أشار 
اب  مماعة فً لوله: أ  ٌحرص على تعلٌمه وتفهٌمه ببذل مهده وتمرٌب المعنى م  ؼٌر إكثار لا ٌحتمله 

 (3٘، ص ٖٖٗٔذهنه. )اب  مماعة، 

فٌمب على المعلم أ  ٌؤخذ فً اعتباره استعدادات ولدرات ومٌول الطلاب الذٌ  ٌموم بتربٌتهم، 
حٌث إنهم ٌختلفو  فً الفهم والإدران والمدرة على الاستنتاج، فبعضهم ٌتمتع بذكاء حاد وهمة عالٌة 

ض الطلاب وسرعة بدٌهة، بٌنما ٌومد م  هم فً مستوى متوسط وآخرو  ٌعانو  م  ضعؾ، كما أ  بع
ٌحتامو  إلى التعامل معهم بكلمات لطٌفة وللٌل م  اللوم، بٌنما ٌحتاج آخرو  إلى تكرار النصابح 
والإرشادات، فتعلٌم ممٌع هإلاء الطلاب بؤسلوب واحد دو  مراعاة لهذه الفروق ل  ٌإدي إلى تحمٌك 

 (  ٖٙٓ، ٖٓٗٔالنتابج المرموة. )الحازمً، 

واستعداد المتعلمٌ  وٌتعامل معهم بناء علٌها فلا ٌثمل على بما لا فعلى المعلم أ  ٌراعً لدرات 
 ٌتناسب مع امكاناتهم ولدراتهم واستعداداتهم، بل ٌنوع فً الأسالٌب وطرق التدرٌس التً تتناسب معهم. 

فالتربٌة الإسلامٌة تسعى بشكل عام إلى مراعاة الفروق بٌ  الأفراد م  حٌث الاستعدادات والمٌول 
العملٌة، ما أنها تتمٌز بالمرونة والمدرة على التكٌؾ مع ظروؾ الطالب ضم  إطار تعالٌم الدٌ   والمدرات
 الإسلامً.

 مراعاة أحوال المتعلمٌ : ●

م  الضروري تحدٌد المستوٌات العملٌة والمعرفٌة للمتعلمٌ  لتحدٌد الأسلوب المناسب للتعامل 
لابه ولدراتهم الذهنٌة، لٌختار الطرٌمة التً تناسبهم، معهم، ولد دعا اب  مماعة المعلم إلى معرفة حالة ط
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ولد ذكُر أنه إذا استشار الشٌخ شخصًا لا ٌعرؾ مستوى فهمه وحفظه فٌما ٌتعلك بمراءة ف  أو كتاب، فإنه 
لا ٌمدم له أي نصٌحة حتى ٌتعرؾ على لدراته الذهنٌة م  خلال التمربة. فإذا كا  م  الصعب علٌه 

ب سهل فً الممال المطلوب. أما إذا لاحظ أ  ذهنه لابل للفهم وٌستوعب مٌدًا، فإنه الانتظار، ٌوصً بكتا
 (39، صٌٖٖٗٔنتمل به إلى كتاب ٌتناسب مع لدراته، وإلا فإنه ٌتركه. )اب  مماعة، 

( حرص اب  مماعة فً اهتمامه بمرالبة أحوال الطلبة 3ٖٙ -ٖٙٙ، صٌٖٓٗٔوضح العماٌرة )
، كما كا  ٌحرص على تعزٌز العلالات بٌنهم م  خلال تشمٌعهم على فً أدبهم وسلوكهم وأخلالهم

التعاو  على البر والتموى. وبالإممال، كا  ٌعلمهم ما ٌنفعهم فً دٌنهم م  خلال معاملتهم لله تعالى، 
 وٌعلمهم أٌضاً ما ٌنفعهم فً دنٌاهم م  خلال تعاملهم مع الناس، لٌحمموا بذلن فضٌلة الآخرة والدنٌا معاً.

تعتبر هذا المعرفة م  أبرز عوامل نماح المعلم، حٌث ٌمكنه تومٌه عملٌة التعلم بشكل صحٌح و
والتفاعل مع المتعلم بما ٌتناسب مع ظروفه. كما ٌتمك  م  اختٌار الأسالٌب المناسبة لطبٌعة المتعلم 

 واحتٌاماته. 

فإ  تمدٌم خبرات تعلٌمٌة لهم م  ٌتفاعل مع طلابه دو  فهم لاحتٌاماتهم، سٌوامه حتمًا الفشل، لذا 
دو  معرفة بخصابصهم واحتٌاماتهم ومٌولهم ومشاكلهم ولدراتهم، بالإضافة إلى موانبهم المسدٌة 
والانفعالٌة، سٌإدي بشكل أو بآخر إلى عدم تحمٌك الأهداؾ التعلٌمٌة التً ٌسعى المدرس للوصول إلٌها،  

ٌعد أمرًا أساسٌاً وضرورٌاً ٌساعد فً تخطٌط وتنفٌذ فتعُتبر دراسة حالة الطالب وتمدٌره بشكل مبدبً 
 (. ٓ٘ٔ، 88ٖٔالدروس بشكل فعاّل. )المصراتً، 

فعلى المعلم أ  ٌشدد على أهمٌة التمٌٌم المستمر لفهم احتٌامات الطلاب ومعرفة امكاناتهم 
 ولدراتهم،  وهذا ما ٌساعد المعلمٌ  فً تعدٌل أسالٌبهم بناءً على أداء الطلاب.

( بؤنه العملٌة التً ٌتم بواسطتها إصدار حكم ٕٗ، صٕٔٓٓالعمل أ   المفهوم الشامل للتموٌم )  وٌشٌر

معٌ  على مدى وصول العملٌة التربوٌة الى أهدافها ومدى تحمٌمها لأؼراضها والكشؾ ع  نواحً النمص 

 فٌها أثناء سٌرها والتراح الوسابل المناسبة لتلافً النمص.

 تنظٌم وترتٌب التعلٌم: ●

ٌعتبر أسلوب التدرج م  أبرز الأسالٌب التعلٌمٌة التً ٌعتمد علٌها المعلم فً إٌصال المعرفة 
للطلاب بطرٌمة منظمة فلا ٌنبؽً تحمٌلهم بمعلومات وخبرات وحمابك لم ٌكونوا مستعدٌ  لها بعد، ٌمب 

ومنسمم ومتكامل، مع أ  ٌكو  التعلٌم مبنٌاً على التدرج، حٌث تمُدم المعارؾ والمحتوٌات بشكل متناسك 
التركٌز على الأهم لبل المهم، والأصول لبل الفروع، ولد دعا اب  مماعة إلى هذا الأسلوب، وهذا اٌضاً ما 
دعا إلٌه اب  خلدو ، حٌث أشار إلى أ  تعلٌم العلوم للمتعلمٌ  ٌكو  ذا فابدة إذا تم بشكل تدرٌمً، أي شٌباً 

لٌهم مسابل أساسٌة م  كل ف ، مع تمدٌم شرح مومز لها، وٌمب فشٌباً، وبنسب للٌلة، ٌنبؽً أ  ٌعُرض ع
أ  ٌإخذ فً الاعتبار لدراتهم العملٌة واستعدادهم لاستٌعاب المعلومات، حتى ٌصلوا إلى نهاٌة كل ف ، 
وعند ذلن، ٌكتسبو  مهارة فً ذلن العلم، رؼم أنها تكو  مزبٌة وضعٌفة، وتهدؾ إلى تمكٌنهم م  فهم 

علومات الأساسٌة، بعد ذلن، ٌعودو  إلى نفس الف ، حٌث ٌموم المعلم برفع مستواهم م  الممال وممع الم
تلن المرحلة إلى مستوى أعلى، مع تمدٌم شرح وبٌا  أكثر تفصٌلاً، وطرح ما ٌومد م  خلافات وآراء 

والذي ٌتحمك  مختلفة، حتى ٌصلوا إلى نهاٌة الف ، مما ٌعزز مهاراتهم، وهذا هو الأسلوب الفعاّل فً التعلٌم
 (ٙ٘ٔ، صٕٓٓٓم  خلال التكرار. )اب  خلدو ، 

وهذا مؤكده الماوردي فً أ  أهمٌة العلوم تتملى بالبدء بؤسسها ومداخلها لبل التعمك فً تفاصٌلها   

وحمابمها، فمد ذكر أ  للعلوم بداٌات تإدي إلى نهاٌاتها ومداخل تمود إلى حمابمها، لذا ٌنبؽً لطالب العلم أ  
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بؤسسها لٌصل إلى نهاٌاتها، وم  مداخلها لٌصل إلى حمابمها. فلا ٌنبؽً السعً إلى النهاٌات لبل ٌبدأ 

 (.ٖ٘، ص٘ٓٗٔالبداٌات، ولا إلى الحمابك لبل المداخل ) الماوردي، 

وذلن لتسهٌل عملٌة التعلم علٌه، وللحفاظ على دافعٌته ورؼبته فً طلب العلم، حتى لا تتحول هذه الرؼبة 

 بسبب صعوبة فهم العلوم وحمابمها فً بداٌات التعلم.إلى فتور 

وٌعتبر التدرج عنصرًا أساسٌاً فً العملٌة التعلٌمٌة، حٌث ٌسهم فً بناء تربوي منظم ومتناسك 
ٌتناسب مع طبٌعة المراحل التعلٌمٌة للمتعلم، فٌمب أ  تصُاغ الأهداؾ والوسابل والأسالٌب التربوٌة بشكل 

 (9ٓ -38، ص8ٔٗٔر التدرج ومرونة التطبٌك وأولوٌات الوالع. )السامرابً، شامل ٌؤخذ بعٌ  الاعتبا

 استمرار عملٌة التعلم: ●

الاستمرار فً التعلٌم والتعلم والامتهاد فً اكتساب المعرفة دو  تولؾ له تؤثٌر كبٌر على نفسٌة 
مدى الحٌاة،  وألا  المتعلم وٌحمك فوابد عدٌدة فً حٌاته، حٌث كا  ٌشمع اب  مماعة على ضرورة التعلٌم

ٌتولؾ المسلم ع  طلب العلم فً أي مرحلة م  حٌاته ودعا إلى أهمٌة الاستمرار فً اكتساب المعارؾ 
والخبرات والمهارات المتعلمة بالبحث، ولد أكد اب  مماعة على أ  لابد للمعلم م  مواصلة التعلٌم والسعً 

هـ ٖٖٗٔالمستمرة والتنمٌب والمرامعة. )اب  مماعة، الدابم لزٌادة المعرفة، كما دعا إلى أهمٌة المراءة 
 ( 8٘-9٘ص 

كما أشار إلى ضرورة أ  ٌستؽل المعلم ولت فراؼه ونشاطه وصحته وشبابه وذكاءه لبل البطالة. 
 ( فً البحث والاطلاع وزٌادة المعرفة.3٘، ص ٖٖٗٔ)اب  مماعة، 

م  الوصول إلى ذلن إلا م  خلال  كما طلب م  المعلم السعً نحو الحمٌمة والمعرفة، ول  ٌتمك 
البحث والدراسة والتنمٌب، بالإضافة إلى الاطلاع على آراء العلماء، مع الالتزام بالإنصاؾ فً ممٌع ما 

 (ٓٙ-9٘،  ص ٌٖٖٗٔوامهه. )اب  مماعة، 

وهذا ما أكدت علٌه التربٌة الإسلامٌة حٌث ترى ا  التربٌة هً عملٌة دابمة، وٌتطلب تطوٌرها 
تربوٌاً ٌهٌا النفس البشرٌة لاستمبال الفضابل والابتعاد ع  الرذابل وتعزٌز عمل الخٌر. )العمرانً،  تدرٌباً
 (ٗ٘ٔ، صٕٗٔٓ

وذلن لتحمٌك المساهمة بشكل إٌمابً فً تحمٌك التنمٌة وعمارة الأرض م  خلال تطوٌر المدرات 
 (.ٔٓٔ، 3ٕٓٓالتً تحتاج إلى مهارات متمددة عبر التعلٌم والتدرٌب )مدكور، 

فالتربٌة الإسلامٌة تتطلب م  المعلم أ  ٌسعى ماهدًا لتطوٌر مهاراته فً المادة التً ٌدرسها، فكلما 
كانت معرفة المعلم بمادته أعمك، زاد إلبال الطلاب علٌه، حٌث ٌمدو  لدٌه ثراءً فً المحتوى العلمً 

بالمعرفة المتعلمة بموضوعه، وهذه ولدرة على إدارة الحوار بشكل مٌد، فالمعلم المٌد هو م  ٌثري عمله 
 (.39ٖ، 8ٙ3ٔتعُتبر م  أهم لواعد التعلم )صلبٌا، 

 التطبٌمات التربوٌة للمنهج الدراسً: ●

إ  المنهج المدرسً الذي تطلبه التربٌة الإسلامٌة ٌمب أ  ٌنطبع بطابعها، وٌتصؾ بؤهم صفاتها 
 (ٕٙٗ-ٔٙٗ، صٌٕٕٕٓة: )  السخاوي ، وممٌزاتها وٌحمك أهدافها، وذلن بؤ  تحُمك فٌه الصفات الآت

المصدر الربانً : ٌمب أ  ٌكو  المنهج مستندًا إلى مصدره الربانً، وٌموم هذا المنهج على أسس  -

ومبادئ ثابتة ولطعٌة وسامٌة نابعة م  مصدره، وٌعتمد على أرلى أسالٌب التربٌة، خالٍ م  الضعؾ أو 

شرٌة، فهو منهج فرٌد ومتمٌز، إذ ٌؤتً م  الله ولٌس م  المصور الذي لد ٌعتري المناهج التربوٌة الب

 تؤلٌؾ البشر. 
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ً متكاملاً وشاملاً ٌعنً أنه ٌؽطً ممٌع موانب الحٌاة الدنٌوٌة والأخروٌة،  - التكامل: فؤ  ٌكو  منهما

وٌعالج الفرد م  ممٌع موانبه الفكرٌة والنفسٌة والمسدٌة، كما ٌتناول ممٌع مراحل النمو الإنسانً، 

ً لكافة فبات الممتمع فً كل زما  ومكا ، بالإضافة إلى ذلن، ٌشمل ممٌع العلوم  وٌكو  مناسبا

 والمعارؾ المفٌدة التً تسهم فً تطوٌر الفرد والممتمع.

التواز  والاعتدال: لابد ا  ٌتمٌز المنهج  بالاعتدال والتواز  فً ممٌع موانبه، سواء فً العبادة أو  -

حمك التواز  بٌ  مصالح الفرد ومصالح الممتمع، وكذلن بٌ  احتٌامات الفرد العلم أو العمل، كما ٌ

الدٌنٌة والدنٌوٌة، فلا ٌومد إفراط أو تفرٌط، كما لال الله تعالى: "وابتػ فٌما آتان الله الدار الآخرة ولا 

 (.33تنس نصٌبن م  الدنٌا" )المصص: 

وٌواكب مسٌرته فً ممٌع مراحل حٌاته، وٌتكٌؾ الاستمرارٌة والمرونة : لابد أ  ٌركز على الإنسا   -

هذا المنهج مع كل عصر، وٌتسع لٌشمل التطورات والتؽٌرات واحتٌامات الحٌاة المتمددة، مما ٌمعله 

 متناسباً مع متؽٌرات العصر الحدٌث.

ثٌر الإٌمابٌة والوالعٌة: لابد أ  ٌتناول المنهج الحمابك الموضوعٌة التً تتمتع بومود حمٌمً وتؤ  -

إٌمابً ملموس، بدلاً م  التصورات والافتراضات العملٌة الممردة التً ٌصعب تحمٌمها، وٌتماشى مع 

طبٌعة الإنسا  وظروفه فً التكالٌؾ والإرشادات والأوامر والنواهً ،أي ٌراعً إمكانات الانسا  

 ال والاعمال.ولدراته،  بالإضافة إلى ذلن،لابد ٌشمع المنهج على الإٌمابٌة فً السلون والألو

الإنسانٌة: لابد أ  ٌهدؾ المنهج التربوي إلى خدمة الإنسا  ورعاٌته، مع مراعاة فطرته وضما   -

 حموله كاملة، حٌث لابد أ  ٌخلو م  أي شكل م  أشكال العنصرٌة أو التعصب.

لكرٌم وعلى ذلن فإنه ٌمك  المول أ  ما ٌمٌز المنهج فً التربٌة الإسلامٌَّة اشتماله م  الكتاب ا
وعمله على تعزٌز المٌم والأخلاق، وتموٌة صلة العبد بربه، وتحمٌك السعادة للإنسا   -صلى الله عليه وسلم -وسنة نبٌنا محمد

 ٌا والآخرة. فً الدن

 التطبٌمات التربوٌة فً المدرسة: ●

للمتعلم اختٌار المعلمٌ  الأكفاء والمخلصٌ  الذٌ  ٌتحلو  بؤخلاق سامٌة ولٌم نبٌلة، اذ لا ٌمك   -

تحمٌك أهدافه والوصول إلى ما ٌسعى إلٌه إلا م  خلال انتماء معلمٌه بعناٌة، ٌرى اب  مماعة، 

( : " ٌعتمد المتعلم على ما هو أفضل فً التعلٌم فً كل ف ، وأكثر تحمٌماً 8ٙ، ص ٖٖٗٔ)

  وتحصٌلاً، وٌؤتً ذلن بعد مراعاة الصفات الأساسٌة مثل الدٌ  والصلاح والشفمة وؼٌرها.

تعلٌم الطلاب وتثمٌفهم وتربٌتهم وتنمٌة لدراتهم، حٌث إ  الهدؾ م  العلم لا ٌمتصر على الحفظ  -

 فمط، بل ٌمب أ  ٌتضم  فهم المعانً وتمرٌبها لهم وتطبٌك ما تم تعلمه. 

تهبٌة البٌبة المناسبة للدرس فالمعلم والطلاب ٌحتامو  إلى بٌبة تعلٌمٌة هادبة، حٌث ٌسهم ذلن  -

 لتفاعل الفعاّل بٌ  المعلم وطلابه، مما ٌإدي إلى تحمٌك تعلٌم مٌد. فً تعزٌز ا

حس  إدارة الولت وتعنً عدم إطالة الدرس بشكل ممل، وفً نفس الولت تمنب التمصٌر الذي لد  -

 ٌإثر على مصلحة المتعلمٌ ،و ٌمب مراعاة تحمٌك الفابدة للمتعلم فً حال التطوٌل .

ب التطرق إلى مواضٌع بعٌدة ع  الدرس، فعلى المعلم أ  التركٌز على موضوع الدراسة وتمن  -

ٌتمنب الحدٌث ع  موضوع أو فابدة خارج سٌاق الدرس، لأ  ذلن لد ٌإدي إلى تشتٌت انتباه 

 الطلاب وٌصرفهم ع  الهدؾ الأساسً للدرس. 
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تنظٌم مسابمات علمٌة وثمافٌة بٌ  الطلاب مع تمدٌم موابز لٌمة، حتى تحفزهم على التعلم  -

لامتهاد كما أ  هذه الأنشطة تعزز م  شؽفهم بالمراءة والاطلاع، وتساهم فً تطوٌر مهارات وا

 الحفظ لدٌهم.

تنظٌم الندوات العلمٌة والمحاضرات م  لبل النشاط المدرسً الذي ٌسعى إلى تعزٌز فضٌلة   -

 طلب العلم، وٌشمع الطلاب على احترام المعلم وتمدٌره.

 الخاتمة: وتشمل

 نتابج الدراسة:أولاً: ملخص 

 ٌمك  استخلاص النتابج التالٌة:

شهد الحمل التربوي الإسلامً عبر العصور المختلفة بروز بعض الشخصٌات التً أسهمت فً بلورة  ●
 الفكر التربوي الإسلامً سواء أكا  بالفكر أم بالممارسة أم بهما معاً.

تماه دنٌاهم لٌصُنع نظٌره تماه م  الضروري تعمب أعلام فكر الأمة وتراثها؛ لمعرفة ماذا صنعوا  ●
دنٌا الوالع، فعندبذ ٌحُافظ على السمات الأصلٌة التً تمٌز الوالع، دو  أ  تمتصر هذه المحافظة على 

 إعادة إنتاج الناتج نفسه مرة أخرى فً نسخة أخرى.
 عاش اب  مماعة فً عصر كا  ملٌباً بالأحداث السٌاسٌة وكا  عدم الاستمرار فً مصر والشام هو ●

طابع ذلن العصر بسبب ؼارات الفرنج والتتار ممتمعٌ  ومنفردٌ  علً مصر والشام والمعارن 
 التً لامت بٌ  المسلمٌ  وبٌنهم علً مدي الزما  حتى تخلص منهم الإسلام وبلاده إلً ؼٌر رمعة.

شهد ذلن العصر حركة علمٌة ضخمة واسعة شاملة فبعد الكوارث التً حلت ببؽداد على ٌد المؽول  ●
وبالأندلس على ٌد الصلبٌ  تومهت أنظار العلماء إلى مصر والشام فكانت دمشك مركزاً كبٌراً م  

 مراكز الحٌاة الفكرٌة العلمٌة كما صارت مصر "محل سك  العلماء ومحط رمال الفضلاء".
تمثلت ملامح التدرج التعلٌمً عند اب  مماعة التدرج فً المحتوى الدراسً، التدرج فً طرق  ●

 س، التدرج فً التموٌم، التدرج فً التموٌم والعموبة.التدرٌ
تتبدى ملامح التدرج فً التعلٌم عند اب  مماعة م  خلال التدرج فً المحتوى الدراسً حٌث نظم  ●

الأشرؾ م  العلوم فالأشرؾ ثم المهم والأهم فً ترتٌبه للمناهج ولد أهتم بعلوم الدٌ  م  المرآ  
المرمعٌ  الذٌ  ٌرمع الٌهما، ولم ٌهمل العلوم العملٌة بل أهتم الكرٌم والحدٌث الشرٌؾ ومعلهما 

 بالتفسٌر، وكذلن مسابل الخلاؾ ثم النحو.
تتضح مبادئ التدرج فً المحتوى التعلٌمً عند اب  مماعة م  خلال مطالبته بؤ  ٌؤخذ المتعلم م   ●

ألا ٌمصُر بها ع  وسعها  مسابل العلم والمعرفة ما ٌطٌمه حالهُ، وألا ٌحمّل نفسه فوق طالتها، وكذا
 لصورًا ٌخُِلُ بالتحصٌل والأهداؾ المرموة م  العملٌة التعلٌمٌة.

دعا اب  مماعة إلى ضرورة التدرج فً طرٌمة التعلٌم، حٌث ٌبدأ التعلٌم م  الأصول العامة،  ثم  ●
 ٌخرج إلى الشرح والتوضٌح ثم ٌتناولها بالتفصٌل.

ماب، لٌستخدمها المعلم خلال عملٌة التدرٌس، فم  وضع بدر الدٌ  ب  مماعة طرق محددة للع ●
الطبٌعً أ  ٌكو  هنان فروق فردٌة بٌ  الطلاب، حٌث ٌومد الممتهد والممصر بٌنهم. ومنهم م  
ٌتعظ م  مرة واحدة ومنهم م  ٌستلزم الشدة معه، وم  ملامح التدرج فً العمولة فً فكره، أنه 

لابك أو خاطا، ٌمب على المعلم أ  ٌنبهه بضرورة أوصى بما ٌلً إذا لام المتعلم بتصرؾ ؼٌر 
التولؾ ع  هذا الفعل بحضور الشخص المعنً، دو  تومٌه اللوم إلٌه بشكل مباشر أو تحدٌده، وإذا 
لم ٌتولؾ ع  هذا التصرؾ، ٌنبؽً على المعلم أ  ٌنصحه بذلن بشكل سري، وٌمك  الاكتفاء 

م توبٌخه مهراً، وٌشُدد علٌه بالكلام لٌكو  عبرة لم  بالإشارة مع م  ٌكتفً بها، وإذا لم ٌرتدع، ٌت
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حوله، إذا لم ٌتولؾ ع  سلوكه، ٌمكنه أ  ٌطرده والإعراض عنه حتى ٌترامع ع  أخطابه، خاصة 
 إذا كا  ٌخشى أ  ٌتؤثر أصدلاإه بؤفعاله وٌملدوه.

أبرزها على  تتعدد التطبٌمات التربوٌة لملامح التدرج فً التعلٌم عند اب  مماعة، وٌمك  عرض ●
تنظٌم وترتٌب التعلٌم،  النحو التالً: مراعاة الفروق الفردٌة بٌ  المتعلمٌ ، مراعاة أحوال المتعلمٌ ،

 استمرارٌة عملٌة التعلم، التطبٌمات التربوٌة للمنهج الدراسً،  التطبٌمات التربوٌة فً المدرسة.

 ة بما ٌلً:فً ضوء نتابج الدراسة ٌمك  التوصٌثانٌاً: توصٌات الدراسة: 

 تدرٌب المعلمٌ  بشكل عملً على كٌفٌة تطبٌك أسلوب التدرج فً التعلٌم. .ٔ

 تطوٌر المحتوى الدراسً بما ٌناسب تطبٌك التدرج فً تدرٌسه. .ٕ

 توعٌة المتعلمٌ  بؤهمٌة التدرج فً التعلم ومتطلباته. .ٖ

بالأسلوب التعلٌمً ضرورة فهم المعلمٌ  لاستعدادات المتعلمٌ  وإمكاناتهم حتى ٌبدأوا معهم  .ٗ
 والمحتوى المناسب لذلن.

مراعاة التنوع فً أسلوب العموبة ومعل العموبة البدٌنة فً أضٌك الحدود وفً آخر مراحل العموبة  .٘
 إذا اضطر المعلم للموء إلٌها وتكو  وفك ضوابط وشروط محددة.

بموضوع الدراسة على النحو  ٌمك  التراح بعض الدراسات المستمبلٌة المرتبطةثالثاً: ممترحات الدراسة: 
 التالً:

 دراسة الفكر التربوي عند الإمام اب  مماعة وتطبٌماته التربوٌة. .ٔ

 دراسة آداب العالم والمتعلم عند اب  مماعة. .ٕ

دراسة مولؾ اب  مماعة م  بعض المضاٌا التربوٌة مثل تعلٌم المرأة وحموق الطفل ونحو ذلن،  .ٖ
 التربوٌة.واستخلاص ما ٌترتب علٌها م  تطبٌمات 

 دراسة العلالة بٌ  العالم والمتعلم فً فكر الإمام اب  مماعة وتطبٌماتها التربوٌة. .ٗ

 دراسة أسلوب العموبة عند اب  مماعة وتطبٌماته التربوٌة. .٘

 دراسة مصادر فكر الإمام اب  مماعة وانعكاساتها التربوٌة. .ٙ

ما بها م  لضاٌا ومضامٌ  إمراء دراسة تحلٌلٌة لبعض مإلفات الإمام اب  مماعة واستخلاص  .3
 تربوٌة.

 المرامع:

 (. التربٌة الإسلامٌة وفلاسفتها، دار الفكر العربً، الماهرة. 83ٙٔالإبراشً، محمد عطٌة.  )

 ، بٌروت، دار الفكر.8(. الكامل فً التارٌخ، مـ839ٔاب  الأثٌر، ممد الدٌ . )

ناٌة حس  المساحً سوٌدا ، دار الملم،  (. صٌد الخاطر، عٕٗٓٓأب  الموزي، ابو الفرج عبد الرحم . )
 دمشك.

، دار البشابر، ٖهـ(. تذكرة السامع والمتكلم فً آداب العالم، طٖٖٗٔاب  مماعة،  بدر الدٌ  محمد ابراهٌم. )
 بٌروت.

، حممه محمد ب  ٖ(. الدرر الكامنة فً أعٌا  المابة الثامنة، ج8ٙ3ٔاب  حمر، شهاب الدٌ  العسملانً. )
 دار المعارؾ، الماهرة.ماد الحك، 
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 (. الممدمة، تحمٌك: دروٌش موٌدي، المكتبة العصرٌة، بٌروت.ٕٓٓٓاب  خلدو ، عبد الرحم .  )

 ( البداٌة والنهاٌة، مكتبة المعارؾ، بٌروت.8ٙٙٔاب  كثٌر، اسماعٌل. 

حمٌك: اب  هـ(. تهذٌب الأخلاق وتطهٌر الأعراق )ت89ٖٔاب  مسكوٌه، أبو علً أحمد ب  محمد ب  ٌعموب. )
 الخطٌب(. مكتبة الثمافة الدٌنٌة.

، تحمٌك شعٌب الأرنإوط، بٌروت، مإسسة ٔ(. الآداب الشرعٌة والمنح المرعٌة، ج88ٙٔاب  مفلح. )
 .ٕالرسالة ط

 (. لسا  العرب، دار صادر، بٌروت.89ٙٔاب  منظور، محمد ب  مكرم. )

سن  أبً داود )تحمٌك: شعٌب الأرنإوط، (. 8ٕٓٓأبو داود، سلٌما  ب  الأشعث الأزدي السمستانً. )
 ومحمد كامل لره بللً(. دار الرسالة العالمٌة.

(. التدرج بٌ  التشرٌع والدعوة، بحوث ودراسات فً الدعوة 88ٕٔأبو هلالة، ٌوسؾ محً الدٌ . )
 .9ٓ -ٔٙ، ص ص ٔوالاعلام، مامعة الامام محمد ب  سعود الاسلامٌة،  الرٌاض،  ع

 (. دراسات فً فلسفة التربٌة، الماهرة، عالم الكتب.89ٔٔإسماعٌل، سعٌد. )

هـ(. صحٌح البخاري )تحمٌك: محمد زهٌر ب  ناصر ٕٕٗٔالبخاري، محمد ب  إسماعٌل أبو عبد الله. )
 الناصر(. دار طوق النماة.

، الماهرة، دار الكتب 3(. النموم الزاهرة فً أخبار ملون مصر والماهرة، مـ8ٖٓٔبردي، اب  تؽري. )
 المصرٌة.

(. الظاهرة الامتماعٌة ونظامها المعرفً فً المرآ  الكرٌم، فً : نحو نظام ٕٓٓٓبرٌمة، محمد الحس . )
(، ٙٔمعرفً إسلامً حلمة دراسٌة، تحرٌر فتحً حس  مكاوي سلسلة المنهمٌة الإسلامٌة رلم )

 الأرد . –المعهد العالمً للفكر الإسلامً، عما  

، مكتبة ٕالمامع لأخلاق الراوي وآداب السامع، تحمٌك محمد محمد الطحا ، ج (.ٕٓٔٓالبؽدادي، الخطٌب. )
 المعارؾ،  الرٌاض.

ه(. الفِكر التربوي عند الماضً عٌاض وتطبٌماته التربوٌة. بحث تكمٌلً ؼٌر 9ٖٗٔالمهنً، هناء. )
 منشور لنٌل المامستٌر، مامعة أم المرى: مكة المكرمة.

(. كشؾ الظنو  ع  أسامً الكتب والفنو ، تحمٌك: محمد عبد 888ٔ. )حامً، مصطفى ب  عبدالله خلٌفة
 المادر عطا، الطبعة الأولى، دار الكتب العلمٌة، بٌروت.

 (. أصول التربٌة الإسلامٌة، دار الزما ، المدٌنة المنورة.ٖٓٗٔالحازمً، خالد حامد. )

 توزٌع: الرٌاض.(. التربٌة الإسلامٌة، دار أشبٌلٌا للنشر والٕٕٓٓالحمد، أحمد. )

(. شذرات الذهب فً أخبار م  ذهب، تحمٌك عبد المادر ٙٓٗٔالحنبلً، عبد الحً ب  أحمد ب  محمد. )
 الأرنإوط، محمود الأرناإوط، دار اب  كثً، دمشك. 

(، ٕ(. الفمٌه والمتفمه )طٕٓٓٓالخطٌب البؽدادي، أبو بكر أحمد ب  علً ب  ثابت ب  أحمد ب  مهدي. )
 بد الرحم  عادل ب  ٌوسؾ الؽرازي(. دار اب  الموزي.)تحمٌك: أبو ع

الخطٌب،  محمد شحات ومتولى، مصطفى محمد وعبد المواد، نور الدٌ  والؽبا ، محروس إبراهٌم والفزانً، 
 ، دار الخرٌمً، الرٌاض.ٖه(. أصول التربٌة الإسلامٌة، طٕٔٗٔفتحٌة محمد. )
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ر التربوي والمإسسات التربوٌة بمصرفً دولة الممالٌن (. الفك89ٔٔالخولً، عبد البدٌع عبد العزٌز. )
 البرمٌة، رسالة دكتوراه ؼٌر منشورة، كلٌة التربٌة، مامعة الأزهر.

(. الأفكار والممارسات التربوٌة لبعض علماء اللؽة العربٌة فً ٕٗٔٓرضوا ، أحمد عبد الؽنً محمد. )
ة مامستٌر، كلٌة التربٌة، مامعة الأزهر المرنٌ  الثالث والرابع الهمرٌٌ  دراسة تحلٌلٌة، رسال

 بالماهرة.

لاموس ترامم لأشهر الرمال والنساء م  العرب والمستعربٌ ،  -(. الأعلام89ٙٔالزركلً، خٌر الدٌ . )
 والمستشرلٌ ، الطبعة السابعة، المملد الثانً، دار العلم للملاٌٌ ، بٌروت.

 ٌم الإسلامً، دار النفابس،  الأرد .ه(. أهداؾ وخصابص التعل8ٔٗٔالسامرابً، فاروق. )

، ٓٗ، ع ajsp(. المنهج التربوي الاسلامً،المملة العربٌة للنشر العلمً ٕٕٕٓالسخاوي، رانٌا محمود.) 

 .3ٙٗ -9٘ٗشباط ، ص ص 

(.  "المناهج المدرسٌة بٌ  الاصالة ٕٗٔٓالسعٌد، سعٌد محمد محمد وماب الله، عبد الحمٌد صبري. )
 بة الرشد.والمعاصرة "، مكت

 ، الماهرة، دار المعارؾ.ٔ(. الآداب فً العصر المملوكً، مـ83ٔٔسلام، محمد زؼلول. )

(. المعاٌٌر التربوٌة لإعداد المعلمٌ  عند بدر الدٌ  ب  مماعة، مملة العلوم ٕ٘ٔٓالسلٌم، عبدالله بشار. )
 .ٖ٘ٗ -ٖٔٓ، ص ص ٕ( 9التربوٌة والنفسٌة، مامعة المصٌم، )

، تحمٌك محمد أبو الؽضل ٕ(. حس  المحاضرة فى أخبار مصر والماهرة، مـ8ٙ9ٔالدٌ . ) السٌوطى، ملال
 إبراهٌم، الماهرة، دار إحٌاء الكتب العربٌة.

 -إعداده -(. معلم المر  الحادي والعشرو ، اختٌارهٕٔٓٓشوق، محمود أحمد، وسعٌد، محمد مالن محمد. )
 دار الفكر العربً. تنمٌته فً ضوء التومهات الإسلامٌة، الماهرة،

 (. مستمبل التربٌة فً العالم العربً، مكتبة الفكر المامعً، بٌروت.8ٙ3ٔصلبٌا، ممٌل. )

هـ(. معمم الشٌوخ، تحمٌك عمر عبد السلام تدمري، الطبعة الأولى، دار ٘ٓٗٔالصٌداوي، محمد الؽسانً. )
 الإٌما ، بٌروت.

 والممالٌن فً مصر والشام، الماهرة، دار النهضة العربٌة. (. الأٌوبٌو  83ٓٔعاشور، سعٌد عبد الفتاح. )

(. العصر الممالٌكً فً مصر الشام، الماهرة، دار النهضة العربٌة، 83ٙٔعاشور، سعٌد عبد الفتاح. )
 .ٕط

 .ٖٔ(. " معرفة الله والطرٌك إلٌها " حولٌة كلٌة البنات، العدد 899ٔعامر، كوكب. )

 ، الماهرة، دار التراث. ٕلمدخل إلى الشرع الشرٌؾ، جالعبدري، اب  الحاج. )د.ت(. ا

 هـ(. البحث العلمً مفهومه وأدواته دار الفِكر، عما : الأرد .3ٔٗٔعبٌدات وآخرو . )

(. الدرر الكامنة فً أعٌا  المبة الثامنة، دار الكتب 8ٙ3ٔالعسملانً، شهاب الدٌ  أحمد ب  حمر. )
 الحدٌثة، الماهرة.

 نحو تمدٌم أفضل، دار النهضة العربٌة، الماهرة. ( .ٕٔٓٓعمل، أنور.)

 . ٕ، بٌروت، طٕ(. خطط الشام، مـ 83ٔٔعلً، محمد كرد. )
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(. مبدأ التدرج فً التعلٌم فً الفكر التربوي الإسلامً، رسالة مامستٌر 88٘ٔعلٌا ، أٌم  ٌوسؾ علٌا . )
 ؼٌر منشورة، المامعة الأردنٌة،  عما . 

 ه(. الفكر التربوي الإسلامً، دار مٌسرة، عما .ٖٓٗٔالعماٌرة،  محمد حس . )

،  دار الكتاب المامعً،  ٕ(. أصول التربٌة الإسلامٌة، طٕٗٔٓالعمرانً، عبد الؽنً محمد إسماعٌل. )
 صنعاء. 

(. طبٌعة العلالة التربوٌة بٌ  العالم والمتعلم عند علماء الفكر التربوي 88٘ٔالعموش، أحمد سمٌر المحمد. )
 المحافظ، رسالة دكتوراه ؼٌر منشورة، مامعة أفرٌمٌا العالمٌة،، السودا . الإسلامً

 (. المٌاس والتموٌم فً العملٌة التدرٌسٌة،  دار الأمل، الأرد .ٕ٘ٓٓعودة، أحمد سلٌما . )

(. نماذج م  الفكر التربوي الإسلامً ومإسساته التربوٌة: دراسة ٕ٘ٔٓالعوكلً، زكرٌا عبدالله محمد. )
 .ٗٔ -ٔ، ٘مملة العلوم والدراسات الإنسانٌة، ع تحلٌلٌة.وصفٌة 

(. الأصل التشرٌعً للتربٌة الإسلامٌة وأثره فً العملٌة التربوٌة،  رسالة ٕٔٔٓفوارس، هٌفاء فٌاض. )
 دكتوراه، كلٌة الشرٌعة والدراسات الإسلامٌة، مامعة الٌرمون، أربد.

ام اب  عبد البر الأندلسً. بحث تكمٌلً ؼٌر منشور لنٌل (. الفِكر التربوي عند الإمٕ٘ٓٓكاٌد، سلٌما . )
 الدكتوراه، المامعة الأردنٌة، عما .

 (. المعمم الوسٌط، دار الدعوة،  الماهرةٕٔٔٓمممع اللؽة العربٌة بالماهرة. )

(. أسالٌب التربٌة فً الفكر التربوي الإسلامً و درمة ٕٕٔٓالمحضار، رماء بنت سٌد علً ب  صالح. )
(، ٔٔ)3ٖة الوالدٌ  لها م  ومهة نظر الأبناء، المملة العلمٌة لكلٌة التربٌة، مامعة أسٌوط، ممارس
 .9٘ٔ-3ٗٔص ص

ه، :لراءة فً بعض 3ٖٖ(. مفهوم التركٌز عند بدر الدٌ  ب  مماعة تٖٕٔٓمحمود، أحمد عزت مبر. )
، ص ٗ(، ٕٔالنفسٌة، (النظرٌات التربوٌة المعاصرة، مملة المامعة الإسلامٌة للدراسات التربوٌة و

 . ٕٕٔ -8ٖٔص 

 (. تعلٌم الكبار والتعلٌم المستمر، دار المسٌرة،  عما .3ٕٓٓمدكور، علً أحمد. )

(. توصٌات المإتمرات التعلٌمٌة الإسلامٌة الأربع، مكة 89ٗٔالمركز العالمً للتعلٌم الإسلامً. )
الأفندي، نبً أحمد بالوتش،  ، ولمزٌد م  التفاصٌل ٌرامع: محمد حامد8ٙٔم، ص89ٖٔالمكرمة، 

المنهج وإعداد المعلم، ترممة عبد الحمٌد محمد الخرٌبً، مامعة الملن عبد العزٌز، عكاظ للنشر 
 م.89ٗٔ، ٘والتوزٌع، ج

 (.  المعلم والوسابل التعلٌمٌة، المامعة المفتوحة لٌبٌا، طرابلس.88ٖٔالمصراتً،  عبد المادر. )

 نٌا والدٌ ، دار ألرأ، بٌروت.(.أدب الد٘ٓٗٔالماوردي، علً.) 

 (. نظام التربٌة الإسلامٌة فً عصر الممالٌن فً مصر، دار الفكر العربً. 89ٔٔالنباهٌ ، علً سالم. )

هـ(. نحو تؤصٌلٍ إسلامًٍ للبحث التربوي. الماهرة: دار ٕٓٗٔالنمٌب، عبد الرحم ؛ ومنى السَّالوس. )
 النشر للمامعات.

ه(. الفِكر التربوي عند الفمهاء فً المر  الثام  الهمري شمس الدٌ  ب  مفلح ٖٙٗٔ. )الٌحٌى، محمد عبد الله
نموذماَ. رسالة دكتوراه ؼٌر منشورة، لسم أصول التربٌة كلٌة العلوم الامتماعٌة، مامعة الإمام محمد 

 ب  سعود الإسلامٌة بالرٌاض.


