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انذراسي المعزفي وانعصف انذهني في انتحصيم  vأشكال  يإستراتيج استخذاوأثز 
 في مادة انفيزياء المعهوماث نذى طهبت انصف انثاني المتوسط واستبقاء

 الدكتور

 جلال شنتـــــــــــه جبر

 ملخص البحث :

المعرفي والعصف الذىني في التحصيل  Vىدف البحث الحالي إلى تقصي اثر استخدام استراتيجيتي اشكال          
(طالبا 94لمعمومات لدى طمبة الصف الثاني المتوسط  في مادة الفيزياء وبمغ عدد افراد عينة البحث )الدراسي واستبقاء ا

المعرفي  V( طالب درست وفق استراتيجية اشكال 52وزعت عمى مجموعتين احداىما تجريبية الاولى وتكونت من )
الذىني وقد كافأ الباحث بين المجموعتين ( طالب درست وفق استراتيجية العصف 59والاخرى تجريبية ثانية تكونت من )

في متغيرات العمر الزمني لمطمبة والتحصيل السابق ليم في مادة العموم لمصف الاول المتوسط والتحصيل الدراسي للأبوين 
(. وقد اعد الباحث اختبار تحصيمي تكون  من 5004-5002وقد استغرقت مدة البحث الفصل الدراسي  الاول لمعام )

من نوع الاختيار من المتعدد وشممت فقرات الاختبار المستويات الثلاثة من تصنيف بموم )تذكر ,فيم, تطبيق(وتم  (فقرة20)
التحقق من صدقو بعرضو عمى مجموعة من الخبراء والمختصين كما تم ايجاد ثباتو ومعامل الصعوبة والقوة التمييزية لكل 

ر. بأنتياء التجربة طبق الاختبار التحصيمي عمى المجموعتين التجريبيتين وبعد فقرة من فقراتو وفاعمية البدائل لفقرات الاختبا
(يوم من تطبيق الاختبار عمى العينة اعيد تطبيق الاختبار نفسو عمى المجموعتين التجريبيتين في وقت واحد 52مرور) 

تخدم الباحث وسائل احصائية متعددة لغرض معرفة استبقاء او ترسيخ المعمومات الفيزيائية لدى طمبة المجموعتين . وقد اس
براون بالاضافة -( لعينيتين مستقمتين ومربع كاي ومعامل ارتباط بيرسون ومعادلة سبيرمانT-testمنيا الاختبار التائي )

 إلى معامل الصعوبة ومعامل القوة التمييزية لمفقرات وقد توصل الباحث إلى النتائج التالية :
 ولى التي درست وفق استراتيجية اشكال تفوق المجموعة التجريبية الاv  المعرفي عمى المجموعة التجريبية الثانية

 التي درست وفق استراتيجية العصف الذىني في متغير التحصيل الدراسي .

  تفوق المجموعة التجريبية الاولى التي درست وفق استراتيجية اشكالv  المعرفي عمى المجموعة التجريبية الثانية
 العصف الذىني في متغير استبقاء المعمومات الفيزيائية . فق استراتيجيةالتي درست و 

 وفي ضوء ىذه النتيجة يوصي الباحث بما يأتي :          
المعرفي في تدريس الفيزياء لمصف الثاني المتوسط لما ليا من دور وزيادة في التحصيل vاعتماد استراتيجية اشكال         

 ات الفيزيائية  .الدراسي واستبقاء المعموم
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Summary of Search: 

          The goal of current research to explore the impact of the use of strategies forms V 

knowledge and brainstorming in academic achievement and retention of information 

among the students of the second row average in physics and the number of members of 

the research sample (49) students and distributed to two groups, one experimental first 

and consisted of (25) a student studied according to the strategy forms of V cognitive and 

the other second pilot consisted of (24) a student studied according to the strategy of 

brainstorming has rewarded the researcher between the two groups in the variables 

chronological age of the students and the previous collection to them in science first-

grade average and educational attainment of parents had taken the search time first 

semester of the year (2008 - , 2009). Has been prepared by the researcher test Thesela be 

(50) paragraph of the kind of choice of multiple and included clauses test the three levels 

of Bloom's Taxonomy (remember, understand, apply) was checked by his sincerity by 

submitting it to a group of experts and specialists have also been found stability and 

coefficient of difficulty and the distinctive for each paragraph of paragraphs and 

paragraphs of the effectiveness of alternatives to the test. The end of the experiment 

achievement test was applied to the two experimental groups and after (15) days from the 

application of the test on the sample was re-applied the same test on the two experimental 

groups at one time for the purpose of retention of knowledge or information of the 

physical consolidation of the two groups of students. The researcher used statistical 

methods including multiple test Altaúa (T-test) for the binocular independent and Chi-

square and Pearson's correlation coefficient and the equation of Spearman - Brown, in 

addition to the coefficient of difficulty and discriminatory power coefficient of the 

paragraphs, the researcher has the following results: 

Than the experimental group first studied the strategy according to the forms of 

knowledge on the v second experimental group, who studied according to the strategy of 

brainstorming in a variable academic achievement. 

· Than the experimental group first studied the strategy according to the forms of 

knowledge on the v second experimental group, who studied according to the strategy of 

brainstorming in a variable retention of physical information.In light of this result the 

researcher recommends the following: 

         Adoption of a strategy v forms of knowledge in the teaching of physics to the 

average second grade because of their role and increase inAcademic achievement and 

retention of physical information. 
 
 
 
 
 



 

82 
 

 2222/حزيران                    2المجلذ        6العذد                  آداب ري قارمجلة 

 Research Problem   -: مشكلة البحث

 يات الآتية :تبمورت مشكمة البحث وفق المعط
طبيعة مادة الفيزياء وما تتصف بو من خاصية مميزة كونيا مادة تحتوي العديد من المفاىيم  -5

 والمبادئ والنظريات .
تأكيد العديد من الدراسات والبحوث وما أشار إليو المختصين ومدرسي الفيزياء حول تدني  -5

 مستويات التحصيل الدراسي لدى الطمبة في ىذه المرحمة .
استخدام طرائق تدريس تقميديو والتي تفتقر إلى تنمية الميارات العقمية لدى الطمبة .                      -3

 (3:5003)سياد : 
مما تقدم استوجب الاتجاه نحو استخدام مداخل تدريسية حديثو واستخدام استراتيجيات تدريس مناسبة 

ساسية في تدريس العموم ىو تعميم الطمبة كيف المعرفي فالميمة الأ vومنيا العصف الذىني وأشكال 
دراكيا أو توظيفيا في الحياة  يفكرون لا كيف يحفظون المقررات الدراسية عن ظير قمب دون فيميا وا 

 (533:5005.                                                    )زيتون:
بقة لممتعمم وتؤكد عمى ربط الجانب النظري وجاءت ىذه الاستراتيجيات لتؤكد عمى البنية المعرفية السا

جاءت تطبيق حقيقي لأفكار اوزبل لمتعمم ذي المعنى  vبالجانب العممي فيمكن القول أنيا أي إشكال 
ولن تذىب بعيداً طريقة العصف الذىني عن ذلك . فقد ركزت عمى المتعمم ورغباتو وتقميل الوقت 

الضوء عمى نشاط المتعمم الذاتي ومن ىنا يصبح  المخصص لممعمم واعتباره مرشداً فقط وتسميط
الدرس نتيجة لمتفاعل وتعاون وعمل وجيد مشترك بين العديد من المتغيرات مثل المعمم , المتعمم , 

 (3:5002)المصطفى :                                   المادة الدراسية .
 -تم تحديد مشكمة البحث : مما دعا الباحث إلى أثارة السؤال الأتي والذي عمى ضوءه

المعرفي والعصف الذىني عمى تحصيل الطمبة  vأشكال  يىل ىناك أثر لاستخدام إستراتيجيت
 واستبقاء المعمومات في مادة الفيزياء ؟ 

كذالك أن جزء من مشكمو البحث الحالي تتمثل في التثبيت تجريبياً من معرفة أي الإستراتيجيتين 
 ة عمى التحصيل واستبقاء معموماتيم الفيزيائية في ىذه المرحمة .الأفضل والتي تساعد الطمب

  The Importance of Research -أهمية البحث :

أصبحت الحاجة كبيره إلى الاستراتيجيات الجديدة التي تستعين بالتقنيات الحديثة والتي تركز عمى 
ت لكي تنسجم مع معطيات التغير دور المتعمم ونشاطو الذاتي لتوجيو المسيرة التعميمية في ىذا الوق

التي يشيدىا عالمنا المعاصر والتي تؤثر في التعميم وتفرض أعباء ومستمزمات سواء عمى مستوى 
الأفراد )الطمبة( لتنمية أنفسيم في التحصيل واكتساب الميارات العقمية التي ترفع من قدرتيم عمى رفع 
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أو عمى مستوى الدولة )مؤسسات تعميمية( مستوياتيم لغرض التواجد والحضور في عصر العولمة 
في نشر مظمة التعمم كحق من حقوق الإنسان في التعمم والمعرفة مما يسيم في جيود التنمية 

                                                                           المستدامة.                            

 (3:5004)الغريبي :                                                
المعرفي والعصف الذىني تعتبر جديدة عمى بيئتنا التعميمية v أشكال  يمما تقدم فأن إستراتيجيت  

المعرفي تعد ىذه الاشكال من طرق التعميم فوق المعرفي والتي تستخدم في  vفبالنسبة لأشكال 
كن الطالب من ادراك العلاقات بين المعرفة كمعرفة وبين مختبرات العموم ومنيا الفيزياء والتي تم

منيجية المعرفة حيث يثير المعمم الموضوعة الرئيسة في درسو اليومي بعد التأمل فييا ليكون منيا 
المعرفي  vسؤالا محددا ورئيسيا لتكون بؤرة الاستقصاء لممتعممين  مما يدفعيم لتصميم شكل 

ت والمفاىيم المتعمقة بذلك السؤال المحدد في حين يأخذ جانبو واضعين في جانبو الايسر النظريا
( 5421الايمن الاستنتاجات المعرفية والبيانات والاختبارات الاحصائية. ويوردان نوفاك وجوين )

 -خطوات تقديم ىذه الطريقة :
 أبدا بتقديم "المفاىيم والأشياء والأحداث" يجب يطمع المتعمم عمى المفاىيم . -5
"البيانات والأسئمة الرئيسية" : يجب إن يعرف المتعمم ان البيانات التي يجمعيا تأتي من قدم  -5

مشاىداتو وتفاعلاتو حول الأشياء والأحداث وتأثير ىذه البيانات بطبيعة الأسئمة الرئيسية التي 
 يضعيا لنفسو .

الجة المعمومات معالجة البيانات والمعارف المستخمصة : يجب التوضيح لممتعممين كيفية مع -3
والتي تيدف إلى ترتيب المشاىدات والتفاعلات مع الأشياء والأحداث لتكوين إجابات عن السؤال 

 الرئيسي في التجربة . 
تقديم المعارف المستخمصة : يجب أن نشرح لممتعمم كيفية تكوين المعرفة حول ما نعتقد بأنيا  -9

 الأجابو عن السؤال الرئيسي .
لنظريات : أشرح لممتعممين أن المبادئ تنتج عن المعارف المستخمصة من قدم المبادئ وا -2

 الاكتشاف .
 قدم القيم المستخمصة . -1

 ( 313:5441) الخميمي :
المعرفي كونيا اسموبا حديثا في التدريس  vويعتقد الباحث ان من مبررات استخدام خرائط الشكل 

فعية اكثر نحو التعمم فضلا عن تزويدىم بميارات داخل المختبر الفيزيائي مما يدفع بالطمبة نحو دا
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تنظيم المعرفة وتسمسميا واستخداميا في مواقف عممية متعددة  والتركيز عمى المعرفة السابقة التي 
يمتمكيا المتعممين والتي تعد مطمبا اساسيا لو من خلال طرح الاسئمة والتأمل بيا  فضلا عن تنمية 

المعرفي  vمة في ميارة التجريب ومن ىنا نستنتج ان طريقة اشكال ميارات التفكير العممي والمتمث
 تعتبر طريقة متكاممة بين طرفي المعرفة العممية كمادة وطريقة .

المعرفي تقوم عمى  vفي حين يرى )بوب جوين( بجامعة )كورنيل(ان استراتيجيتة الشكل 
(تمك التي ينطمق تصورىا حول مشكمة الابستمولوجيا البنائية )وتعني نظرية المعرفة او عمم المعرفة 

 المعرفة وقضاياىا من افتراضين أساسين ىما :
 الفرد الواعي يبني المعرفة اعتمادا عمى خبرتو ولا يستقبميا بصورة سمبية من الاخرين. -
وظيفة العممية المعرفية ىي التكيف مع تنظيم العالم التجريبي )المحس(وليس اكتشاف الحقيقة  -

 المطمقة .
المعرفي النشط بين يتم ملاحظتو وما يتم اجرائو في العمم وما يتم  vبالتالي تجسد خريطة الشكل و 

 استنباطو من مفاىيم ومبادئ ونظريات تساعد في توجيو الاستقصاء العممي.
 (522:5004)سلامة:

مناخ الصفي اما بالنسبة لإستراتيجية العصف الذىني فتعتبر من الاستراتيجيات التدريسية التي توفر ال
المريح والآمن والمتمركز حول المتعمم حيث تقوم عمى اعداد الوحدات الدراسية عن طريق تقسيميا 
إلى مشكلات قصيرة تتحدى تفكير الطمبة وتتطمب الوصول إلى افكار متعددة خلال فترة وجيزة 

المشاركة مع ويشارك فييا اكبر عدد من طمبة الصف مع اعطاء فرصة لكل طالب لمتعبير عن رأيو و 
افكار الاخرين.ومن ىنا تكمن اىمية استخدام استراتيجية العصف الذىني في تدريس العموم ومنيا 

 الفيزياء في كونيا :
 تساعد عمى الإقلال من الخمول الفكري لمطمبة. -

 تشجع اكبر عدد من الطمبة عمى إيجاد أفكار جديدة . -

 تنمية التفكير ألابتكاري لدى الطمبة . -

 لقدرات العقمية العميا لدى الطمبة )التحميل ,التركيب , التقويم (.استخدام ا -

 يجعل نشاط التعميم والتعمم اكثر تمركزا حول الطالب . -

 (519:5004)سلامة : 
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ويمكن القول انو ىذه الاستراتيجية تقوم عمى اساس اجتماع مجموعة من الاشخاص لدييم 
او تسجيميا عمى ورقة او لوحة ويتطوع  مشكمة يسعون لحميا فيقومون بطرحيا امام الجميع

احد المشاركين بتسجيل افكارىم عمى السبورة بلا اعتراض عمى اي فكرة ويطرح كل مشارك 
اي فكرة ترد في ذىنو بدون اي قيود والجميع يقبميا دون اي نقد إلى نياية الجمسة اذ يتم 

 (53:5003)منال:                             تقييم ومناقشة كل فكرة عمى حدة .   
ويعتقد الباحث ان ىذه الاستراتيجية تعطي لممتعممين دورا اكبر في العديد من المواقف 
التعميمية فضلا عن تحفيزىم عمى توليد الافكار والمواقف الابداعية حول موضوع معين 

اتيجية وتمكينيم من احترام ثقافة وأراء الاخرين والاستفادة منيا مما يضفي عمى ىذه الاستر 
 صفة الحداثة .

 -: الطلاب العصف الذىني لدى استراتيجيةأىمية  ليذا تتبمور
لمعصف الذىني ينتج المناخ  لمعصف الذىني جاذبية )حدسية( : حيث إن الحكم المؤجل   -

 . مناخاً حراً لمجاذبية  بدرجةكبيرة الإبداعي الأساسي عندما لا يوجد نقد أو تدخل مما يخمق

لأنو لا توجد قواعد خاصة تقيد إنتاج الفكرة ولا يوجد  : ذىني عممية بسيطةالعصف ال  -  
  أي نوع من النقد أو التقييم

 العصف الذىني عممية مسمية : فعمى كل فرد أن يشارك في مناقشة الجماعة أو حل - 

 . بياوتركي المشكمة جماعياً والفكرة ىنا ىي الاشتراك في الرأي أو المزج بين الأفكار الغريبة

المناقشة تكون لو  العصف الذىني عممية علاجية : كل فرد من الأفراد المشاركين في - 
 . لممشكمة حرية الكلام دون أن يقوم أي فرد برفض رأيو أو فكرتو أو حمو

والمرونة والتدريب  العصف الذىني عممية تدريبية : فيي طريقة ىامة لاستثارة الخيال - 
 . عمى التفكير الإبداعي

 (312:5002الكبيسي:(
مما تقدم فأن استخدام الاساليب والاستراتيجيات التدريسية  الحديثة والتقنيات المتنوعة تسيم  اسياما  

فاعلا في عممية التعميم ولا سيما تحصيل الطمبة يتأثر ايجابيا من خلال استخدام اساليب تعميمية 
 تتلائم وتتوافق مع انماط تفكيرىم وخصائص شخصيتيم .

 (2:5009العبيدي :)
  -وبيذا يمكن ان تتجمى اىمية البحث الحالي خلال :
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يتماشى ىذا البحث مع الاتجاىات التربوية الجديدة  في توظيف الاستراتيجيات الحديثة   -
 المعرفي والعصف الذىني في خدمة التعميم .vومنيا اشكال 

لعلاقة الكبيرة بالعموم اىمية تدريس الفيزياء بوصفيا إحدى فروع العمم الأساسية ذات ا -
 الأخرى وبحياة الطالب والمجتمع ككل .

أىمية التحصيل الدراسي والاستبقاء اذ يعدا أىدافا من اىداف التربية والتعميم ومعيارا اساسيا  -
يتم بموجبو قياس تقدم الطمبة في دراستيم واكتسابيم المعرفة الفيزيائية فضلا عن القدرة عمى 

 . بموغ الأىداف التربوية

 -هدف البحث وفرضياته :

المعرفي والعصف الذىني في تحصيل  vييدف البحث  الحالي الى معرفة أثر استخدام شكل 
 واستبقاء المعمومات لدى طمبة الصف الثاني المتوسط في مادة الفيزياء .

 -ولتحقيق ىدف البحث لابد من اختبار صحة الفرضيتين الآتيتين :
( بين متوسط درجات المجموعو التجربيو 0.05ائيو عند مستوى )لا يوجد فرق ذو دلالو أحص -5

المعرفي ومتوسط درجات المجموعة التجربيو الثانية  vالأولى الذين درسوا باستخدام استراجيتية شكل 
 الذين درسوا باستخدام إستراتيجية العصف الذىني في اختبار التحصيل في مادة الفيزياء .

( بين متوسط درجات المجموعو التجربية 0.05صائية عند مستوى )لا يوجد فرق ذو دلالو إح -5
المعرفي ومتوسط درجات طمبة المجموعو التجربيو  vالأولى الذين درسوا باستخدام استراجيتية  شكل 

 الثانية الذين درسوا باستخدام استراجيتية العصف الذىني في استبقاء المعمومات في مادة الفيزياء .
 حدود البحث 

 -ر البحث الحالي عمى ما يأتي :يقتص
طمبة الصف الثاني المتوسط من متوسطة الحر الرياحي لمبنين التابعة لممديرية العامة  -5      

 م 5004-5002لتربية محافظة ذي قار لمعام الدراسي 
الفصول الخمسة الأولى  وىي الفصل الاول )المادة( والفصل الثاني )الحركة( والفصل  -5

وى( والفصل الرابع )الشغل والقدرة والطاقة( والفصل الخامس )الكيربائية الساكنو(, من الثالث )الق
لسنة  51م /الطبعة 5004-5002كتاب الفيزياء لمصف الثاني المتوسط المعتمد لمعام الدراسي 

5002. 
 -تحديد المصطلحات :

  :الإستراتيجية : أولا 
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 ( مجموعو من الإجراءات وا5002عرفيا الياشمي" ) لممارسات التي يتبعيا المعمم داخل
الصف لموصول الى مخرجات في ضوء الأىداف التي وضعيا "                                                     

 (54:5002)الياشمي :

  vee shape strategyالمعرفي :  v: إستراتيجية أشكال  ثانياا 
 ( 5005عرفيا )Roehrig, luft & Edwards  

 " أداة مساعدة تقود تفكير الطمبة وتعمميم أثناء الأنشطة والتجارب العممية "          
          (5005:52  :Roehrig, luft & Edwards) 

  ( 5005عرفيا عبد السلام:)- 

"إستراتيجية أو شكل تخطيطي يوضح العلاقة بين عناصر الجانب ألمفاىيمي التفكيري      
طريقة خلال الأشياء والأحداث والأجابو عن المشكمة أو السؤال والجانب العممي الإجرائي ب

               الرئيسي بطريقة متشابكة ومتداخمة )تكاممية( تعتمد عمى طبيعة المعرفة وبنيتيا وخصائصيا "                                         
 (532:5005)عبد السلام :

 ( 5004عرفيا الخريسات:)- 

عميمية ذات قيمة في تعمم العموم وتتكون من جانبين الأيسر ويمثل المفاىيم والمبادئ "أداة ت    
والنظريات والأيمن ويمثل التسجيلات وتحويلاتيا والدعاوي المعرفية والقيمية ويربط الجانبين معاً 

                                         ( أو سبعة المعرفي ويتم التفاعل بينيما "    vالأحداث والأشياء الموجودة في بؤرة الشكل )
 (535:5004)الخريسات :   
 

  Brainstorming Strategy -ثالثاا : إستراتيجية العصف الذهني :
 ( 5005عرفيا)son : 

" أحد استراتيجيات المناقشة الجماعية التي تشجع عمى توليد أكبر عدد ممكن من الأفكار        
عفوي وتمقائي حر في ضوء مناخ مفتوح غير نقدي لا يحد من أطلاق المتنوعة والمبتكرة بشكل 

                      الأفكار التي تخص  حل مشكمة معينة ثم غربمة ىذه الأفكار واختيار الملائم منيا"                                                  
          (Son:2001:33-37) 

 ( 5002عرفيا جودت:)- 
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     كرة لامعو , أو أبداع مفاجئ , أو تفجر أثارة معينة , نتيجة نشاط عقمي محدد "       "ف 
  (352:5002)جودت :

 ( 5055عرفيا البموشي) 

"ىو وضع الدماغ في حالو ذىنية شديدة التركيز بيدف توليد اكبر عدد ممكن من الأفكار حول  
 موضوع معين"

 ( 302:5055)البموشي :
 Achievement-Academic ل الدراسيرابعاا : التحصي

  عرفوAlderman(2007) 

"أثبات القدرة عمى أنجاز ما اكتسب من الخبرات التعميمية التي وضعت من اجمو" 
(.Alderman:2007:101) 
 ( 5002عرفو العديمي) 

"جميع المعمومات والميارات المكتسبة من قبل المتعممين كنتيجة لدراسة موضوع معين أو وحدة 
 (    25: 5002محددة"                                            )العديمي : دراسية

 Retentionخامساا : الستبقاء  

 ( بقاء الأثر عمى الدماغ مدة من الزمن , وكمما بقي الزمن فترة أطول 5421عرفو ماجد" )
 ( 33:5421)ماجد :        كمما كان تذكرنا لمخبرة التي تركت الأثر أحسن"  

 ( 5442عرفو )Oxford 

 (Oxford:1998:1003"القدرة عمى تذكر الحقائق والتفاصيل والمعمومات والاحتفاظ بيا")
 

 -التعاريف الإجرائية :

المعرفي : وىي ألاستراتيجيو التي يتبعيا الباحث لمكشف عن العلاقة بين الجانب  vشكل  -5
ض تكوين البنية المعرفية لدى الطمبة ألمعموماتي لمطمبة والجانب التطبيقي في المختبرات لغر 

ومساعدتيم في دمج معموماتيم السابقة مع الحالية ضمن الفصول الخمسة الأولى من كتاب 
 الفيزياء لمصف الثاني المتوسط.
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العصف الذىني : وىي ألاستراتيجيو التي يتبعيا الباحث لإثارة تفكير طمبة الصف الثاني  -5
ولى من كتاب الفيزياء من خلال طرح المشكلات وفسح المجال المتوسط في الفصول الخمسة الأ

 لتوليد الأفكار والتحرر والانطلاق وتأجيل إصدار الحكم عمييا .
التحصيل الدراسي :عرف الباحث التحصيل الدراسي في مادة الفيزياء أجرائيا عمى انو مقدار -3

ت وظيفية في عمم الفيزياء مايحصل عميو طمبة الصف الثاني المتوسط)عينة البحث(من معموما
 مقاسا بالدرجة التحصيمية الكمية التي يحصل عمييا الطمبة في الاختبار التحصيمي .

استبقاء المعمومات :عرفيا الباحث عمى انيا مقدار احتفاظ ذاكرة طمبة الصف الثاني -9
طمبة المتوسط )عينة البحث ( بما تعمموه من معمومات وخبرات فيزيائية والتي بأمكان ال

استرجاعيا أثناء ادائيم اختبار الاستبقاء المعد ليذا الغرض والذي يمكن معرفتو من خلال 
 الدرجة التحصيمية النيائية التي يأخذىا الطمبة في ىذا الاختبار.

 الإطار النظري :

 المعرفية . vإستراتيجية إشكال  -1
اعمة والتي تربط الجانبين النظري المعرفي من استراتيجيات تدريس العموم الميمة والف vيعد شكل 

والتطبيقي معاً لغرض مساعدة المتعمم بقدراتو عمى التفكير حيث تعتبر تطبيق لأفكار أوزبل في 
لخرائط المفاىيم . حيث يقول اوزبل أن المعرفة الجديدة لابد ان  والتعمم ذي المعنى وتعتبر شبيي

لسابقة الموجودة في عقل الطالب وىذا يؤكد يكون ىناك ارتباط بين المعرفة الجديدة والمعرفة ا
                                                          أىمية المعرفة السابقة التي اعتبرىا اوزبل العامل الأىم في تعمم الطالب .                                                       

 (  335:5002)اليويدي :
من جانبين الجانب الأيسر ويمثل الجانب ألمفاىيمي أو النظري  vة شكل وتتكون خريط

conceptual side ( ويشمل عمى المفاىيمConcepts( والمبادئ )Principles والنظريات )
(Theory المتضحة في موضوع درس ما . اما الجانب الأيمن فيمثل الجانب العممي أو )

 Knowledgeعمى المتطمبات المعرفية )( ويشمل Methodological Sideالتطبيقي )

elaims( والمتطمبات القيمية )Value Claims( والتسجيلات )Records ويرتبط ىذان )
ويحدث التفاعل بينيما  vالجانبان الأيمن والأيسر بالأحداث والأشياء التي تقع في بؤرة الشكل 

طة والذي يعالج موضوع ( الذي يقع أعمى الخريFocus Questionمن خلال السؤال الرئيسي )
 ( .  5النشاط أو التجربة العممية موضوع الدراسة  كما في ممحق رقم )

  
 ( 372:3122)انجهىشٍ :                                                                                        
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 المعرفيv( مكونات شكل 2ملحق رقم )

 

 

  

 

 

  

 

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

وَشُز جىٍَ أٌ انطهجخ َسزغزلىٌ ولزبً طىَلاً نزصذ انجُبَبد ػٍ يشبهذارهى نًب َجزثىَه يٍ رجبرة 

فٍ انًخزجز صى رحىَههب إنً رسىو وأشكبل وجذاول نغزض انىصىل انً اسزُزبجبد أو يؼهىيبد 

ؼهًُبد جذَذح نكٍ دوٌ يؼزفخ نًب رىصهىا انُه أو يٍ خلال دنُم انطبنت انًزفك فٍ انًخزجز أو انز

َزى هذا دوٌ وجىد لأٌ دنُم َظزٌ راثط ثٍُ أنًخزجزٌ ’ انزٍ َىجههب انًذرص يٍ خلال خجزره 

والمعرفي لذا يرى جوين ان العمل ألمختبري يفقد دوره ويصبح ليس بذي فائدة لذا طرح جوين شكل 
v . المعرفي لمربط بين الجانبين النظري والعممي بيدف مساعدة المتعممين 

 ( 315:5441آخرون :)الخميمي و 
 
 
 

 :المعرفي  v استخدامات خريطة الشكل 

 أداة تعميمية: -5
تستخدم كأداة تعميمية لبناء برنامج تعميمي من المصادر الأولية لممواد الدراسية ومعالجتيا بصورة 

 مفيدة لذا فيي تفيد في تحميل المصادر الأولية لممعمومات وصولًا الى تخطيط تعميمي مناسب .
 اة لمتقويم :أد -5

 

 (conceptual sideانجبَت انًفبهًٍُ )                                (                       Methodological Sideانجبَت الأجزائٍ)

 Key Ideasالأفكبر انزئُسُخ                             انسؤال انزئُسٍ                          Value Claimsوانًزطهجبد انمًُُخ  

 Conceptsانًفبهُى                                                  Knowledge elaims Focus Question انًزطهجبد انًؼزفُخ

   Principlesنًجبدئ ا                                                                              Transformationانزحىَلاد 
    Theoryانُظزَبد                                                                                                     Recordsانزسجُلاد 

 

  Eventsالأحذاس :                                                                     

 Objectsالأشُبء :                                                                     
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أداة لمتقويم تعبر عن القيمة المعرفية والحكم عمييا ويكون أسموب التقويم غير  vأن خريطة شكل 
 وليس تحصيمو . vتقميدي فالحكم عمى تعميم الطالب يكون من خلال تغطية عناصر الشكل 

 أداة منيجية :    -3
 دراسية .لتطوير المنيج من خلال تحميل المواد ال vتستخدم خريطة شكل 

 (533:5004)الخريسات :
  Brainstroming Strategyاستراتيجيه العصف الذهني :  -2

تسمى ىذه الإستراتيجية أمطار الدماغ أو توليد الأفكار حيث أن العقل يتعرف عمى المشكمة ثم 
 يتفحصيا ويدقق في جزئياتيا حتى يتمكن من الوصول الى الحل الإبداعي المناسب .

حيث تقوم عمى توليد أو أنتاج الأفكار ثم  Osbornذه الطريقة ىو اوزبورن وأول من أسس ى
محاكاتيا وتعديميا وتطويرىا وتستخدم بشكل جماعي أو فردي وتؤدي الى زيادة الكفاءة ورفع القدرات 

 (593:5002الإبداعية عند الفرد .   )اليويدي :
العمميات العقمية وتسمى أيضاً بالتحرك أذن فالعصف الذىني إستراتيجية معرفية تحث عمى التفكير و 

الحر للأفكار أو أطلاق الأفكار أو حل المشكمة الإبداعي ويستخدم مصطمح مرادفاً لعدد من المفاىيم 
مثل قدح الذىن والمفاكرة وأمطار الأفكار الا أن العصف الذىني ىو أكثر شيوعاً واستخداماً في 

 (593:5002)الياشمي الأدب التربوي .                        
 : مزايا إستراتيجية العصف الذهني- 

 سيمو التطبيق )فلا تحتاج إلى تدريب طويل( من قبل المستخدمين . -5
 اقتصاديو فلا تتطمب أعادة أكثر من مكان مناسب . -5
 مسميو ومبيجو . -3
 تنمي التفكير الإبداعي لدى الطمبة وكذلك عادات التفكير المفيدة . -9
 الثقة بالنفس والقدرة عمى التعبير بحرية .تنمي  -2
                  تؤدي إلى ظيور أفكار إبداعية لحل المشكلات .                                   -1

 (41:5002)كريمان :
( أن العصف الذىني يسيم في خصائص تعد أساسية لمتفكير المتعمم ومنيا 5444ويؤكد ممص )

: 
 ن طريق عصف الدماغ في توفير الأفكار بحرية .الطلاقة :تنتج ع -5
 الأصالة: قدرة المتعمم عمى إنتاج أفكار وحل مشكلات بطريقة غير مألوفة.  -5
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 الاستدلال : قيام المتعمم في البحث غير متوقع فأنو يلاحظ مالا يلاحظو الاخرين . -3
 المثابرة :مضاعفة الجيد في مواجية حالات الإخفاق . -9
 اب والابتعاد : يبتعد ويقترب عن الفكرة بكامل إبعادىا .الاقتر  -2
 التأجيل والمباشرة : التأني في إصدار الأحكام . -1
 اشراقة الفكر : جعل الفكرة تتخمر في ذىن المتعمم لغرض فيميا أكثر . -3
      موازنة القرارات والأحكام: ترك الحمول غير العممية لوجود حمول بديمة ممكنة التحقيق .  -2

 (  1:5444)ممص :
 مبادئ العصف الذهني  :

 يعتمد العصف الذىني عمى مبدأين أساسيين ىما :
تأجيل إصدار الحكم عمى الأفكار المطروحة في مرحمة أنتاجيا والذي يؤدي الى وضوح  -5

 خصائص الفكرة المطروحة من دون انقطاع عن طريق الحوار الحر .
 الكم يولد الكيف : -5

فكارا من النوع المعتاد يمكن ان تكون مقدمة لموصول الى أفكار قيمة أو أفكار غير بمعنى ان أ
قيمة وىو الأمر الذي  يمنح المشتركين في ىذه الجمسات أفقا أوسع وبيئة خصبة لتوليد الأفكار 

                                                 الجديدة الأصمية ويؤدي الى أنتاج أفكار ذات نوعية أكفأ وأدق وأكثر تبموراً .                   
 (555:5000)أبو سرحان :

 تنفيذ التدريس بطريقة العصف الذهني

 يمكن أن يتم تنفيذ التدريس بطريقة العصف الذىني بالخطوات الاتيو:
التييئة لجمسة عصف الدماغ : في ىذه المرحمة يبين المعمم الى طمبتو أىمية الموضوع الذي  -أ

ثارة اىتمام المتعممين :ست  -ناقشو المجموعو ويقوم بالإجراءات الآتية لتحقيق انتباه وا 
 عرض الفكرة الأساسية لمموضوع الذي سيناقش . -5       
 صياغة المشكمو عمى ىيئة سؤال . -5       
 يعرض بعض المعمومات المرتبطة بالموضوع . -3       
 يم التقيد بيا أثناء المناقشة .يبين ليم القواعد التي عمم -9       

 إجراءات تنفيذ جمسة أمطار الدماغ . -ب
 يمكن ايجازىا بالخطوات الآتية :

 تذكير المتعممين بالمشكمة من خلال قراءة السؤال الذي يحدد المشكمة . -5       
 تكميف المتعممين بطرح أسئمتيم المتعمقة بالمشكمة . -5      
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بطرح حمول لممشكمة مع الأخذ بجميع الأفكار والحمول المطروحة دون  قيام المتعممين -3      
 الاستيزاء بتمك الآراء .

 يصنف المعمم وبمشاركة المتعممين الأفكار المطروحة  بعد مناقشتيا مع المتعممين . -9      
عية صياغة التعميمات واقتراح الحمول لممشكمة التي من المفروض ان تكون حمولًا أبدا -2      
 وجديدة.

 (51:5002)اليويدي :
 الدراسات السابقة : 

 المعرفية . vالدراسات الخاصة بإستراتيجية أشكال أولا : 
 ( 2007دراسة الخثمعي) 

( في التحصيل vىدفت الدراسو الى تعرف فعالية تدريس العموم بأستخدام خريطة الشكل ) 
الصف الاول المتوسط . وأجريت الدراسي وتنمية بعض ميارات العمم الأساسية لدى طلاب 

الدراسو في المممكو العربيو السعودية وقد تبنت الدراسو المنيج الوصفي التحميمي والمنيج 
بتصميم المجموعتين التجريبيو والضابطو ذات الاختبار التجريبي اذ تم اختيار التصميم المعروف 
طالباً في المجموعة التجريبيو  (99( طالباً منيم )24القبمي والبعدي وتكونت عينة الدراسو )

( طالباً في 92( و )vدرسوا وحدة" خصائص المادة وتركيبيا" باستخدام خريطة الشكل )
المجموعة الضابطو درسوا الوحدة نفسيا بالطريقة الاعتيادية وطبق عمييم اختبار تحصيمي في 

ة الى وجود فروق ذات دلالو الوحدة وأختبار عمميات العمم قبمياً وبعدياً وقد توصمت نتائج الدراس
( بين متوسط درجات طلاب المجموعو التجريبيو ودرجات طلاب 0.01احصائية عند مستوى )

المجموعة الضابطو في التطبيق البعدي للأختبار التحصيمي واختبار عمميات العمم الأساسية 
 لصالح المجموعة التجريبيو .

عالية تربوياً في التحصيل الدراسي وتنمية ( في تدريس العموم فvخريطة الشكل  ) ملاستخدا
 بعض عمميات العمم الأساسية لدى طمبة الصف الأول المتوسط .

 -وأوصت الدراسة عمى ضوء النتائج :
 ( في تدريس العموم قدر الإمكان .vتعميم أستخدام خرائط الشكل ) -

ى استخدام خرائط عقد دورات تدريبيو لمعممي ومدرسي العموم بالمرحمة المتوسطو لمتدريب عم -
 ( في تدريس العموم .vالشكل )

 (5003)الخثمعي :
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 ( 2008دراسة الصالحي ) 

ىدفت الدراسة الى معرفة أثر شكل سبعة المعرفي في اكتساب المفاىيم الفيزيائية وفيم طبيعة 
( 10العمم لدى طالبات الصف الرابع العام .أجريت الدراسة في العراق وتكونت عينة البحث من )

( وتم تكافؤ 52( طالبة والمجموعة الضابطة )35بة فكان عدد المجموعة التجريبية )طال
المجموعتين بالمعمومات السابقة عن الفصول ألخمسو من كتاب الفيزياء المقرر من خلال اختبار 

( فقره اما أدوات البحث فكانت اختبار فيم طبيعة العمم واختبار 50موضوعي مكون من )
أما الوسائل الأحصائيو فكانت الاختبار الثاني لعينتين مستقمتين ومعادلة اكتساب المفاىيم .

معامل سيولة فقرات و اختيار اكتساب المفاىيم ومعادلة قوة تمييز معادلة رولون لحساب معامل 
 ثبات الاختبار . وجاءت نتائج البحث :

الضابطو لاختبار ان الفرق غير دال احصائياً بين درجات طالبات المجموعتين التجريبيو و 
اكتساب المفاىيم ككل وفي مستوى التطبيق والتذكر وىناك فرق دال أحصائياً في مستوى 

 الاكتشاف لصالح المجموعو التجربيو .
اما اختبار فيم طبيعة العمم فأن الفرق غير دال احصائياً بين درجات طالبات المجموعتين 

المعرفي لما لو من اثر في رفع مستوى  v التجريبيو والضابطو وأوصت الباحثو بأستخدام شكل
 ( 539-533: 5002)الصالحي :     اكتساب المفاىيم الى الاكتشاف .   

 الدراسات الخاصة بأستراتيجية العصف الذهني :

 ( 2007دراسة الجابري) 

ىدفت الدراسة الى تعرف أثر أستخدام طريقة العصف الذىني في تنمية التفكير الناقد والتحصيل 
اسي لدى طمبة الصف الأول الثانوي في الرياضيات وأجريت الدراسو في المممكة العربية الدر 

( طالباً وزعوا عشوائياً الى مجموعتين الأولى تجربيو ضمت 25السعودية .شممت عينة البحث )
( طالباً درسوا وفق 51( طالباً درسوا وفق طريقة العصف الذىني والأخرى ضابطو ضمت )51)

تيادية واستخدم الباحث اختبارين الأول أختبار لمتفكر الناقد )قبمي وبعدي( من أعداد الطريقة الأع
)عبد السلام وسميمان( بعد أعادة حساب ثباتو واختبار تحصيمي من أعداد الباحث بعد التأكد من     

, حساب ثباتو , تمت المعالجة الأحصائيو باستخدام تحميل التباين المصاحب ومعامل ارتباط 
رسون . وقد أظيرت النتائج عن وجود فروق ذات دلالو أحصائيو بين متوسط درجات طلاب بي

المجموعة التجريبيو وطلاب المجموعة الضابطة في اختبار كل من التفسير وتقويم المناقشات 
 والاستنباط والاستنتاج والتفكير الناقد ككل والتحصيل الدراسي ولصالح المجموعة التجربيو .
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 (5003)الجابري 

 ( 2010دراسة عباس) 

ىدفت الدراسة الى تقصي أثر استخدام أسموب العصف الذىني في تحصيل طالبات الصف 
الثاني المتوسط في مادة الرياضيات واتجاىاتين نحوىا . أجريت الدراسة في العراق وبمغ إفراد 

( طالبو 35) ( طالبو وزعت عشوائياً إلى مجموعتين أحداىما تجربيو مكونو من19عينة البحث )
( طالبو درست عمى وفق 35درست وفق أسموب العصف الذىني والأخرى ضابطو عدد إفرادىا )

 الطريقة المعتادة في التدريس .
% من الدرجة الكمية 52وكانت أدوات الدراسة ىي اختبارين تحصيمين قصيرين وزن كل منيما 

لدرجة الكمية وواجبات بيتيو % من ا10واختبار تحصيمي موحد لكلًا المجموعتين ومثل وزنو 
% من الدرجة الكمية 50تنجزىا الطالبات خارج أوقات الدروس المقررة ولكلا المجموعتين وتمثل 

. 

إضافة الى استبيانو لقياس اتجاىات الطالبات نحو الرياضيات وأظيرت النتائج فروقاً ذات دلالو 
ولصالح المجموعة التجربيو ( في التحصيل والاتجاىات 0.05أحصائية عند مستوى دلالو )

وأوصت الدراسة بتعميم استخدام أسموب العصف الذىني مما قد يسيم في زيادة التحصيل 
 وتكوين اتجاىات ايجابيو لدى المتعممين نحو دراسة مادة الرياضيات.

 (503:5050)عباس : 
 
 

 مؤشرات ودلالات من الدراسات السابقة :

ن استخلاص النقاط التي ليا علاقة بالبحث الحالي في بعد ان تم عرض الدراسات السابقة يمك
ضوء اتفاقيا واختلافيا ثم بيان مدى استفادة الباحث منيا في بحثو ومحاولة تطويره وفيما يمي 

 عرض لأبرز ملامح الدراسات السابقة :
 المعرفي: vفيما يخص الدراسات الخاصة بأشكال  -5

   فأنيا ىدفت إلى معرفة اثر شكلv اكتساب المفاىيم وفيم طبيعة العمم كما في  المعرفي في
دراسة الصالحي والتحصيل وتنمية ميارات العمم  كما في دراسة الخثمعي .إما البحث الحالي 

 المعرفي عمى التحصيل واستبقاء المعمومات.vفيدف إلى اثر شكل 
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 ( طالبة 10اختمفت الدراسات السابقة في عدد إفراد عينة البحث فكانت في دراسة الصالحي )
 ( طالبا .94( طالبا .إما عينة البحث الحالي فكانت )24وفي دراسة الخثمعي )

  اختمفت الدراسات السابقة في المرحمة الدراسية فكانت في دراسة الصالحي الصف الرابع
العام وفي دراسة الخثمعي الصف الأول المتوسط ,إما البحث الحالي فكانت المرحمة الدراسية 

 المتوسط . ىي الصف الثاني

  اتفق البحث الحالي مع معظم الدراسات السابقة في قيام الباحثين بأعداد أدوات البحث
 كالاختبارات التحصيمية وغيرىا من المتغيرات التابعة .

  دراسة الصالحي  تتباينت الدراسات السابقة من حيث استخداميا لمتصميم التجريبي فاختار
و الاختبار البعدي في حين تبنت دراسة الخثمعي التصميم التجريبي ذو الضبط الجزئي ذ

المنيج الوصفي التحميمي والمنيج  التجريبي اذ تم اختيار تصميم المجموعتين التجريبية 
والضابطة ذات الاختبار البعدي والقبمي ,اما البحث الحالي فقد اختير التصميم التجريبي ذو 

 ي تضبط الواحدة الاخرى .الاختبار البعدي ذو المجموعتين التجريبيتين  الت

 الدراسات الخاصة بأستراتيجية العصف الذىني : -5

  فأنيا ىدفت إلى اثر استخدام اسموب او طريقة العصف الذىني  في التحصيل الدراسي
والتفكير الناقد والاتجاه نحو مادة الرياضيات كما في دراسة عباس والجابري اما البحث 

 في التحصيل واستبقاء المعمومات .الحالي فيدف إلى اثر العصف الذىني 

 ( طالبة ودراسة الجابري 19تباينت الدراسات السابقة بحجم العينة فكانت في دراسة عباس )
 (طالب .94( طالبا في حين البحث الحالي )25)

  تباينت من حيث الجنس فكانت في دراسة عباس طالبات واتفقت دراسة الجابري مع البحث
 .الحالي فكان جنس الطمبة 

  اظيرت النتائج فروق فردية في التحصيل والتفكير الناقد  والاتجاىات لصالح اسموب
العصف الذىني في دراستي عباس والجابري وىذا ما اختمف مع البحث الحالي حيث ان 

المعرفي ولم تكن vالنتائج جاءت لصالح المجموعة التجريبية الاولى التي درست وفق شكل 
 لذىني .لصالح استراتيجية العصف ا
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 إجراءات البحث 

  Experimental Designاختيار التصميم التجريبي  أولا :
يعد التصميم التجريبي بمثابة الاستراتيجية التي يضعيا الباحث لجمع  المعمومات اللازمة وضبط 

العوامل او المتغيرات التي يمكن ان تؤثر في ىذه المعمومات ومن ثم اجراء التحميل المناسب 
 عن اسئمة البحث ضمن خطة شاممة . للاجابة

 (554:5445)احمد وفتحي :
وقد اّختير التصميم التجريبي ذا الاختبار البعدي  ذو المجموعتين التجريبيتين التي تضبط 

 الواحدة الأخرى .كما في الشكل أدناه .
 ( 553-551:5440)داود وعبد الرحمن :

 لمبحث ي( التصميم التجريب 5شكل )
 انًزغُز انزبثغ ُز انًسزممانًزغ انًجًىػخ

 الاحزفبظ ثبنًؼهىيبد-اخزجبر انزحصُم انًؼزفٍ vشكم  اسززارُجُه خ الأونًانزجزَجُ

 اسززارُجُه انؼصف انذهٍُ خ انضبَُخانزجزَجُ     
                                                    

  Research Sampleثانياا : عينة البحث 

سطة الحر الرياحي لمبنين النياريو التابعو الى المديرية العامة لتربية محافظة ذي قار تم أختيار متو 
مكاناً لتطبيق التجربو وبصوره قصديو وذلك لوجود خمسة شعب في المدرسة لمصف الثاني المتوسط 

عمى  فضلًا عن تعاون ادارة المدرسة مع الباحث وتقديم التسييلات اللازمو لتنفيذ التجربو واحتوائيا
مختبر الفيزياء وقد اختيرت عشوائياً الشعبو )أ( لتكون المجموعو التجربيو الاولى وشعبة )ج( لتكون 

( طالباً في شعبة )أ( و 35بواقع ) ( طالباً 13المجموعو التجربيو الثانيو . وقد بمغت عينة البحث )
( في شعبة )أ( 3الغ عددىم )( طالباً في شعبة )ج( وبعد أستبعاد الطلاب الراسبين احصائياً والب35)

( طالباً لمجموعة )أ( 52( طالباً بواقع )94( في شعبة )ج( لذا أصبح عدد أفراد العينة الكمي )3و )
 .   ( يوضح ذلك 5( طالباً لمجموعة )ج( والجدول رقم )59و )

 ( توزيع افراد عينة البحث عمى مجموعتي البحث5جدول رقم )

 انشؼجه انًجًىػخ

ؼُُه ػذد أفزاد ان

 لجم الاسزجؼبد

ػذد انطهجخ 

 انزاسجٍُ

ػذد أفزاد 

انؼُُه      

 انُهبئٍ

 36 7 43 أ 2 د

 35 7 42 ط 3 د

 59 25 74  انًجًىع
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 ثالثاا: تكافؤ المجموعات
كوفئت المجموعتين التجربيتين في بعض المتغيرات التي يعتقد الباحث ان ليا تأثير عمى نتائج 

 :التجربو وىذه المتغيرات ىي 
 العمر الزمني لمطلاب محسوباً بالأشير: -5

تم حساب أعمار طلاب المجموعتين التجربيتين بالأشير بعد الحصول عمييا من سجلات ادارة 
المدرسة والبطاقو المدرسيو وبأستخراج المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لكل مجموعو واستخدام 

ناك أي فروق ذات دلالو أحصائيو عند مستوى دلالو الاختبار التائي لعينتين مستقمتين لم تظير ى
 (.5( .كما في الجدول رقم )0.05)

 ( المتوسط الحسابي والتباين والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لمتغير العمر الزمني5جدول رقم )

 انؼذد انًجًىػخ

انًزىسط 

 انزجبٍَ انحسبثٍ

انمًُه 

ُه زبئان

 انًحسىثخ

انمًُه 

ُه زبئان

 أنجذونُه

يسزىي 

 انذلانخ

انذلانه 

 الاحصبئُه

 2  1.337 55.65 165.86 25 2د 

  

 غُز دانه 0.05

 67.73 163.74 24 3د 

 

 -التحصيل الدراسي لإباء الطمبة : -5
من خلال أطلاع الباحث عمى البطاقات المدرسيو وبمساعدة أدارة المدرسو جمع الباحث البيانات 

مبة وتم دمج خمية امي ويقرأ ويكتب وابتدائيو في خميو واحدة لكون حول التحصيل الدراسي لإباء الط
( وتم دمج خمية اعداديو ومعيد وكمية لمسبب نفسو لتبقى خميو واحدة 2التكرار المتوقع فييا اقل من )
( لم تظير ىناك فروق ذات دلالو احصائية عند مستوى دلالو  5وبأستخراج مربع كاي )كا

 ( .3م )(.كما في الجدول رق0.05)
 ( تكافؤ مجموعتي البحث في التحصيل الدراسي لأباء الطمبة3جدول رقم )

 

 انًجًىػخ

أيٍ وَمزأ 

وَكزت 

 واثزذائُخ

 يزىسطه
أػذادَه 

 ويؼهذ وكهُه

كب
3 

درجخ 

 جذونُه يحسىثخ انذلانخ انحزَخ

 8 8 9 2د
 غُز دانه 2 5.99 4.56

 8 9 7 3د

 

 -طمبة  :التحصيل الدراسي لأميات ال -3
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من خلال اطلاع الباحث عمى البطاقات المدرسية لمطمبو وبمساعدة أدارة المدرسة جمع الباحث 
البيانات حول التحصيل الدراسي لأميات الطمبة  وتم دمج خمية أمي ويقرأ ويكتب في خمية واحدة 

( 2ل من )ومتوسطة في خمية واحدة ومعيد وكمية في خمية واحدة لكون التكرار المتوقع فييا اق
(.كما في 0.05وباستخراج مربع كاي لم تظير ىناك فروق ذات دلالو احصائيو عند مستوى دلالو )

 (.9الجدول رقم )
 ( تكافؤ مجموعتي البحث في التحصيل الدراسي لأميات الطمبة9جدول رقم )

 انًجًىػخ
أيٍ وَمزأ وَكزت 

 واثزذائُخ
يزىسطه 

 وأػذادَه
 يؼهذ وكهُه

كب
3 

 درجخ انحزَخ
 ذلانخان

 جذونُه يحسىثخ

 7 9 9 2د
 غُز دانه 2 5.99 2.76

 8 8 8 3د

 

 التحصيل الدراسي لطمبة  في مادة الفيزياء لمصف الأول المتوسط: -5
تم الحصول عمى درجات الطلاب في مجموعتي البحث في مادة العموم لمصف الأول المتوسط لمعام 

سية وباستخدام الاختبار الثاني لعينتين مستقمتين لم من السجلات المدر  5002-5003  الدراسي
 (2(.كما في الجدول رقم)0.05دلالو إحصائية عند مستوى دلالو )   تظير ىناك أي فروق ذات

 
 
 
 

( المتوسط الحسابي والتباين والقيمة التائية المحسوبة والجدولية                                            2جدول رقم )
 ير التحصيل في مادة العموم لمصف الأول المتوسطلمتغ

 انؼذد انًجًىػخ
انًزىسط 

 انحسبثٍ
 انزجبٍَ

ُخزبئانمًُخ ان
 

 انذلانخ
 انجذونُه انًحسىثخ

 185.18 69.74 36 2د
 غُز دانه 2 0.169

 130.46 70.84 35 3د

 

 رابعاً : مستلزمات البحث   

 تحديد المادة العممية :-5
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مادة العممية من كتاب الفيزياء المقرر تدريسو لمصف الثاني المتوسط وقد حددت الفصول تم تحديد ال
الخمسو الاولى منو وىي الفصل الاول )المادة( والفصل الثاني )الحركة( والفصل الثالث )القوى( 

 والفصل الرابع )الشغل والقدرة والطاقة( والفصل الخامس )الكيربائية الساكنو(.
 -ف السموكيو :تحديد الاىدا-5

تعد صياغة الاىداف السموكيو الخطوة الأساسية الميمو في العممية التعميمية فيي تساعد المعمم عمى 
ان يختار المواد الدراسيو وينظميا ويحدد طرائق التدريس المناسبو والأدوات والأنشطو والوسائل 

 لتعميمية .المناسبو ايضاً والتي تعتبر المعيار الاساسي في تقويم العممية ا

 ( 532:5443)الخوالدة :        
وكذلك فقد تم صياغة الاىداف السموكية بعد تحميل محتوى الفصول الخمسة لكتاب الفيزياء لمصف 

 الثاني المتوسط واخذ الباحث بنظر الاعتبار توزيع الاىداف عمى مستويات بموم لممجال المعرفي .
وعمم النفس وطرائق  ةتصين في مجال التربيوتم عرض الاىداف السموكية عمى عدد من المخ

التدريس لمعرفة وضوحيا ودقة صياغتيا ومدى تغطيتيا لممادة العممية وفي ضوء ذلك تم أجراء 
( ىدفا 551حيث تم حذف وتعديل بعض الاىداف السموكية وبمغ عددىا النيائي ) ةزملاالتعديلات ال

 سموكيا.
 ةأعداد الخطط التدريسي-3

المعرفي(  vالاولى )أشكال  ةالتجريبية بالمجموع ةالخاص ةداد الخطط التدريسيقام الباحث بأع
)العصف الذىني( لضمان سير الدروس وفق ىذين الاستراتيجيتين . وقد  ةالثاني ةالتجريبية والمجموع

وعمم النفس وطرائق التدريس  ةفييا عمى عدد من المحكمين في التربي ةعرضت أربع خطط تدريسي
التي وضعت من أجميا ومدى صلاحيتيا لمحتوى المادة وفي  ةتحقيقيا للاغراض السموكيلبيان مدى 

ضوء أرائيم ومقترحاتيم اجريت بعض التعديلات عمى بعض الفقرات أعادة صياغة فقرات أخرى 
 ةوفي ضوء ىذه الخطط تم أعداد وتنظيم بقية الخطط التدريسي ةلتأخذ الخطط صورتيا النيائي

 . ةدمت أثناء مدة التجربالاخرى التي استخ

 -خامسا: أدوات البحث :

 -بناء الاختبار التحصيمي :-5
من متطمبات البحث الحالي بناء اختبار تحصيمي لمعرفة وقياس تحصيل الطمبو النيائي في 

المادة التعميميو المقرر تدريسيا وىي الفصول الخمسو الاولى من كتاب الفيزياء المقرر لمصف 
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( فقرة أختبارية وقد مر أعداد الاختبار 20قد بمغ عدد الفقرات للاختبار)الثاني المتوسط و 
 -بالخطوات الأتية :

 -أعداد جدول المواصفات :-أ
تم اعداد جدول موصفات لمحتوى الفصول الخمسو من كتاب الفيزياء المقرر وحسب المستويات 

في ضوء عدد الحصص  الثلاثو "التذكر والاستيعاب والتطبيق" وقد حددت أوزان  الموضوعات
الدراسية وحسب أوزان مستويات الأىداف وبالاعتماد عمى عدد الأىداف السموكية وجدول رقم 

 (  يوضح ذلك. 1)

 (   7جذول رلى )                                                               

 غزاض الاخزجبر انزحصُهٍ جذول انًىاصفبد انًؼذ نلا                                     

 الأغزاض انسهىكُخ  

 

 

 انًحزىي  

 انًجًىع انزطجُك الاسزُؼبة انزذكز

 327انؼذد: 53انؼذد: 69انؼذد: 226انؼذد:

 انىسٌ انُسجٍ

64% 

 انىسٌ اانُسجٍ

37% 

 انىسٌ انُسجٍ

31% 

يجًىع 

انىسٌ 

انُسجٍ  

211% 

ػُىاٌ 

 انفصم

ػذد 

 انحصص

انىسٌ انُسجٍ 

 نكم فصم

 انفمزاد الاخزجبرَه()ػذد 

                                   

رذكز          اسزُؼبة           رطجُك                

 يجًىع

 7 2 3 4 %23 4 انًبدح

 22 3 4 7 %32 6 انحزكخ

 25 4 5 7 %39 7 انمىي

انشغم 

وانمذرح 

 وانطبلخ

5 27% 5 3 3 8 

انكهزثبئُه 

 انسبكُه

6 32% 7 4 3 22 

 61 21 25 37 %211 35 ًجًىعان

 

 -ب: صياغة فقرات الأختبار :
بعد تحديد جدول المواصفات .. قام الباحث بصياغة فقرات الاختبار وفق ما ورد وبشكل فقرات 

( فقرة روعي فييا 20موضوعية البناء لانيا توفر درجو من الصدق والموضوعية وقد بمغ عددىا )
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لا عن شموليتيا وملائمتيا لمستويات طمبة الصف الثاني نواحي السلامو الفنية والمغوية فض
 المتوسط .

 -ج: صدق الأختبار :
يعد الصدق من الخصائص الميمة في بناء الأختبارات ومن أجل التحقق من صدق الأختبار 

 أستخدم الباحث نوعين من انواع الصدق الظاىري وصدق المحتوى .
 : الصدق الظاىري- 

النسبة لممفحوص او لمن ينظر اليو أي ان الاسئمة والامثمة المستخدمة أن الأختبار يبدو صدقا ب
 ذات علاقة بالوظيفة التي يراد قياسيا.

 (533:5005)الظاىر :
ولغرض التحقق من مواصفات الاختبار تم عرضو عمى مجموعة من الخبراء والمحكمين في 

توى الذي يقيسو ووضوح فقراتو مجال الفيزياء وطرائق التدريس لتحديد ارائيم حول شموليتة لممح
وصياغتيا بصورة جيدة ومدى قياسيا للاغراض السموكية المحددة ليا . وكانت النتيجة حصول 

% مع اجراء بعض التعديلات عمى بعض الفقرات وعدت 22الفقرات عمى اتفاق اكثر من 
 الفقرات صالحة لقياس تحصيل الطمبة .

 : صدق المحتوى- 

وى مسألة ذات صمة وثيقة بأعداد جدول المواصفات للاختبار حيث ان التحقق من صدق المحت
يناظر جدول المواصفات تحميل الأىداف والمحتوى الدراسي ولتحقق من ىذا النوع من الصدق 
قام الباحث بعرض فقرات الاختبار عمى مجموعة من الخبراء وذوي الاختصاص في مجال 

ومقترحاتيم بعد تحميل استجاباتيم تم الابقاء عمى الفيزياء وطرائق التدريس للاستعانو بأرائيم 
 جميع فقرات الاختبار مع الاخذ بعض التعديلات البسيطة وبذلك تحقق صدق المحتوى .

 -التجربة الاستطلاعية : -د
لغرض تأكيد وضوح فقرات الاختبار وتعميمات الاجابة وحساب الزمن اللازم للاجابة عن فقرات 

م الباحث بتطبيق الاختبار عمى عينو استطلاعية اختبرت عشوائيا الاختبار بشكل كامل . قا
( طالب من الصف الثاني المتوسط وطمب منيم قراءة التعميمات وفقرات الاختبار 20مكونة من )

( 20-90وتم تحديد المدة التي تستغرقيا الاجابو عن الفقرات الاختبار حيث المدة تتراوح بين )
 ( دقيقة .92الاختبار ) دقيقة ولذلك حدد الباحث زمن

 التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار  -ه
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ييدف تحميل فقرات الاختبار أحصائيا الى تحسين نوعيتة من خلال الكشف عن الفقرات 
 الضعيفة والعمل عمى أعادة صياغتيا او حذفيا او الابقاء عمييا .

 ( 552:5424)سمارة :
ابات العينو الاستطلاعيو ثم رتب الدرجات النيائية ولتنفيذ ىذا الأجراء قام الباحث بتصحيح أج

% أدنى من 20% عميا من درجات الطمبة وتمثل المجموعة العميا و 20تنازليا ثم اخذت نسبة 
درجات الطمبة وتمثل المجموعة الدنيا لغرض التحقيق من سيولة الفقرات وصعوبتيا والقدرة عمى 

لية  وذوي القابميات الضعيفة وكذلك فعالية البدائل وتم التمييز بين الطمبة من ذوي القابميات العا
 حساب ما يأتي :

 -معامل صعوبة الفقرات : -5

ويحسب معامل صعوبة الفقرة للاختبار بالنسبة المئوية للاجابات الصحيحة عمى تمك الفقرات 
مى فأذا كانت النسبة عالية فأنيا تدل عمى سيولة الفقرات اما اذا كانت منخقضة فأنيا تدل ع

صعوبتيا . وتم حسابمعاملات الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار بأستخدام معادلة الصعوبة 
( وتعد الفقرات جيدة اذا تراوح معامل صعوبتيا بين  0.54-0.24ووجد انيا تتراوح بين )

( وبيذا تعد فقرات الاختبار مقبولة ومعامل صعوبتيا مناسبا من ناحية ىذا  0.20-0.80)
 لاحصائي .المؤشر ا

 -معامل تمييز القوة : -5

تعني قوة تمييز الفقرة قدرة الفقرة عمى التمييز بين الطمبة ذوي المستويات العميا وذوي المستويات 
الدنيا في الاختبار التحصيمي وقد تم حساب القوة التمييزية لكل فقرة من فقرات الاختبار بأستخدام 

(وتعد الفقرة مقبولة  0.64-0.34التميزية( تتراوح بين )المعادلة الخاصة بيا فوجد أنيا )أي القوة 
( وبيذا تعد فقرات الاختبار مقبولة من ناحية ىذا المؤشر 0.25اذا كانت درجة تميزىا تزيد عمى )

 الاحصائي .
 -فعالية البدائل الخاطئة : -3

الذين لا البديل الخاطىء في الاختبار من متعدد ىو البديل الجذاب الذي يجذب أنتباه الطمبة  
يعرفون الاجابة الصحيحة ويكون البديل فعالا كمما زادت قيمتو في السالب . أي يجذب عدد 
اكثر من الطمبة في المجموعة الدنيا عمى حساب المجموعة العميا .وقد استخدم الباحث معادلة 
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البدائل  فعالية البدائل الخاطئة لجميع فقرات الاختبار التحصيمي ووجد ان معاملات فعالية جميع
 سالبة وبذلك عدت جميع البدائل الخاطئة فعالو أي عمى الطمبة الضعاف ذوي المستويات الدنيا .

  -ثبات الاختبار : -9

يعرف الثبات عمى انو درجة الاتساق او التجانس بين نتائج مقياسين في تقدير صفة او سموك 
 ما .

 (554:5009)النبيان:
لنصفية لحساب ثبات الاختبار وتم تقسيم الفقرات وقد استخدم الباحث طريقة التجزئة ا  

الاختبارية الى قسمين فردية واخرى زوجية وبأستخدام معامل أرتباط بيرسون بين درجات الفقرات 
براون وبمغت قيمتو -( ثم صحح بأستخدام معادلة سبيرمان 0.87الفردية والزوجية حيث بمغ )

 ( وىو معامل ثبات جيد .0.92)
 -تطبيق التجربة : سادسا: أجراءات

قام الباحث بتدريب مدرس واحد ليقوم بتدريس المجموعتين التجربتين والتعرف عمى ىاتين 
الطريقتين والخطوات المتسمسمة في الخطة الدراسية لكل منيما والتي أعدىا الباحث لمدرس 

قتين وبذلك مدة الفيزياء وتزويده بكافة الوسائل التعميمية والمخططات ونماذج التي تتطمبيا الطري
وبمعدل حصتين  5004-5002التجربة فصلا دراسيا كاملا ىو الفصل الاول من العام الدراسي 

اسبوعيا لكل مجموعة وقام الباحث بمساعدة مدرس المادة بتطبيق الاختبار التحصيمي لكلا 
 . بعد أخبار الطمبة بموعد الاختبار قبل أسبوع 51/55/5002المجموعتين في وقت واحد يوم 

 -أجراءات أستبقاء المعلومات :

( يوما في تطبيق الاختبار عمى العينة أعيد تطبيق الاختبار نفسو عمى 52بعد مرور )
لغرض معرفة أستبقاء  50/5/5004المجموعتين التجربتين في وقت واحد وذلك بتاريخ 

معالجو المعمومات الفيزيائية لدى طمبة المجموعتين وقد بوبت الدرجات واصبحت جاىزة لم
 الاحصائية .

 سابعا :الوسائل الاحصائية 

 -استعمل الباحث جممة من الوسائل الاحصائية ومنيا :
 ( t-testالأختبار الثاني لعينتين مستقمتين ) -5
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 (346:2997: )حجُت

 -اسزخذو نزحمك يٍ :

 ركبفؤ أفزاد انًجًىػزٍُ  -2

 انًمبرَخ ثٍُ يزىسط درجبد انطهجخ . -3

  :Chi-Square    يزثغ كبٌ -3

                                                                                  

(ferguson:1981:p:187)        

و نًؼزفخ دلانخ انفزق ثٍُ يجًىػزٍُ انجحش فٍ يزغُز انًسزىي انذراسٍ نهىانذٍَ الأة اسزخذ

 والأو .

 يؼبدنخ صؼىثخ انفمزح :يؼبيم صؼىثخ انفمزح نلأخزجبر انزحصُهٍ : -4

 (391:2998)ػىدح :                          = يؼبيم انصؼىثخ              

 -يؼبدنخ رًُُش انمىح : -5

 زخذيذ انًؼبدنخ لاَجبد انزًُُش ثٍُ فمزاد الاخزجبر انزحصُهٍ اس

 (389:2998)ػىدح :                                                     ق=              

 يؼبدنخ فؼبنُخ انجذائم انخبطئخ . -6

 (392:2998ػىدح :)                       يؼبيم فؼبنُخ انجذَم =        

 يؼبيم اررجبط ثُزسىٌ  -7

                                            

 (287:3119)حًىدٌ :

 نهزحمك يٍ صجبد الاخزجبر

 ثزواٌ  –يؼبيم سُجزيبٌ  -7



 

229 
 

 2222/حزيران                    2المجلذ        6العذد                  آداب ري قارمجلة 

 ( 345:3112حُش ف=فزوق انضبثذ              )ػهُبٌ :             -2و=           

 يٍ صجبد الاخزجبر نهزحمك

 عرض النتائج وتفسيرها :

يتضمن ىذا الفصل عرضا لمنتائج التي تم التوصل الييا ثم تفسيرىا ومناقشتيا في ضوء التجربو 
 التي أجريت وصولا الى ىدف البحث ويتضمن الاستنتاجات فضلا عن التوصيات .

 عرض النتائج ويتضمن الأتي: -5

 -أول: التحصيل الدراسي :
حقق من الفرضية الصفرية الأولى والتي تنص عمى أنو "لا يوجد فرق ذو دلالو لغرض الت 

أحصائية بين متوسط درجات طمبة المجموعة التجربية الأولى التي درست وفق أستراتيجية 
المعرفي ومتوسط درجات طمبة المجموعة الثانية التي درست وفق أستراتيجية العصف  vشكل

( وتم حساب المتوسط الحسابي 0.05راسي عند مستوى دلالو )الذىني في أختبار التحصيل الد
 (3والتباين لدرجات طمبة كل من المجموعتين التجربيتين وكما موضح في جدول رقم )

 (3جدول رقم )
( المحسوبة والجدولية لدرجات كل من المجموعتين التجربيتين في Tالمتوسط الحسابي وقيمو ) 

 الاختبار التحصيمي 
انًزىسط  ذدانؼ انًجًىػخ

 انحسبثٍ

درجخ  انزجبٍَ

 انحزَخ

د 

انًحسى

 ثخ

د 

 انجذونُخ

يسزىي 

 انذلانخ

نخ لاانذ

 الاحصبئُخ

 57 15.12 74 36 د الاونً

 

دال  0.05 2.045 3.4719

 17.34 79 35 د انضبَُخ أحصبئُب

ختبار يلاحظ من الجدول أن المتوسط الحسابي لدرجات طمبة المجموعة التجريبيو الأولى في الا
( يتضح أن ىناك فرقا 14( والمتوسط الحسابي لممجموعة التجريبيو الثانية ىو )33التحصيمي ىو )

المعرفي  vفي المتوسطات لصالح المجموعة التجريبيو الاولى التي درست وفق أستراتيجية شكل 
لأختبار ولبحث دلالو الفروق أستخدم الاختبار الثاني ووجد ان القيمة الثانية المحسوبة في ا

( عند مستوى دلالة 2.045( وىي أكبر من القيمة الثانية الجدولية )3.4719التحصيمي ىي )
(0.05. ) 

 -وفي ضوء النتيجة أعلاه التي تم التوصل الييا يفسر الباحث النتيجة كما يأتي :
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المعرفي أفضل واكثر فاعمية وجاذبية من طريقة العصف الذىني وذلك  vأن أستراتيجية شكل  -5
موليتو الاستراتيجية عمى الجانبين العممي والنظري معا والتي حققت التفاعل النشط بين لش

 الجانبين لدى الطمبة .

أن تفعيل الجانب التطبيقي )العممي ( لممعمومات النظرية يتناسب الى حد ما مفاىيم المناىج  -5
ات طابع تطبيقي الحديثة وكذلك أىداف تدريس مادة الفيزياء حيث أن ىذه المادة الدراسية ذ

وأستخدام معموماتيا في المختبرات الفيزيائية مما يتيح لمطمبة فرصا أكثر لمتفكير وحب 
 الاستطلاع .

التركيز من خلال الاستراتيجيتين عمى جعل الطالب أي المتعمم ىو مركز العممية التعميمية  -3
المعرفي تتفوق  vة شكل ومحورىا ولكن الفروق الفردية بين الطمبة وجانب العممي جعل أستراتيجي

 عمى أستراتيجية العصف الذىني ..  

 -ثانيا : أستبقاء المعلومات الفيزيائية :

فيما يتعمق بالأستبقاء ولغرض التحقق من الفرضية الصفرية الثانية التي تنص عمى انو "لا يوجد فرق 
ت بأستخدام دلالة أحصائية بين متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية الأولى التي درس

المعرفي ومتوسط درجات طمبة المجموعة الثانية التي درست بأستخدام أستراتيجية  vأستراتيجية شكل 
( 0.05العصف الذىني في الأختبار التحصيمي للأستبقاء المعمومات الفيزيائية وعند مستوى دلالة )

ربية الأولى والمجموعة تم حساب المتوسط الحسابي والتباين لدرجات الطمبة كل من المجموعة التج
 (  2التجربية الثانية وكما موضح في جدول رقم )  

 
 
 

 (2جدول رقم )
( المحسوبة والجدولية لدرجات كل من المجموعتين التجربيتين في Tالمتوسط الحسابي وقيمو ) 

 اختبار استبقاء المعمومات
انىسط  انؼذد انًجًىػخ

 انحسبثٍ

درجخ  انمًُخ انضبَُخ انزجبٍَ

 خانحزَ

يسزىي 

 انذلانخ

انذلانخ 

انًحسى الأحصبئُخ

 ثه

 انجذونُخ
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انزجزَجُه 

الأونً 

انزٍ 

رذرص 

( vثشكم )

 انًؼزفٍ

 

 

36 

 

 

69.75 

 

 

 

113.22 

 

 

 

 

 

 

5.862 

 

 

 

 

 

2.000 

 

 

 

 

 

47 

 

 

 

 

 

0.05 

 

 

 

 

 

دانخ 

انزجزَجُه  أحصبئُب

انضبَُخ 

انزٍ 

رذرص 

ثبنؼصف 

 انذهٍُ

 

 

24   

 

 

50.21 

 

 

148.32 

 

يلاحظ من الجدول ان المتوسط الحسابي لدرجات طمبة المجموعة التجريبية الاولى في الاختبار 
(والمتوسط الحسابي لدرجات طمبة  المجموعة التجريبية الثانية في  14.32التحصيمي للاستبقاء ىو )

 ( 20.55الاختبار التحصيمي للاستبقاء ىو )
حة المجموعة التجريبية الاولى والتي درست وفق يتضح ان ىناك فروقا في المتوسطات لمصم

المعرفية .ولبحث دلالة الفروق استخدم الباحث الاختبار التائي ووجد ان القيمة vاستراتيجية اشكال 
( وىي اكبر من القيمة التائية الجدولية 2.215التائية المحسوبة في الاختبار التحصيمي للاستبقاء)

( وىذا يعني ان  ىناك فرق دال احصائيا بين 93رجة حرية )( ود0.02( عند مستوى دلالة )5)
مجموعتي البحث ولمصمحة المجموعة التجريبية الاولى في اختبار الاستبقاء وبيذا ترفض الفرضية 

 الصفرية وتقبل الفرضية البديمة .
 vل ويرى الباحث ان سبب تفوق المجموعة التجريبية الأولى التي درست بأستخدام استراتيجية اشكا

المعرفي عمى المجموعة التجريبية الثانية التي درست بأستخدام إستراتيجية العصف الذىني في 
المعرفي اظيرت قدرة كبيرة عمى معالجة عدد من  vأختبار الاستبقاء يعود إلى ان استراتيجية اشكال 

ي العممية متغيرات العممية التعميمية من خلال تواصل الطمبة مع المواقف والإحداث وربط جانب
التعميمية المعرفي و الإجرائي وتوفر الاستعداد المفاىيمي لدى الطمبة  مما جعل ىذه الإستراتيجية 
تشرك اكثر حاسة من حواس الطمبة في عممية التعمم ادى ذلك إلى احتفاظ المعمومات في الذاكرة 

 واستبقائيا بشكل يمكن استدعائيا عند الضرورة .
 الاستنتاجات:

 النتائج التي توصل الييا البحث الحالي يستنتج الباحث الاتي:بناءا عمى 
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المعرفي في تدريس مادة الفيزياء يجعل تحصيل طلاب  Vان اعتماد استراتيجية اشكال  .5
 الصف الثاني متوسط افضل من تحصيميم بأعتماد طريقة العصف الذىني .

يجعل استبقاء المعمومات  المعرفي في تدريس مادة الفيزياء Vان اعتماد استراتيجية اشكال  .5
الفيزيائية لدى طلاب الصف الثاني متوسط افضل من استبقائيا  بأعتماد طريقة العصف 

 الذىني .

المعرفي ومن خلال اعتمادىا لجانبيين العممي  Vان التدريس بأستخدام استراتيجية اشكال   .3
وتيني لمكتاب مما يجعل والنظري فأنيا تمنح المتعمم اثرا تعميميا اكثر بعيدا عن التقيد الر 

 الدرس اكثر فائدة واكثر متعة ويزيد من دافعية الطمبة نحو تعمم افضل .

المعرفي يتفق مع فمسفة واىداف  Vان اعتماد الاستراتيجيات العصف الذىني واشكال  .9
تدريس الفيزياء من حيث تنظيم المحتوى واعطاء المتعمم دورا ايجابيا في العممية التعميمية 

 أ جوا دراسيا ممموء بالمتعة والتشويق والاندفاع .كما ييي

 التوصيات :

 في ضوء النتائج التي توصل الييا والاستنتاجات السابقة يمكن لمباحث ان يوصي بالأتي :
المعرفي في تدريس مادة الفيزياء لطلاب التعميم العام بوصفيا  Vاعتماد استراتيجية اشكال  .5

 يس ىذه المادة .استراتيجية اثبتت فاعميتيا في تدر 

ضرورة توعية مدرسي ومدرسات الفيزياء في المرحمة المتوسطة وتضمين الدورات التدريبية  .5
 المعرفي والعصف الذىني .Vبموضوعات تتعمق بأستراتيجيتي اشكال 

المعرفي خلال Vالتأكيد عمى استخدام الاستراتيجيات الحديثة ومنيا العصف الذىني واشكال  .3
التدريس في الكميات والمعاىد التربوية ذات العلاقة بأعداد مدرسي تدريس مناىج وطرائق 

ومدرسات الفيزياء للأطلاع عمى ايجابيات ىذه الاستراتيجيات والاستفادة منيا اثناء عممية 
 التدريس لتطوير العممية التعميمية .

 المقترحات :

 استكمالا لمبحث الحالي يقترح الباحث ما يأتي :
لمبحث الحالي في موضوعات فيزيائية اخرى ومراحل دراسية اخرى  اجراء دراسة مماثمة .5

 كالأعدادية ومعاىد المعممين وكميات التربية  .
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دراسة اثر ىذه الاستراتيجيات عمى متغيرات تابعة اخرى مثل التفكير بأنواعو والميل والاتجاىات  .5
 وغيرىا.

ة بين ىذين الإستراتيجيتين اجراء دراسة مقارنة في تحصيل وأستبقاء المعمومات الفيزيائي .3
 واستراتيجيات تعميمية اخرى لدى طمبة المرحمة المتوسطة والاعدادية .

  المصادر
 ,دار الخميج ,عمان ,الاردن. 5,ط دراسات في أساليب التربية الاجتماعية والوطنية(,5000ابو سرحان,عطيو,) .1

ممي في التربية والعموم الانسانية أساسيا البحث الع( ,5445احمد سميمان عودة ,وفتحي حسن مكاوي,) .2
 مكتبة الكناني .,,أربد)عناصر البحث ومناىجو والتحميل الاحصائي لبياناتو (

طرائق تدريس العموم مفاىيم وتطبيقات ( ,5055البموشي ,سممان بن محمد وامبوسعيدي ,عبد الله بن خميس ) .3
 ,عمان . 5,دار المسيرة,ط عممية

(,أثر استخدم طريقة العصف الذىني في تنمية التفكير الناقد والتحصيل 5003الجابري ,وليد فياد فيد ,) .4
الدراسي لطلاب الصف الاول الثانوي في مقرر الرياضيات ,)رسالة ماجستير غير منشورة (,كمية التربية 

 ,جامعة أم لقرى ,مكة المكرمة .

,دار وائل لمنشر  5,طدراسات (التعمم التعاوني )نظريات وتطبيقات و (,5002جودت ,أحمد سعادة وأخرون ,) .5
 ,عمان .

 ,دار الفكر ,القاىرة . التقويم والقياس في التربية وعمم النفس(,5441حبيب ,مجدي عبد الكريم ,) .6

 5,ط مبادىء عمم الأحصاء وتطبيقاتو في المجالين التربوي والاجتماعي(,5004حمودي ,سعدي شاكر ,) .3
 يع ,عمان .,الاصدار الثاني ,دار الثقافة لمنشر والتوز 

( في التحصيل الدراسي v( ,فعالية تدريس العموم بأستخدام طريقة الشكل )5003الخثمعي ,غرم الله عمي ,) .8
وتنمية بعض عمميات العمم الأساسية لدى طلاب الصف الأول المتوسط ,)رسالة ماجستير غير منشورة(,جامعة 

 الممك خالد ,كمية التربية ,المممكة العربية السعودية .

,دار الثقافة  الحاسوب وطرق التدريس والتقويم(,5004خريسات ,سمير عبد سالم وغسان ,يوسف قطيط )ال .9
 ,الاصدار الاول ,عمان . 5لمنشر والتوزيع ,ط

,دار العمم لمنشر والتوزيع  5,ط تدريس العموم في مراحل التعميم العام(,5441الخميمي ,خميل يوسف واخرون,) .50
 .,الأمارات العربية المتحدة 
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 ,قطاع التدريس والتأىيل , صنعاء   5,ط طرق التدريس العامة(,5443الخوالدة ,محمد محمود وأخرون,) .55

, مطابع دار الحكمة لمطباعة  مناىج البحث التربوي( , 5440داود ,عزيز حنا , عبد الرحمن ,أنور حسين ,) .55
 والنشر ,بغداد .

 ار الشروق لمنشر ,عمان .,د 5,ط اساليب تدريس العموم(,5005زيتون ,محمد عايش ,) .53

,دار الثقافة لمنشر طرائق التدريس العامة معالجة تطبيقية معاصرة (,5004سلامة ,عادل ابو العز واخرون ,) .59
 ,الاصدار الاول ,عمان . 5والتوزيع ,ط 

 ,دار الفكر ,عمان . 5,ط مبادىء القياس والتقويم في التربية(,5424سمارة,عزيز وأخرون ,) .52

(, أثر أنموذج رايجموت في أكتساب المفاىيم الكيميائية واستبقائيا وتنمية حب 5003مير عبود ,)سياد , عبد الا .51
الاستطلاع العممي لدى طالبات الصف الثاني المتوسط ,)رسالة ماجستير غير منشورة(, جامعة بغداد ,كمية 

 التربية /ابن الييثم ,بغداد.

كل سبعة المعرفي في أكتساب المفاىيم الفيزيائية (,أثر أستخدام ش5002الصالحي ,فدوى عباس مصطفى ) .53
 . 539-533-23, العدد  مجمة العموم التربوية والنفسيةوفيم طبيعة العمم لدى طالبات الصف الرابع العام ,

,الاصدار الثاني ,دار الثقافة  5,ط مبادىء القياس والتقويم في التربية(,5005الظاىر ,زكريا محمد وأخرون , ) .52
 ن .لمنشر ,عما

( ,أثر استخدام أسموب العصف الذىني في تحصيل طالبات الصف الثاني 5050عباس ,ناجي  عبد الامير ) .54
,ميسان  51,العدد  2,مجمد  مجمة ميسان لمدراسات الاكاديميةالمتوسط في مادة الرياضيات واتجاىاتين نحوىا ,

 ,العراق .

,دار الفكر  5,ط ثة في تدريس العمومالاتجاىات الحدي(,5005عبد السلام ,مصطفى عبد السلام ,) .50
 العربي,القاىرة .

(,اثر المدخل النظمي واستمطار الافكار والتعمق التقدمي في تنمية 5009العبيدي ,أشواق نصيف جاسم ,) .55
 التفكير ألابتكاري لطمبة الجامعة ,جامعة بغداد ,كمية التربية ,)اطروحة دكتوراه غير منشورة (.

,دار المسيرة  مفاىيم ومصطمحات في العموم التربوية( ,5002سى وسمارة ,نواف أحمد )العديمي ,عبد السلام مو  .55
 ,عمان . 5لمنشر والطباعة والتوزيع ,ط

 5,بيت الافكارالدولية ,طالبحث العممي ,أسسو,مناىجو واساليبو,اجراءاتو( ,5005عميان ,ربحي,مصطفى ,) .53
 ,عمان .

 ,دار الامل لمنشر والتوزيع ,عمان. 3,ط في العممية التدريسية القياس والتقويم(,5442عودة ,أحمد سميمان ,) .59
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(,أثر التدريس بأستخدام الفصول الالكترونية الثلاث)تفاعمي 5004الغريبي,ياسر محمد عطا ,) .52
,تعاوني,تكاممي,عمى تحصيل تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في مادة الرياضيات ,)رسالة ماجستير غير 

 ,جامعة أم القرى ,السعودية . منشورة (,كمية التربية

,مكتبة المجتمع  5,ططرق تدريس الرياضيات أساليبو)أمثمة ومناقشات((,5002الكبيسي ,عبد الواحد ثامر ,) .51
 العربي لمنشر والتوزيع ,عمان .

 عمان . 5,دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعو ,ط التعمم النشط(,5002كريمان ,بدير ,) .53

 ,قطر . 31-33,ص 20,العددمجمة التربيةلتذكر والنسيان ,( ,ا5421ماجد مؤمني ) .52

المؤتمر ( التعمم عن بعد ودوره في التنمية البشرية العربية خلال الالفية الثالثو,5005المصطفى ,عبد العزيز) .54
-,التربية الافتراضية والتعمم عن بعد تحديث منظومات التعمم الجامعي في الوطن العربي ,الأردنالعممي الثاني

 .50/55/5002-54مان في الفترة من ع

,الاشراف  نشرةعن أستخدام اسموب العصف الذىني في تدريس المواد الاجتماعية(,5444ممص ,محمد بسام ,) .30
 وزارة المعارف ,المممكة العربية السعودية .-التربوي ,ادارة التعميم بمحافظة الخرج

 ,ديسمبر ,العراق.  23,العدد مجمة المعرفة ( العصف الذىني الالكتروني ,5003منال ,محمد آل عثمان ) .35

 ,دار الشروق لمنشر والتوزيع ,عمان. 5,ط اساسيات القياس في العموم السموكية(,5009النبيان ,مرسي ,) .35

, دار  أستراتيجيات حديثة في فن التدريس(,5002الياشمي ,عبد الرحمن عبد والدليمي ,طو عمي حسين ) .33
 صدار الأول ,عمان.,الأ 5الشروق لمنشر والتوزيع ,ط

,العين ,الامارات العربية  5,دار الكتاب الجامعي ,ط الاساليب الحديثة في تدريس العموم(,5002اليويدي ,زيد ) .39
 المتحدة .
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