
 2، العدد  10، المجلد التربية الأساسيةكلية أبحاث مجلة 

114 

أثر استخدام أنموذج التدريس المعرفي في تحصيل طالبات الصف 

الثالث في معهد اعداد المعلمات نينوى بمدينة الموصل واتجاهاتهن 

 نحو مادة الرياضيات

 

 م.م.غزوان راكان قاسم م.د.رائدة نزار المختار
 جامعة الموصل -كلية التربية  مديرية التربية-معهد اعداد المعلمات نينوى 

 30/9/2010؛ تاريخ قبول النشر :  27/6/2010ريخ تسليم البحث : تا
 البحث :ملخص 

هدف البحث التعرف على أثر استخدام أنموذج التدريس المعرفي في تحصيل طالبات 
 نحو مادة الرياضيات واتجاهاتهنالصف الثالث في معهد اعداد المعلمات نينوى بمدينة الموصل 

المرحلة الثالثة في معهد اعداد المعلمات في مدينة الموصل  طالباتتكونت عينة البحث من 
. واعد الباحثان اختبارا تحصيليا  (2010-2009طالبة للعام الدراسي )( 61) نوالبالغ عدده

الذي اعده شكري سيد ( فقرة كما طبق الباحثان مقياس الاتجاه نحو الرياضيات 25من ) امكون
لغرض تحليل النتائج أحصائيا أستخدمت الوسائل ، و ( فقرة 15المكون من )( 1986احمد )

( لعينتين مستقلتين tالاحصائية معامل ارتباط بيرسون لاستخراج الثبات و الاختبار التائي )
واظهرت النتائج وجود فرق ذي دلالة احصائية بين المجموعة التجريبية والضابطة في التحصيل 

لالة احصائية بين المجموعة التجريبية ولصالح المجموعة التجريبية وعدم وجود فرق ذي د
والضابطة في الاتجاه نحو مادة الرياضيات ولصالح المجموعة الضابطة ، وقدم الباحثان 

 مجموعة من التوصيات والمقترحات منها:
أنموذج التدريس المعرفي في استخدام تدريب مدرسات مادة الرياضيات أثناء الخدمة على  .1

  التعليم المستمر . راتدو تدريس الرياضيات من خلال 
في التحصيل والتفكير ومعرفة أثره مع أخذ متغير الذكاء  استخدام أنموذج التدريس المعرفي .2
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             The research aims of  identifying The effect of using the 

Cognitive Instruction Model on third grade female students Achievement 

at the female teachers training Institute /ninavah Mosul and thier 

Attitudes towards The research sample consisted (61) third grade female 

students at the female teachers training Institute in Mosul for the 

academic year (2009-2010). The two researchers prepared an 

achievement test  that consisted of (25) itemes. In addition the two 

researchers applied the attitude measurement   towards mathematics wich 

has been prepared by Shukri sayed  Ahmed (1986) in wich has (15) items, 

for analysing the results statistically,the statistical methods have ufilized  

Pearson correlation coefficient for extracting stability as well as the T-test 

for two independent samples,The results show that there is a statistically 

significant different in a chievement  between the test  group and the  

control group in favor of the test group, and no significant diffrernce 

towards mathematics in favor of the control group .The tow researchers 

have suggested a group of recommendations that include: 

1- training the mathematics teachers using  the conitive instructive  model 

in teaching  mathematics  using  continous  teaching  courses. 

2- Using the congritive instruction model by taking into consideration  

variable of intelligence and investigating its effect on mathematical 

thinking and achievement. 

 

 أهمية البحث والحاجة إليه

ت العلميية والتكنولوجيية ،فيلا يكياد يشهد عالمنا المعاصر تقدما متسارعا فيي شيتى المجيالا
يمضيييي ييييوم حتيييى نسيييمع عييين اعتشييياف ،او اختيييراع جدييييد ،او تطيييوير لصيييناعة مييين الصيييناعات 

 (9: 2010المعروفة .)عريفج ونايف ،
ها فيي استخدامحيث دخلت الرياضيات وبشكل ظاهري حياة الانسان اليومية، حيث ازداد 

جيار  البحيث الصيناعي وفيي مشيكلات اليتحكم مجال الصناعة وخاصية مجيال التصيميم وتحلييل ت
النيييوعي الاحصيييائي )ميييا يعيييرف بمراتبييية جيييودة الانتييياج(، فضيييلا عييين انتشيييار الحاسيييبات والعقيييول 
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الالكترونية في مجيال الصيناعة والتجيارة والعميل، وليم تعيد الرياضييات وقفيا عليى عليوم المهندسيين 
لعلييييوم الطبيوييييية وادارة الاعمييييال والفيزيييييائيين، بييييل أصييييبحت تحقييييق تيييييادة حقيقييييية فييييي مجييييالات ا

والصيييناعة والاقتصييياد فضيييلا عييين تيييزو الرياضييييات لجمييييع فروعهيييا المعرفييية الاخيييرى مثيييل عليييوم 
الحييييياة، والكيمييييياء، والجيولوجيييييا وعلييييوم الطييييب والصيييييدلية والعلييييوم السياسييييية ا خييييرى. )الييييوردي، 

1990 :378 ) 
تزاييد بياطراد يوميا بعيد ييوم فقيد قييل ان الرياضيات تمتلي  تيمية ثقاةيية هائلية وهيذه القيمية ت

انه "تعد الرياضيات مرآة الحضارة والتحضر" وقد قدمت الرياضيات إسيهاما ذا معنيى فيي ان يقيف 
الإنسان على مثل هذه المرحلة المتقدمة من التطور وقد اعتمد نجاح البشرية وتقدمها الثقيافي إليى 

ق واسييع فيي تقيدم هيذه الوظيائف والمهيين حيد بعييد عليى تقيدم الرياضيييات، والتيي أسيهمت عليى نطيا
المختلفيية، والرياضيييات ضييرورية لفهييم الفييروع ا خييرى ميين المعرفيية فكلهييا تعتمييد عليهييا بطريقيية أو 
أخرى، وليس هنال  علم أو فن أو تخصص الا وكانت الرياضيات مفتاحا له وان ضبط اتقان أي 

 ( 166: 2001تفع بها. )الصادق، علم أو فن آخر يرتبط بدرجة كبيرة بحجم الرياضيات التي نن
ان هييدف الرياضيييات قييد يتغييير بتغييير أهييداف التعليييم كييون الرياضيييات تتحمييل قسييطا ميين 
مسؤولية التعليم بشكل عام لتطوير مناهج الرياضييات خيلال العقيود ا خييرة ونجيد التغيير الواضيح 

حت أهييداف منيياهج فييي أهييداف تييدريس الرياضيييات، فلييم يعييد الجانييب المعرفييي هييو ا هييم، بييل أصييب
الرياضيييييات الحالييييية توصييييف بانهييييا شييييمولية، فنجييييد الاهتمييييام بالبعييييد المعرفييييي فضييييلا عيييين البعييييد 
الانفعالي والوجداني مين خيلال التركييز عليى تقيدير الرياضييات ومكانتهيا تيذوق البعيد الجميالي لهيا 

المهمية فيي الحيياة  وتنمية التفكير المنطقي والدقة في التعبير وإدراك صيغة الرياضيات وتطبيقاتها
 ( 38: 1995اليومية ودورها في تقدم الحياة. )عباينة، 

وقد تدت الرياضيات موضيوعا أساسيا لا يمكين ان يسيتغني عنهيا الإنسيان بيمي حيال مين 
ا حوال ، سواء على مقاعد دراسته، ام في وظيفة أو مهنة كان يشغلها، ام في قضاء حوائجه في 

لى الرتم من أهمية الرياضيات البالغة في عصرنا الحاضير، وميا مختلف نواحي حياته اليومية وع
حييل فييي مناهجهييا وطرائييق تدريسييها ميين تطييور يكيياد يشييار إليييه بالبنييان، فانييه مييا يييزال يعييم شييعور 
بييالخوف والقلييق تجيياه هييذه المييادة الحيوييية ويبييدو ان هييذه الاحسيياس بعييدم الر بيية فييي الرياضيييات، 

إليييى محاولييية الهيييرو  مميييا ليييه علاقييية بهيييذه الميييادة واختييييار وعيييدم اليييتحمس لهيييا قيييد أدى بالطلبييية 
تخصصيييات دراسيييية أخيييرى بعييييدة عييين الرياضييييات، الامييير اليييذي قيييد ييييؤثر عليييى أهيييداف الطاليييب 

 ( 389: 1994التربوية والنفسية. )عابد ويعقو ، 
معظييم ويؤكييد قييد اختلفييت الدراسييات والبحييون فييي بيييان أي الطرائييق افضييل ميين الاخييرى و 

المثلى فيي التيدريس او طريقية تناسيب كافية  بالطريقة " انه لاتوجد ما يسمى لمةمس ىعلن يالتربوي
خييييرون ان التنظيييييم والتتييييابع آ( ويييييرى 18ص :1995)سييييلامة،  " المواقييييف لكييييل المييييواد الدراسييييية
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المدرسيين يكيون تعلييم ساعد الطالب عليى فهيم الميادة المقدمية وكيذل  يالمنطقي وتسلسل الاحدان 
ن موضيوع فرعيي اليى موضيوع فرعيي آخير بطريقية منظمية وواضيحة اعثير فاعليية الذين ينتقليون مي

من الذين ينتقلون بيين الموضيوعات بصيورة مشوشية فقيد دليت الابحيان عليى ان المدرسيين الاعثير 
الذين يركزون على توضيح وابراز النقاط الرئيسة في الدرس كلما سنحت الفرصة ليذل  هم فاعلية 

 (38ص  :2001طامي، قطامي و ق) .من اجل جعلها ذات معنى
أن مبيييدأ البنيييية المعرةيييية يقيييوم عليييى فاعليييية اليييتعلم التيييي تيييرتبط بميييدى دقييية اختيارنيييا لييينمط 
وأسلو  التعليم الذي يناسب مستوى النمو المعرفي للمتعلم ومستوى إدراعه أو فهمه لما يقدم الييه. 

وى البنيياء المعرفييي للمييتعلم وهييذا المبييدأ يفييرض علييى المدرسييين ايجيياد علاقيية ذات معنييى بييين محتيي
 (324: 2004وبين مايراد تعلمه .)الزيات،

ومييين جهييية اخيييرى ان معظيييم الميييربين يؤكيييدون عليييى أهميييية وضيييرورة التركييييز عليييى تنميييية 
الاتجاهييييات المرتييييو  فيهييييا نحييييو التعليييييم، إذ يييييرى كثييييير ميييين التربييييويين ان اتجيييياه الطييييلا  نحييييو 

قيدون انيه مين المنطقيي ان الاتجياه الايجيابي للطيلا  الرياضيات له ارتباط بتحصيلهم لها وهيم يعت
نحييو مييادة مييا، ربمييا يييؤدي إلييى ان يبييذل الطالييب جهييدا كبيييرا فييي سييبيل تحصيييل هييذه المييادة، وهييذا 
يجعل الطالب يتعلم بالدرجة التي تمكنه منها قدراتيه، ومين الملاحين ان الاهتميام عيادة ميا ينصيب 

ات التقييييويم المتبعيييية لا تقيييييس الجانييييب الوجييييداني علييييى تحقييييق الاهييييداف المعرةييييية كمييييا ان إجييييراء
)العييياطفي( لتيييدريس الرياضييييات ويييييرى اليييبعل ان هنييياك إهميييالا للجانييييب الوجيييداني فيييي العملييييية 

 ( 67: 1992التعليمية. )عبد العال ومبارك، 
ان الاهتمام بالجانب المعرفي في تدريس الرياضيات ضروري لان معظم المربين يؤكدون 

رة التركيييز علييى تنمييية الاتجاهييات المرتييو  فيهييا نحييو الييتعلم الا ان الاهتمييام علييى أهميتييه وضييرو 
بتقويم نواتج التعلم فيي المجيال الوجيداني ميا ييزال ضيويفا ويرجيع ذلي  إليى صيعوبات عيدة بعضيها 
يتعلييق بتحديييد سييمة أخييرى باعييداد المقييياس الييذي يقيسييها ومنهييا مييا يتعلييق بتحليييل النتييائج وتغيرهييا 

 ( 68: 1992في المجال الوجداني. )عبد العال،  وصياتة ا هداف
وان أي موقييف يييتم خييلال عملييية التعليييم يتوجييب علييى مدرسييي مييادة الرياضيييات ان يمخييذ 
بعييين الاعتبييار التفاعييل الحاصييل بييين المييتعلم والمييادة الدراسييية ميين جهيية وبييين البي يية أو المجتمييع 

ان يكيييون مرهيييف الحيييس تجييياه  بصيييورة عامييية مييين جهييية أخيييرى، الامييير اليييذي يتطليييب مييين الميييدرس
الميييتعلم، وان يكيييون عليييى درايييية بكيايييية اسيييتيعا  الميييتعلم للمفييياتيم الرياضيييية، وان يكيييون متفهميييا 
لوجهة نظر المتعلم، ومقيما لضعف مداركه وقدرته المحددة على التجريد، ويتوجيب عليى الميدرس 

 ( 23: 1987ان يتعرف على الجوانب الوجدانية للمتعلم. )فوناشير، 
يعاني اتلب الطلبة من صعوبة فهم الرياضيات مما يجعل نسبة الرسو  في هذه المادة و 

أعلى مين تيرهيا مين الميواد الدراسيية ا خيرى، لهيذا لا يمكين إتفيال اتجاهيات المتعلميين نحيو ميادة 
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الرياضيات في استيعابهم لها فالمتعلم الذي يشعر باتجاه ايجابي نحو مادة الرياضيات نراه متحفيزا 
همها ومتلهفا للاستزادة منها وتتمثر الاتجاهات بقدرة الطلبة، فكثير مين الطلبية لا يشيعرون بمييل لف

نحو الرياضيات لعدم قدرة المعليم عليى اعتشياف قيدراتهم ويجبير عليى خليق اتجاهيات ايجابيية نحيو 
 ( 119: 1999الرياضيات لدى المتعلمين وتذوقهم لجمالها وتمتعهم للعمل بها. )مولى، 

دني تحصييييل كثيييير مييين الطلبييية فيييي الرياضييييات مشيييكلة معقيييدة، بالنسيييبة لهيييم، فهيييم ان تييي
يشعرون أنها مادة تير مناسبة لهم وأنهيم مهميا فعليوا لين يجييدوها، وهيذه المشيكلة تلاحين بوضيوح 
عنيييد مواجهييية الطلبييية ليييبعل المسيييائل الرياضيييية فنجيييدهم يسيييتجيبون لهيييا بشييييء مييين المليييل وعيييدم 

ان نتوقييف عيين تعليييم الرياضيييات ولكيين لابييد ميين البحييث عيين أسييبا  التركيييز، وليييس معنييى هييذا 
تكوين الاتجاهات السلبية نحوها التيي مين أهيم مظاهرهيا تيدني نسيبة التحصييل فيهيا، وعيزوف مين 
جانييب الطلبيية، فيتوهمييون أنهييم لا يسييتطيعون هضييمها ولا اسييتيعابها ممييا يييؤدي إلييى ابتعييادهم عيين 

 ( 86: 1998دراستها. )عرشى، 
تجاهييات الحديثيية فييي تييدريس الرياضيييات تييدعو إلييى تمحييور العملييية التربوييية حييول إن الا

المييتعلم وإعطائييه دورا فيياعلا فييي العملييية التعليمييية و التعليمييية وذليي  ميين خييلال وذليي  ميين خييلال 
مشيييياركته فييييي ا نشييييطة الصيييياية المتنوعيييية وتدريبييييه علييييى حييييل المشييييكلات والتكيييييف الاجتميييياعي 

ابي ميع زملائيه داخيل الصيف وخارجيه ، وهيذا يتجسيد فيي أهيداف تيدريس والتعاضد والتعاون الإيجي
 الرياضيات وتحقيقها في الجوانب المعرةية والوجدانية والمهارية .

وميين الملاحظييات التييي شخصييها التدريسيييون فييي مييادة الرياضيييات وطرائييق تدريسييها فييي 
ات ، إن تيدريس الرياضييات فيي علية التربية من خلال الزيارات الميدانية لمعاهد المعلمين والمعلمي

الطرائييق التدريسييية  اسييتخدامهييذه المعاهييد لازال مقتصييرا علييى الجوانييب المعرةييية فقييط إضييافة إلييى 
التقليدية التي تركز على جعل المدرس و المدرسة محورا للعملية التعليمية ودور الطاليب و الطالبية 

لتنافس الفردي بين الطلبية وهيذا مميا الاستماع وأخذ الملاحظات . إضافة إلى أن إشاعة جو من ا
يييؤثر سييلبا علييى التييرابط الاجتميياعي والتعيياون بييين الطلبيية والاتجيياه نحييو مييادة الرياضيييات وميين ثييم 

 ينعكس على شخصية  الطالب مستقبلا .
مييين خيييلال آراء عيييدد مييين مدرسيييين ومدرسيييات ميييادة  انومييين جهييية أخيييرى شيييخص الباحثييي
طلبية فيي معاهيد المعلميين وأنهيم يعيانون مين دراسية هيذه الرياضيات أن هنياك تيدنيا فيي تحصييل ال

المادة وإن لديهم ضعف في التحصيل لهذه المادة مما أدى إلى زعزعة اتجاههم لدراسة هذه المادة 
  والنجاح فيها .

وكما تمتي اهمية هذه الدراسة من الدور الذي تقوم به نماذج التدريس في ايصال المفاتيم 
ظرييييات العلميييية للطاليييب بالشيييكل المناسيييب والمطليييو  وكيييذل  الحاجييية اليييى العلميييية والمبييياد  والن

تحسيييين هيييذه الاسييياليب وتطويرهيييا باسيييتمرار بميييا يواعيييب التطيييورات العالميييية فيييي اسييياليب التيييدريس 



 غزوان راكانرائدة نزار و  

119 

وايصييييالالمعلومات للطييييلا  وربمييييا يشييييكل انمييييوذج التييييدريس المعرفييييي أحييييد اليييينقلات النوعييييية فييييي 
 2008ي تفصييييل التعلييييم وتحقييييق اليييتعلم الفعال.)الخواليييدة، الممارسيييات التدريسيييية التيييي تسيييهم فييي

:191) 
 

 حدود البحث: 

يتحدد البحث الحالي بطالبات المرحلة الثالثة في معهد اعداد المعلمات ونينيوى فيي مدينية 
, اميييا الميييادة الدراسيييية  فيييتم تحدييييدها بموضيييوع التكاميييل  2010-2009الموصيييل للعيييام الدراسيييي 

 امس من كتا  الرياضيات للصف الثالث .والذي يمثل الفصل الخ
 

 البحث:  هدف

أنموذج التدريس المعرفي فيي التحصييل والاتجياه  استخداميهدف البحث التعرف على أثر 
نحيييو ميييادة الرياضييييات ليييدى طالبييييات المرحلييية الثالثييية فيييي معهييييد اعيييداد المعلميييات نينيييوى بمدينيييية 

 الموصل.
 

 فرضيتا البحث :

 اتة الفرضيتين التاليتين :لتحقيق أهداف البحث تم صي
دلاليية أحصييائية بييين متوسييطي تحصيييل طالبييات المجموعيية التجريبييية التييي  يلايوجييد فييرق ذ .1

درسييت علييى وفييق الانمييوذج المعرفييي و المجموعيية الضييابطة التييي درسييت علييى وفييق الطريقيية 
 الاعتيادية .

يبيية التيي درسيت عليى دلالة أحصائية بين متوسيطي أتجياه طالبيات المجموعية التجر  يلايوجد فرق ذ .2
 وفق الانموذج المعرفي و المجموعة الضابطة التي درست على وفق الطريقة الاعتيادية .

 
 تحديد المصطلحات: 

 Modelاولا : الانموذج 
 عرفه كل من:

" صييييغ مييين ا طييير التنظيميييية التيييي تقيييوم عليييى وجهيييات النظييير  (:1997الخوالددددة واندددرون  -
مليييية التعليييم والتييدريس وتوجييييه نشيياط المعليييم داخييل ترفييية التفسيييرية لتحقيييق أهيييداف تتعلييق بع

 (34: 1997الصف" .)الخوالدة واخرون،
"هييو الاسييتراتيجيات التييي يسييتعملها المييدرس فييي المواقييف بهييدف  (:1998قطددامي وقطددامي   -

تحقيق نتيائج تعليميية ليدى الطلبية مسيتندا اليى اقتراحيات يقيوم عليهيا النميوذج ويتحيدد ةييه دور 
 (36: 1998طلبة واسلو  التقويم" )قطامي وقطامي ،المعلم وال
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 Cognitive Instructionثانيا:التدريس المعرفي 
 عرفه كل من :

- Jones  1986: )  أي دور يقييوم بييه الطلبيية لمعالجيية المعلومييات بطريقيية ذات معنييى لكييي"
 ( Jones,1986,P:9يصبحوا متعلمين مستقلين" )

- Anderson 1989:)  يعيييين الطلبييية عليييى مراتبييية تفكييييرهم فيييي العيييالم "ذلييي  التيييدريس اليييذي
 ( Anderson,1989:9الطبيعي وتحسينه". )

: هييو أسيييلو  فييي تنظيييم طالبيييات المرحليية الثالثيية فيييي معهييد اعيييداد  إجرائيددايعرفهددا البااندددان  -
المعلمات في مادة الرياضيات من خلال تقسيمهم إلى مجموعات ، و تقدم مدرسة الرياضيات 

علييى نحييو عييام ثييم تقييوم باعطيياء اسيي لة للطلبيية و تعطييى فرصيية للتحيياور فيهييا موضييوع الييدرس 
والعمييل بييين أفييراد المجموعيية التعاونييية الواحييدة ،وبعييد ذليي  يعطييي الطلبيية اجابيياتهم علييى شييكل 
اوراق عمل ،وتقوم مدرسية الميادة بتصيحيح اجابيات الطلبية وطيرح اسي لة جدييدة عليى الطيلا  

 عمواقف جديدة . 
 

 ( Attitudeثالنا: الاتجاه  
 عرفه كل من:

- (Badawi 1988) :" حاليية ميين الاسييتعداد أو التمهييب العصييبي والنفسييي تنييتظم ميين خلالييه
خبرة الشخص وتكون ذات أثر توجيهي أو ديناميكي على استجابة الفرد للموضوعات جميعها 
والمواقيييف التيييي تثيييير هيييذه الاسيييتجابة والاتجاهيييات قيييد تكيييون ايجابيييية أو سيييلبية كميييا قيييد تكيييون 

 (  Badawi, 1986: 30. )"عامة
تكييييوين افتراضييييي يتضييييمن اسييييتجابة محفييييزة عنييييدما يواجييييه الفييييرد مثيييييرات '(: 2000عدددد م   -

 (  518: 2000. )علام، "اجتماعية بارزة، وتتميز هذه الاستجابة بخصائص تقدمية
استجابة ملازمة لموضوع معين أو حالية أو تيمية ميا، ويكيون ذلي  '(: 2002مرعي والحلية   -

 ( 228: 2002. )مرعي والحلية، "وبا بالاحاسيس والعواطفمصح
: "تكيوين افتراضيي يتعيين اسيتجابة محفيزة للمثييرات التعريف الإجرائي ل تجاه نحو الرياضيات -

عندما تواجه طالبة الصف الثالث معهد اعداد المعلمات يتعلق بموضوعات الرياضيات تتميز 
يهيا مين خيلال اجابتهيا عليى مقيياس الاتجياه بخصائص تقدمية تقاس بالدرجة التيي تحصيل عل

 نحو الرياضيات ". 
 

 Achievementحصيل رابعا :الت
 إعييدادمسييتوى مييا توصييلت اليييه طالبيية الصييف المرحليية الثالثيية فييي معهييد  :التعريددف الاجرائددي -

مات من القدرة على تذكر الموضوعات الرياضية واستيعابها ومن ثم تطبيقها فيي مواقيف لالمع
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عييين أسييي لة  إجابتهيييالهيييا اليييى مكوناتها،ويقييياس بالدرجييية التيييي تحصيييل عليهيييا عنيييد جدييييدة وتحلي
 المعد لغرض البحث. ألتحصيليالاختبار 

 
 Ordinary methodالطريقة الاعتيادية :

 . إجرائيامن تعاريف لهذه الطريقة فسوف يعرفها الباحثان  دما ور لكثرة 
علييييه مدرسييية الميييادة فيييي تيييدريس  المعتييياد اليييذي تعيييودت ا سيييلو وهيييو  :الإجرائددديالتعريدددف  -

وحيييل  ا سييي لةوحيييل المسيييائل الرياضيييية وتوجييييه  ا فكيييارالرياضييييات وذلييي  مييين خيييلال طيييرح 
 من الطالبة. أعثرالوسائل التعليمية ويكون تركز الدرس حول المدرسة  استخدامالتمارين و 

 
 الدراسات السابقة

 التدريس المعرفي أولا: الدراسات ذات العلاقة بأنموذج

 (1992دراسة عطا الله ) -1

"أثر طريقة التدريس المعرفي وفوق المعرفي لطلبة المرالة الاساسية في تفكيرهم العلمي 
 وتحصيلهم للمفاهيم العلمية "

هدفت الدراسة التعرف على أثر طريقة التدريس المعرفي وفوق المعرفي لطلبة المرحلة 
علمية وتكونت العينة من مجموعتين الاساسية في تفكيرهم العلمي وتحصيلهم للمفاتيم ال

( واستخدمت اداة 35( والمجموعة الثانية الضابطة وعددها)35المجموعة الاولى تجريبية وعددها)
التفكير العلمي واختبار تحصيلي واظهرت النتائج انه يوجد فرق دال احصائيا بين المجموعة 

 (1992التجريبية والضابطة ولصالح المجموعة التجريبية .)عطاالله،
 

 (1995دراسة الخطيب ) -2

 طريقة التدريس المعرفي وفوق المعرفي في تحصيل المعرفة الرياضية" استخدام"أثر 
هدفت الدراسة التعرف على أثر طريقة التدريس المعرفي وفوق المعرفي في تحصيل 

الضابطة ( و الثانية 20المعرفة الرياضية وتكونت العينة من مجموعتين الاولى تجريبية وعددها)
(وأظهرت النتائج انه يوجد فرق 30( واستخدمت اداة اختبار تحصيلي وعدد فقراته )24وعددها)

 دال احصائيا بين المجموعة التجريبية والضابطة ولصالح المجموعة التجريبية
 (1995)الخطيب ،
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 (2009دراسة الحديدي) -3

الخامس العلمي للمفاهيم أنموذج التدريس المعرفي في اكتساب ط ب الصف  استخدامأثر "
 الرياضية وتنمية تفكيرهم الناقد"

أنموذج التدريس المعرفي في اعتسا  طلا   استخدامهدفة الدراسة التعرف على أثر 
الصف الخامس العلمي للمفاتيم الرياضية وتنمية تفكيرهم الناقد وتكونت العينة من مجموعتين 

( واستخدمت اداتين احدهما  اختبار 30وعددها)( و الثانية ضابطة 33الاولى تجريبية وعددها)
( والاداة الثانية اختبار التفكير الناقد وعدد فقراته 30اعتسا  المفاتيم الرياضية  وعدد فقراته )

(واظهرت النتائج انه يوجد فرق دال احصائيا بين المجموعة التجريبية والضابطة ولصالح 108)
 (2009الحديدي،المجموعة التجريبية )

 
 : العلاقة بالاتجاهات نيا: الدراسات ذاتثا

 :  Samuels(1983دراسة ) -1

 "."اتجاهات الت ميذ نحو الرياضيات ومستوى تحصيلهم في هذه المادة
استهدفت هذه الدراسة العلاقة بين اتجاهيات التلامييذ نحيو الرياضييات ومسيتوى تحصييلهم 

السادسة )المرحلة الابتدائيية( والصيفوف  في هذه المادة، تكونت عينة الدراسة من تلاميذ الصفوف
السيييابعة والثامنييية )المرحلييية المتوسيييطة( لمرحلييية التعلييييم ا ساسيييي ولتحقييييق أتيييراض الدراسييية اعيييد 
استبيانا لقياس اتجاهات التلاميذ نحو الرياضيات، وبعيد تطبييق ا داة التيي اعيدة مين قبيل الباحيث 

ا توصل إلى نتائج عدة من أبرزها ان اتجاهات على عينة الدراسة وجمع وتحليل البيانات إحصائي
عينييية الدراسييية موجبييية وتيييرتبط بمعاميييل ارتبييياط عيييالي دال إحصيييائيا نحيييو الرياضييييات ميييع درجيييات 

 ( Samuels, 1983تحصيل التلاميذ. )
 

 (: 2004دراسة الشمام ) -3

ي  علمي "اتجاه طلبة الصف الخامس الإعدادي نحو الرياضيات وع قته بمتغيري الفرع الدراس
 "أدبي( والجنس  ذكور / إناث( /

هدفت الدراسة إلى التعيرف عليى اتجياه طلبية الصيف الخيامس الإعيدادي نحيو الرياضييات 
( طالبيييا وطالبيييية ، 240وعلاقتيييه بمتغييييري الفيييرع الدراسييييي والجييينس، تكونيييت عينييية الدراسيييية مييين )

فقرة وجاءت النتائج بمنه  (28( والمكون من )1978استخدم مقياس الاتجاه لابو زينة والكيلاني )
لا توجيييييد علاقييييية إرتباطيييييية دالييييية إحصيييييائية بيييييين اتجييييياه طلبييييية الصيييييف الخيييييامس الإعيييييدادي نحيييييو 
الرياضيات ومتغير الفرع الدراسي. ولا توجد علاقة إرتباطية دالة إحصائيا بين اتجاه طلبة الصف 

 ( 2004الخامس الإعدادي نحو الرياضيات ومتغير الجنس. )الشمام، 
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 (: 2006سة الشمام )درا -4

"مقارنة نمطين للتعلم من اجل التمكن في تحصيل طالبات الخامس الأدبي لمادة الرياضيات 
 نحوها" اتجاهاتهنو 

يهدف البحث مقارنة نمطين للتعلم من اجل التمكن )البرنيامج التعليميي الحاسيوبي، اليتعلم 
نحوها، تكونت عينية  اتجاهاتهنالتعاوني( في تحصيل طالبات الخامس ا دبي لمادة الرياضيات و 

( طالبة من طالبات الصف الخامس ا دبيي فيي مدينية الموصيل، اعتميد التصيميم 31البحث من )
البرنيييامج  اسيييتخدامالتجريبيييي ذو المجميييوعتين المتكييياف تين احيييداهما تجريبيييية أوليييى درسيييت اليييتمكن ب

وني، ولتحقييق هيدف البحيث أعيد التعليمي الحاسوبي والتجريبية الثانية درسيت اليتمكن بيالتعلم التعيا
الباحيييث برنامجيييا تعليمييييا حاسيييوبيا بالاعتمييياد عليييى مخططيييات إنسيييانية و ثلاثييية اختبيييارات تكوينيييية 
واختبييار تحصيييلي نهييائي اتسييمت جميعهييا بالصييدق والثبييات وقييوة التميييز والصييعوبة واعييد الباحثييان 

( فقرة أتسيم 34ته النهائية من )مقياسا للاتجاه نحو الرياضيات لطالبات الفرع ا دبي مكونا بصيغ
الوسييائل الاحصييائية  اسييتخدامبالصييدق والتميييز والثبييات. وبعييد جمييع البيانييات وتحليلهييا إحصييائيا ب

الآتييية )الاختبييار التييائي لعينتييين مسييتقلتين، ومعامييل ارتبيياط بيرسييون( توصييل إلييى عييدة نتييائج ميين 
لرياضيييات لييدى طالبييات المجموعيية أبرزهييا: لا يوجييد فييرق ذو دلاليية إحصييائية بييين الاتجيياه نحييو ا

البرنييامج التعليمييي الحاسييوبي والاتجيياه نحييو الرياضيييات  اسييتخدامالتجريبييية اللييواتي درسيين الييتمكن ب
ليدى طالبيات المجموعية التجريبيية الثانيية الليواتي درسين اليتمكن بطريقية اليتعلم التعياوني. )الشيمام، 

2006 ) 
 

 : Guzel & Alkan( 2006دراسة ) -5

موذج دورة التعلم  وتشكيل مفهوم الغاية واستيعابها وفقا للنظرية البنائية من الاتجاه "أثر أن
 نحو الرياضيات"

هدفت الدراسة إلى التعرف على أثر أنموذج دورة التعلم  وتشكيل مفهيوم الغايية واسيتيعابه 
وطالبيية ميين  ( طالبييا60وفقييا للنظرييية البنائييية والاتجيياه نحييو الرياضيييات.تكونت عينيية الدراسيية ميين )

( طالبية درسيوا 12( طالبا و )19المرحلة الجاموية قسموا إلى مجموعتين ا ولى تجريبية ضمت )
 –يوضييح  –يشييغل  –مييادة الرياضيييات باسييتراتيجيات دورة الييتعلم  ذات المراحييل السييت )يسييتخرج 

ن طييرق ميي ايقييدم( المبنييية وفقييا للتعليييم البنييائي، والثانييية ضييابطة ضييمت عييدد –يتيقييين  –يتوسييع 
التقييم فضلا عن إعداد اختبارات لقياس تشكيل المفهوم واستيعابه متعلقة بمفهوم الغاية، وأظهيرت 

 Guzelالنتائج انه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط المجموعة التجريبية والضابطة. )

& Alkan, 2006 ) 
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 (: 2007دراسة الخشاب ) -6

في تنمية مهارات عمليدات العلدم لددى طالبدات الصدف  أنموذج دورة التعلم استخدام"أثر 
 الرابع العام واتجاههن نحو الرياضيات". 
أنميوذج دورة اليتعلم فيي تنميية مهيارات عملييات  اسيتخدامتهدف الدراسية التعيرف عليى أثير 

العلم في مادة الرياضيات لدى طالبات الصف الرابع العام واتجاههن نحوها. تكونت عينة الدراسة 
( طالبة من طالبات الصف الرابع العام، ثيم قسيمت العينية إليى مجميوعتين متكياف تين فيي 79من )

 –مقييياس الاتجيياه نحييو الرياضيييات القبلييي  –عييدد ميين المتغيييرات )مهييارات عمليييات العلييم القبلييي 
المسيييتوى  –درجييية الرياضييييات فيييي الصيييف الثاليييث المتوسيييط  –المعيييدل العيييام  –حاصيييل اليييذكاء 

( طالبييية درسيين مييادة الرياضييييات 42(، إذ بلييغ عيييدد أفييراد المجموعيية التجريبييية )التعليمييي لوبييوين
( طالبييية 37بييمنموذج دورة الييتعلم ثلاثييي المراحيييل أمييا المجموعيية الضييابطة فقيييد بلييغ عييدد افرادهييا )

درسين المييادة نفسييها بييالطريق الاعتيادييية. ولتحقيييق هيدف البحييث وفرضييياته أعييدت الباحثيية اختبييار 
( فقيرة، كميا اعتميدت 20العلم فيي ميادة الرياضييات تكيون بصييغته النهائيية مين )لمهارات عمليات 

( فقيرة 15( والمكون مين )1986الباحثة على مقياس الاتجاه نحو الرياضيات لشكري سيد احمد )
 اسييتخدامايجابييية وسييلبية بعييد التمعييد ميين صييدقه وثباتييه، وبعييد جمييع البيانييات  وتحليلهييا إحصييائيا ب

لعينتيين مسيتقلتين دليت النتيائج عليى وجيود فيروق ذو دلالية إحصيائية بيين متوسيط الاختبار التائي 
نمييو مهييارة الملاحظيية والمهييارات ككييل لعمليييات العلييم للمجمييوعتين التجريبييية والضييابطة ولمصييلحة 

 –المجموعة التجريبية، وكذل  لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط نمو مهيارة )التضييف 
العلاقييات الزمانييية والمكانييية( للمجمييوعتين  اسييتخدام –الارقييام  اسييتخدام –تدلال الاسيي –الاسييتنتاج 

التجريبيييية والضيييابطة، وكيييذل  لا يوجيييد فيييرق ذو دلالييية إحصيييائية بيييين متوسيييط نميييو الاتجييياه نحيييو 
 ( 2007الرياضيات لافراد المجموعتين التجريبية والضابطة. )الخشا ، 

 
 مناقشة الدراسات السابقة

يكيين هنيياك تبيياين فييي هييدف الدراسيية الحالييية ميين الدراسييات السييابقة فييي معرفيية لييم الأهدددا :  -
أنميييوذج التيييدريس المعرفيييي فيييي التحصييييل واتجاهيييات الطيييلا  فيييي مختليييف  اسيييتخداموتقصيييي 

 مراحلهم الدراسية  .
تباينييت تمثيييل العينييات فييي الدراسييات السييابقة فقييد تمثليية ميين طلبيية المرحليية الإعدادييية العينددة:  -

لعلمية والانسانية وتيرها من المتغيرات ا خيرى حييث تباينيت أعيدادها ميا بيين وللتخصصات ا
 ( طالب وطالبة. 22-108)

استخدمت الدراسات السابقة أدوات وهي الاستبانة لكن تباينت في عيدد فقراتهيا ميا بيين الأداة:  -
أميا  اختبارات التحصيل ، استخدام( مجالات المختلفة التي تمثل الاتجاهات وكذل  15-34)



 غزوان راكانرائدة نزار و  

125 

( 15( واليذي يبلييغ عييدد فقراتييه )1986الدراسية الحالييية فستسييتخدم مقيياس شييكري السيييد احمييد)
 فقرة وسينم اعتماد اختبارا تحصيليا لمادة الرياضيات . 

ها للوسائل والمعالجات الإحصيائية استخدامتباينت الدراسات السابقة في الوسائل الإاصائية:  -
سيييابية والاختبيييار التيييائي ومعاميييل ارتبييياط بيرسيييون المتوسيييطات الح مثيييلعيييل بحسيييب أهيييدافها 

فضيييلا عييين فسيييوف تسيييتخدم  معاميييل ارتبييياط بيرسيييون   وتحلييييل التبييياين، أميييا الدراسييية الحاليييية
 (. t-testالاختبار التائي  )

تباينييت الدراسييات السييابقة فييي التوصييل إلييى النتييائج بحكييم تييوفر البيانييات والمتغيييرات، النتددائ :  -
فقيييد نحيييو الرياضييييات أميييا نتيييائج أخيييرى  اج إليييى أن هنالييي  اتجاهيييحييييث أظهيييرت بعيييل النتيييائ

نتيييائج وجيييود فيييرق فيييي بعيييل ال أظهيييرتأظهيييرت عيييدم وجيييود اتجييياه نحيييو الرياضييييات وكيييذل  
 التحصيل ولصالح المجموعة التجريبية. 

 
 إجراءات البحث :

 التصميم التجريبي. ولاأ
 تين :أعتمد الباحثان التصميم التجريبي ذي المجموعتين المتكاف 

 (1جدول  ال
 التصميم التجريبي

 المتغير التابع المتغير المستقل الانتبار القبلي المجموعة
 التجريبية 

 الاتجاه نحو الرياضيات
 التحصيل التدريس المعرفي

 الطريقة الاعتيادية الضابطة الاتجاه نحو الرياضيات
 مجتمع البحث . ثانيا

اليث مين معهيد اعيداد المعلميات ونينيوى فيي تكون مجتميع البحيث مين طالبيات الصيف الث
 .  2010-2009الموصل للعام الدراسي 

 

 عينة البحث . ثالثا

تم اختيار معهد المعلمات و نينيوى ، كيون احيد البياحثين تدريسيية ةييه مميا يسيهل العميل 
وتم اختيار الصف الثالث وذلي  لان هنالي  شيعبتين لهيذه المرحلية مميا يمكننيا مين تطبييق التجربية 

المجموعتين التجريبييية والضييابطة وكييذل  بيييان اتجيياههن نحييو الرياضيييات وقييد تييم  فصييل قاعيية بيي
طالبييات المجموعيية التجريبييية التييي سييتدرس بطريقيية التييدريس المعرفييي وقاعيية الطالبييات المجموعيية 

 الضابطة والتي ستدرس بالطريقة الاعتيادية وعلى النحو الاتي: 
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 (2  جدولال
 طريقتي التدريس عينة البحث الكلية بحسب

 عدد الطالبات الطريقة التدريسية القاعة المجموعة
 31 التدريس المعرفي 1قاعة  التجريبية
 30 الطريقة الاعتيادية 2قاعة  الضابطة

 61 المجموعددددة الكلددددي 
 

 رابعا:تكافؤ مجموعتي البحث 

ت التجربية والتيي اجيري تم الاتفاق مع الخبراء لتحديد المتغيرات التي قد تؤثر في اجيراءا
 التكافؤ عليها إحصائيا وهي 

 معدل مادة الرياضيات للطالبات في الصف الثاني واخذت من سجلات المعهد.  .1
 2010-2009تحصيل الطالبات في مادة الرياضيات للفصل الاول من العام الدراسي  .2

 وأخذت من السجلات الرسمية للمعهد. 

ة بوساطة مقياس الاتجاه نحو الرياضيات وقد استخدم درجة الاتجاه نحو الرياضيات والمقاس .3
( والجدول التالي يوضح اجراءات التكافؤ احصائيا بين مجموعتي T-Testاختبار الدالة )

 البحث.

 (3  جدولال

المحسوبة من  tمتغيرات التكافؤ والوسط الحسابي والانحرا  المعياري لكل مجموعة مع قيمة 
 الجدولين

 المجموعة
 المتغيرات

القيمة  (30الضابطة العدد  (31التجربية العدد  
 Tالمطلقة لد
 المحسوبة

الوسط 
 الحسابي

الانحرا  
 المعياري 

الوسط 
 الحسابي

الانحرا   
   المعياري 

درجة          
 الحرية

 0.249 59 8.68 63.33 17.16 64.26 معدل   
تحصيل 

 الرياضيات
19.09 4.16 18.4 3.37 59 0.73 

 1.45 59 9.21 63.4 9.24 59.7 الاتجاه 
 (1.64 هي  0.05مستوى  دالجدولية عن Tقيمة *

الجدوليييية  tالمحسيييوبة لكيييل متغيييير اقيييل مييين تيمييية  t( ان تيمييية 3يتضيييح مييين الجيييدول )
وهيذا ييدل عليى عيدم وجيود فيرق ذي دلالية معنويية بيين  0.05عند مسيتوى دلالية  (1.63)البالغة 
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ن متكاف تين في المتغيرات المشار اليها وعلى خط شروع مجموعتي البحث وبهذا تكون المجموعتا
 واحد. 

 
 توزيع الدروس

دروس فيييي الاسيييبوع لكيييل  ةتيييم تيييدريس المجميييوعتين مييين قبيييل مدرسييية الميييادة بواقيييع ثلاثييي
 .2010و5و2ولغاية الاحد  2010و4و4مجموعة إذ تم البدء بالتجربة يوم الاحد 

 

 مستلزمات التجربة 

 ية صياغة الأغراض السلوك -1

بعييد تحديييد المييادة الدراسييية بموضييوع التكاميييل والييذي يمثييل الفصييل الخييامس ميين كتيييا  
الرياضييييات للصيييف الثاليييث معاهيييد اعيييداد المعلميييين والمعلميييات تيييم تحدييييد سيييبعة اتيييراض سيييلوكية 

 (.3لموضوع التكامل وكما هو موضح في ملحق )
 
 اعداد الخطط التدريسية  -2

ى وفق التدريس المعرفي وفقا للمحاور التسيع والتيي وضع الباحثان الخطط التدريسية عل
( وبميييا يتناسيييب ميييع الاتيييراض السيييلوكية وكيييذل  تيييم وضيييع 409:  2003اشيييار اليهيييا )زيتيييون ، 

 الخطط التدريسية لنفس المادة بالطريقة الاعتيادية. 
 
 الاختبار القبلي  -3

والبيالغ عيددهن ( على عينة البحيث 2تم تطبيق مقياس الاتجاه نحو الرياضيات ملحق )
 .2010و4و3بتاريخ  61

 
 خامسا :أداتا البحث 

 مقياس الاتجاه نحو الرياضيات  -1

( 1986تييم اعتميياد مقييياس جيياهز للاتجيياه نحييو الرياضيييات والمعييد ميين قبييل )سيييد احمييد 
وكيذل   (1ي بعد عرضه على الخبراء ملحق )فقرة وتم التاعد من صدقه الظاهر  15والمتكون من 

% وهيييي نسيييبة مقبولييية وذلييي  بتطبييييق الاختبيييار عليييى عينييية 75ثبيييات حييييث بليييغ حسيييا  معاميييل ال
 معامل ارتباط بيرسون.  استخداماستطلاعية وب

 الاختبار التحصيلي :  -2

تييم تحديييد فقييرات الاختبييار ميين موضييوع التكامييل للفصييل الخييامس ميين كتييا  الرياضيييات 
 (.3لال الدرس ملحق )لمعاهد اعداد المعلمين وتم اشتقاقها من الخطط التي وضعت خ



 …أثر استخدام أنموذج التدريس المعرفي في تحصيل طالبات  

128 

 

 التطبيق

 المجموعة التجريبية  -

( فيييي 1بطالبيييات الصيييف الثاليييث )قاعييية  تتيييم تيييدريس المجموعييية التجريبيييية  والتيييي تمثلييي
 معهد اعداد المعلمات ، نينوى على وفق التدريس المعرفي وبموجب الخطوات الاتية: 

التحصيل بحيث اصبحت تقسيم طالبات الصف الى ستة مجاميع تعاونية تير متجانسة في  -1
المجموعيييات السيييتة متكاف ييية مييين حييييث العيييدد ومسيييتوى درجيييات المجموعييية. وتمثييييل احيييدى 

 طالبات المجموعة دور قائدة المجموعة.
 تقديم الدرس وفقا لخطوات التدريس المعرفي وذل  من خلال :  -2
رس واهدافيه د المدرسية الطالبيات بمقدمية تشيمل عنيوان اليديي: حيث يبدأ به الدرس بتزو  التقديم -أ

 وما متوقع ان يتعلموه وتسجيل موجز الدرس على شكل نقاط. 
 وتشمل مراجعة المعلومات التي سبق للطالبات ان تعلموها في دروس اخرى. المراجعة :  - 
 وفيها تستعرض المدرسة محتوى الدرس بشكل عام النظرة الكلية : -ج
نييية نشيياطا يييتجهن خلالييه علييى وفيهييا تمييارس الطالبييات فييي مجموعيياتهن التعاو  الاستقصددا: : -د

 حلول الاس لة المقدمة بشكل انشطة من قبل المدرسة . 
وفيها تعبر الطالبات عن نتائج نشاطهن وتدوينها لتعويدهن على الاتصال التسجيل والتمنيل: -ه

 مع الاخرين والتعبير عما توصلوا اليه.
لطالبييات حيييث تطييرح المدرسيية تنيياقن نتييائج النشيياط التييي توصييلت اليهييا االحددوار والمناقشددة: -و

 مجموعة من الاس لة مثل ماذا وجدتم؟ ماذا استنتجتم؟ لماذا؟
يييتم العييرض المباشيير ميين قبييل المدرسيية وذليي  لتعليييم المفيياتيم الجديييدة تنظدديم البنيددة المعر يددة: -ز

واعطيياء التفسيييرات كمييا تييتم عملييية قييراءة مييادة الكتييا  وتحديييد اشييكال الفهييم الخيياط  ومعالجيية 
 لات التي يتم اعادة تشكيل البناء المعرفي للتعلم. المشك

تقيييوم المدرسييية بطيييرح اسييي لة جدييييدة لغيييرض تضييييق المفييياتيم المعروضييية كمواقيييف التطبيددد  : -ح
 جديدة.

وفيهيا تلخيص المدرسية النتيائج والاسيتنتاجات والتفسييرات تيم تعطيي خاتمية التلخيص والغلد  : -ط
 للدرس. 

لهذا في مواضييع الفصيل الثاليث مين الكتيا  المدرسيي وقد اعد الباحثان الخطط اللازمة 
 للصف الثالث معاهد اعداد المعلمين. 

 
 المجموعة الضابطة 
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( في معهد  2تم تدريس المجموعة الضابطة والتي تمثلة بطالبات الصف الثالث قاعة )
مييية فيييي الطريقييية الاعتياديييية ، وقيييد اعيييد الباحثيييان الخطيييط اللاز  اسيييتخداماعيييداد المعلميييات  نينيييوى ب

 مواضيع الفصل الثالث اعتمادا على كتا  المدرس للصف الثالث معاهد اعداد والمعلمين. 
 

 التطبيق البعدي

( واليييذي شييييمل      2010و5و3اختبيييار التحصييييل ، تيييم اجيييراء الاختبييييار الطالبيييات بتييياريخ ) -1
 (. 3المادة التي تم تدريسها في فترة التجربة ملحق )

يات تيم اعيادة تطبييق مقيياس الاتجياه نحيو الرياضييات عليى عينية مقياس الاتجاه نحيو الرياضي -2
 (.   2010و5و4البحث المتمثلة بالمجموعة الضابطة بتاريخ )   

 
 الوسائل الإحصائية: 

مييين اجيييل تحلييييل البيانيييات ومعالجتهيييا  إحصيييائيا و التوصيييل إليييى نتيييائج البحيييث اسيييتخدم 
امج الحقيبية الاحصيائية فيي العليوم الاجتماعيية  الباحثان الوسائل الإحصائية  الاتية باستخدام  برن

(SPSS : وكالاتي ) 

 (. t-Test( )Glass, 1970: 293الاختبار التائي  لعينتين مستقلتين ) .1

 (260: 1977(  )البياتي واثناسيوس،  t-testالاختبار التائي  لعينتين مترابطتين ) .2
 (. 183: 1977معامل ارتباط بيرسون )البياتي وزكريا،  .3

 
 ض النتائج ومناقشتها عر

 أولا: النتائ  المتعلقة بالفرضية الاولى والتي تنص على ان:
بدين متوسدطي تحصديل طالبدات المجموعدة التجريبيدة  إاصدائيةدلالة  ي لايوجد فرق ذ

التي درست على وف  الانموذج المعرفي و المجموعة الضابطة التي درست على وف  الطريقدة 
 الاعتيادية(

( لكشيييف الدلالييية الإحصيييائية test-tلاختبيييار التيييائي لعينتيييين مسيييتقلتين) طبيييق الباحثيييان ا
( هي 2.89لتحصيل الطالبات في مادة الرياضيات، وأظهرت النتائج أن القيمة التائية المحسوبة )

وهيييذا ييييدل عليييى وجيييود فيييرق ذو دلالييية أحصيييائية بيييين  (1.64أعبييير مييين القيمييية التائيييية الجدوليييية )
ابطة ولصييالح المجموعيية التجريبييية وقييد اتفقييت نتييائج هييذه الدراسيية مييع المجموعيية التجريبييية والضيي

(. ويعييييزو 2009( ودراسيييية الحديييييدي)1995(والخطيييييب )1992دراسيييية كييييل ميييين دراسيييية عطيييياالله )
الباحثان السبب في ذلي  اليى فاعليية انميوذج التيدريس المعرفيي بتهي ية اجيواء وبي ية تربويية ملائمية 

كميا أن مدرسية ميادة الرياضييات  ح التعياون والتنيافس بيين الطلبيةخالية من التوتر وكذل  ايجاد رو 
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قييياموا بتيييدريس وتوضييييح الميييادة الدراسيييية عييين طرييييق اسيييتخدام اسيييلو  جدييييد فيييي التيييدريس تسيييهل 
( يوضح الوسط الحسابي والفرضي والانحراف المويياري 4والجدول ) للطالب فهم مادة الرياضيات

  والقيمة التائية المحسوبة والجدولية.
 

 ( 4جدول  ال
 نتائ  الانتبار التائي للمجموعتين التجريبية والضابطة في مستوى تحصيل الطالبات 

المتوسط  المجموعات
 الحسابي

الانحرا  
 المعياري 

 0.05القيمة التائية عند مستوى دلالة 
 الجدولية المحسوبة

 4.13 20.83 التجريبية
2.89 1.64 

 3,97 17.833 الضابطة
 

 : النتائ  المتعلقة بالفرضية النانية والتي تنص على ان : ثانيا
بين متوسطي اتجاه طالبدات المجموعدة التجريبيدة التدي  إاصائيةدلالة  ي لايوجد فرق ذ

درسددت علددى وفدد  الانمددوذج المعرفددي و المجموعددة الضددابطة التددي درسددت علددى وفدد  الطريقددة 
 الاعتيادية(

( لكشيف الدلالية الإحصيائية لاتجياه t-testينتين مستقلتين )طبق الباحثان الاختبار التائي لع     
( اقييل     2.89الطالبييات نحييو مييادة الرياضيييات، وأظهييرت النتييائج أن تيميية التائييية المحسييوبة )  

( واتفقيييت هيييذه الدراسييية ميييع دراسييية كيييل مييين ) الشيييمام   1.64مييين القيمييية التائيييية الجدوليييية )      
(     (. ويعيييزو الباحثيييان 2007ودراسييية الخشيييا  ) Guzel&Alkan(2006)( ودراسييية 2004)

ذليي  ان انشييغال الطالبييات فييي كياييية الحصييول علييى الييدرجات وقليية فتييرة تطبيييق التجربيية لييم يظهيير 
 فرق في الاتجاه
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 ( 5جدول  ال
نتائ  الانتبار التائي للمجموعتين التجريبية والضابطة في مقياس اتجاه  الطالبات نحو مادة 

 الرياضيات 

المتوسط  موعاتالمج
 الحسابي

الانحرا  
 المعياري 

 0.05القيمة التائية عند مستوى دلالة 
 الجدولية المحسوبة

 9.79 65.25 التجريبية
0.17 1.64 

 7.95 64.86 الضابطة
 

 التوصيات :

 في ضوء نتائج البحث يوصي الباحثان  بي :
أنمييوذج التييدريس المعرفييي فييي  تييدريب مدرسييات مييادة الرياضيييات أثنيياء الخدميية علييى اسييتخدام .1

 تدريس الرياضيات من خلال دورات التعليم المستمر . 
 استخدام أنموذج التدريس المعرفي في تدريس مادة الرياضيات. .2
تعزيييز اتجيياه الطالبييات نحييو مييادة الرياضيييات ميين خييلال تطبيييق المدرسييات أنمييوذج التييدريس  .3

 المعرفي .
 

 المقترحات : 

 يقترح الباحثان إجراء البحون الآتية :استكمالا للبحث الحالي 
 أثر أنموذج التدريس المعرفي  التحصيل والتفكير الرياضي وفقا لمتغير الذكاء. .1
 بيان أثر أنموذج التدريس المعرفي  على مرحلة دراسية أخرى. .2
بيان أثر أنموذج التدريس المعرفي على متغيرات تابعية أخيرى كالاسيتطلاع العلميي والمهيارات  .3

 ةالرياضي



 …أثر استخدام أنموذج التدريس المعرفي في تحصيل طالبات  

132 

 المصادر

 المصادر العربية: 

الااصدا: الوفدفي والاسدتدلالي فدي (، 1977البياتي، عبد الجبار توفيق وزكريا أثنا سييوس ) .1
 ، الجامعة المستنصرية، بغداد. التربية وعلم النفس

انمدوذج التدددريس المعرفددي فدي اكتسدداب طدد ب  اسددتخدامأثددر ( ،2009الحديدي،احميد عبييد ) .2
، رسييالة ماجسييتير تييير فدداهيم الرياضددية وتنميددة تفكيددرهم الناقدددالصددف الخددامس العلمددي للم

 منشورة, كلية التربية ،جامعة الموصل ،العراق
أثدر طريقدة التددريس المعر يدة وفدوق المعر يدة فدي (،1995الخطيب،تدير عدنان اسيماعيل) .3

،رسييالة ماجسييتير تييير منشييورة  تحصدديل طالبددات الصددف السددابع الاساسددي للمعرفددة الرياضددية
 الدراسات العليا ، الاردن   ،علية

،الطبعية الاولى،مطيابع الكتيا  طرق التدريس العامة (،1997الخوالدة،محمد محمود واخرون) .4
 المدرسي ،صنعاء

(,فاعلييية التييدريس باسييتخدام أنمييوذج 2008الخوالييد ,سييالم عبييد العزيييز وسييلمان احمييد القييادري ) .5
فييي مييادة الاحييياء والتفكييير العلمييي المنظييومي المعرفييي الشييامل فييي التحصيييل الفييوري والمؤجييل 

 .223-185( ، ص 78،العدد) مجلة التربيةلدى طالبات الصف الاول الثانوي ,
سدديكولوجية الددتعلم بددين المنظددور ألارتبدداطي والمنظددور ( ، 2004الزيييات ،فتحييي مصييطفى) .6

 مصر. –،الطبعة الثانية ،دار النشر للجامعات ،القاهرة  المعرفي
 ، أسدتراتيجيات التدددريس ر يددة معافدرة لطددرق التعلدديم والددتعلم،(2003زيتيون ،حسين حسييين) .7

 الطبعة الاولى،عالم الكتب ،القاهرة.
دار الفجير  ،طرق تدريس الرياضيات بين النظرية والتطبيد ،( 1995سلامة ، حسين عليي ) .8

 للنشر والتوزيع ، القاهرة.
الرياضيييييات (، اتجييياه طلبيييية الصيييف الخيييامس الإعيييدادي نحيييو 2004الشيييمام، عاصيييم احميييد ) .9

وعلاقته بمتغيري الفيرع الدراسيي )علميي و أدبيي( والجينس )ذكيور و إنيان(، رسيالة دبليوم عيالي 
 تير منشورة، الموصل، العراق. 

مقارنددة نمطددين للددتعلم مددن أجددل الددتمكن فددي (، 2006الشييمام، عاصييم احمييد خليييل حسيين ) .10
، جامعيية هددانحو  اتجاهدداتهنتحصدديل طالبددات الصددف الخددامس الأدبددي لمددادة الرياضدديات و 

 الموصل، كلية التربية، رسالة ماجستير تير منشورة. 
طدددرق تددددريس الرياضددديات نظريدددات (، 2001الصيييادق، إسيييماعيل محميييد ا ميييين محميييد، ) .11

 ، دار الفكر العربي، القاهرة. 1، طوتطبيقات
، مجليية مقيدداس قلدد  الرياضدديات ل طفددال( ، 1994عابييد، عييدنان سييليم وإبييراتيم يعقييو ، ) .12

 . 400 – 389(، ا ردن، ص 1(، العدد )2مجلد )دراسات، ال
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اتجدداه طلبددة الصددف السددابع فددي التعلدديم الاساسددي تجدداه مددادة (، 1995عباينيية، عبييد الله ) .13
-37، مجلية البحيون التربويية، السيينة الرابعية، العيدد الثيامن، عمييان، ا ردن، صالرياضديات

45 . 
الجوانييب الوجدانييية لتييدريس (، 1992عبييد العييال، فييؤاد محمييد موسييى وزهييدي علييي مبييارك، ) .14

، مكتبة التربية لدول الخليج العربي، الرياض، العدد مجلة رسالة الخلي  العربيالرياضيات، 
 . 108 – 65(، ص 40)

(، الجوانييب الوجدانييية لتييدريس 1992عبييد العييال، فييؤاد محمييد موسييى وزهيييدي علييي مبييارك، ) .15
ة الثانيية عشير، مكتبية ليدول الخلييج، ، العدد ا ربعون السينمجلة الخلي  العربيالرياضيات، 

 . 108 – 65الرياض، ص 
،الطبعيية الاولييى،دار طددرق تدددريس الرياضدديات والعلددوم(2010عريفج،سييامي ونييايف احمييد) .16

 الصفا للنشر والتوزيع،عمان
ثددر طريقددة التدددريس المعرفددي والفددوق معرفددي لطلبددة المرالددة (،ا1992عطييا الله ،ميشيييل) .17

 ،رسييالة دكتييوراه تييير منشييورة ،وتحصدديلهم للمفدداهيم العلميددةالاساسددية فددي تفكيددرهم العلمددي 
 الاردن.–الجامعة الاردنية ،عمان 

القيددداس التقدددويم التربدددوي والنفسدددي أساسدددياته (، 2000عيييلام، صيييلاح اليييدين محميييود، ) .18
 ، دار الفكر العربي، القاهرة. 1، طوتطبيقاته وتوجيهات المعافرة

مدي المرالدة الابتدائيدة فدي مدادة الرياضديات مسؤولية معل(، 1987فوناشير، جوزفيناس، ) .19
كواادة من مكونات منه  وما يترتب على ذلك من إعداد المعلم تددريس العلدوم الأساسدية 

، دراسييات فييي تعلييم الرياضيييات، ترجميية عبييد الفتيياح الشييرقاوي، مكتييب التربييية الرياضدديات -
 العبي لدول الخليج العربي، الرياض. 

،الطبعية الاوليى،دار الشيروق التعلم والتعليم الصفي الفعال سيكلوجية(1998قطامي،يوسف) .20
 للنشر والتوزيع،عمان

دار الشيرق للنشير والتوزييع  ،سديكلوجية التددريس،( 2001قطامي ، يوسف ونايفة قطيامي ) .21
 ، عمان ، الاردن

(، دراسيية تحليلييية لييبعل العوامييل المؤدييية إلييى تييدني التحصيييل 1998عيير ، محمييد أحمييد، ) .22
  فيييي ميييادة الرياضييييات بالمرحلييية الثانويييية بدولييية قطييير كميييا يراهيييا المعلميييون العلميييي للطيييلا

 . 100 – 86(، جامعة قطر، ص 14، العدد )مجلة البحوث التربويةوالطلا ، 
، دار 1، ططرائدد  التدددريس العامددة(، 2002مرعييي، توفيييق أحمييد ممحمييد محمييود الحيليية، ) .23

 المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، عمان، ا ردن. 
، مطبعية دار الحكمية، طرق التنبدؤ الإاصدائي وتطبيقاتده(، 1990الوردي، عدنان هاشم، ) .24

 البصرة. 
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 ( 1ملحق )ال
 أسماء المحكمين على أداة البحث على وفق والحروف الابجدية

 

 كان العملم التخصص الاسم ت

 كلية التربية  –جامعة الموصل  طرائق تدريس فيزياء د. احمد جوهر محمد  1

 د. احمد يونس محمد  2
إرشاد نفسي وتوجيه 

 تربوي 

 كلية التربية  –جامعة الموصل 

 د. إيناس يونس مصطفى 3
طرائق تدريس 

 الرياضيات
 كلية التربية  –جامعة الموصل 

 كلية التربية  –جامعة الموصل  النفس التربوي علم  د. سمير يونس محمود  4

 كلية التربية –جامعة الموصل  طرائق تدريس الفيزياء د.عبدالرزاق ياسين عبدالله 5

إرشاد نفسي وتوجيه  د. علي عليج خضر  6
 تربوي 

 كلية التربية  –جامعة الموصل 

 بية كلية التر  –جامعة الموصل  علم النفس التربوي  د. تيس محمد علي  7

 كلية التربية  –جامعة الموصل  علم النفس التربوي  د. ندى فتاح زيدان  8

 د. هادي صالح رمضان 9
إرشاد نفسي وتوجيه 

 تربوي 
 كلية التربية  –جامعة الموصل 
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 (2ملح   ال
 مقياس الاتجاه نحو الرياضيات

 
 التعليمات

 عزيزتي الطالبة
: مادة الرياضيات من ن ل الإجابة على أرجو منك التعبير عن اقيقة مشاعرك إزا

(  في الحقل الذي ي ئم ف  طيا وذلك بوضع ع مة       مقياس الاتجاه نحو الرياضيات المر 
 رأيك ويوضح المنال التالي كيفية الإجابة :

تنطب  علي  الفقرة ت
 بدرجة كبيرة جدا

تنطب  علي 
 بدرجة كبيرة

تنطب  علي 
 بدرجة متوسطة

تنطب  علي 
 علي  لا تنطب ة قليلةبدرج

       

 
 توضع ع مة       ( في الحقل الاول   جدا فاذا كان رأيك تنطب  علي بدرجة كبيرة

 مع الشكر                                                                                
 
 
 
 

 الباانان
 غزوان راكان قاسم                                       د.رائدة نزار المختار             
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 الفقرة ت
تنطب  علي 
بدرجة كبيرة 

 جدا

تنطب  علي 
 بدرجة كبيرة

تنطب  علي 
 بدرجة متوسطة

تنطب  علي 
 بدرجة
 قليلة

تنطب   لا
 علي

تعد مادة الرياضيات مهمة جدا   1
 وضرورية للطلبة جميعهم

     

ر واشع ةتجعلني الرياضيات عصبي 2
 بدراستها  أقومحينما  بالإجهاد

     

لها  أهميةالرياضيات مادة عقيمة ولا  3
 ا خرى مثل باقي المواد 

     

أستمتع بدراسة الرياضيات وأشعر  4
 بالفرحة لحضور درسها في المدرسة

     

الرياضيات مادة تساعد على تنمية  5
 أساليب التفكير الصحيح

     

رورية نحتاج تعد الرياضيات مادة ض 6
 في حياتنا اليومية إليها

     

الرياضيات في معظم   إلىيرجع الفضل  7
 الاعتشافات العلمية التي تمت بالعالم

     

  نهاالرياضيات مادة تيمة و ضرورية  8
 تفيد الجميع

     

لا أحب الرياضيات قط وهي أعثر  9
 المواد قلقا لي

     

ات وليس الرياضي إلىيحتاج كل الناس  10
 رجال العلوم وحدهم

     

على  أحبهاأعره الرياضيات كثيرا ولا  11
الرتم من حبي لجميع المواد الدراسية 

 ا خرى 

     

ة لها في لا ضرور الرياضيات مادة  12
 حياتنا اليومية

     

الرياضيات مادة تنمي القدرة على  13
 التفكير العلمي

     

 إلىلمحببة تعد الرياضيات من المواد ا 14
 نفسي

     

الرياضيات مادة لا لزوم لها ضمن  15
 المناهج التي ندرسها
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 (3ملح  
 نموذج نطة تدريسية على وف  التدريس المعرفي والطريقة الاعتيادية

 

 نطة الدرس  -1
 الصف: الثالث و معهد إعداد المعلمات  

 الفصل :الخامس 
 الموضوع : التكامل 

 
 ة : الأغراض السلوكي

 ان تكون الطالبة قادرة على أن :
 والتكامل المحدود. –التكامل تير المحدود  –تعرف التكامل وأنواعه  .1
 تميز بين التفاضل والتكامل. .2

 تطبق قوانين التكامل بنوعيه.  .3

 تستخدم قوانين التكامل في التطبيقات الهندسية والفيزيائية.  .4

مثل الميل والمشتقة والسرعة في تطبيقات  تربط بعل المفاتيم التي استخدمتها في المشتقة .5
 التكامل. 

 تميز بين المسافة والازاحة والمساحة وايجادها باستخدام قوانين التكامل. .6

تتعلم ايجاد المساحة المحصورة بين منحني الدالة ومحور السينات. والمساحة المحصورة بين  .7
 منحنيين. 

 الوسائل التعليمية 
 سير الدرس

 درسة :تسجل العنوان على السبورة مع انواع التكامل على الشكل الاتي المالتقديم :  -1
 التكامل                               

 
 

  ]أ، ب [ضمن فترة معينة     التكامل المحدود                التكامل غير المحدود 

 

 ب

 أ
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م ليبعل نشم موضوع التكامل من محاولة ايجاد طرق عامة لحسيا  المسياحات والحجيو 
 ا شكال الهندسية. ويعرف بمنه عملية ايجاد الدالة اذا علمت مشتقتها.

ضييح للطالبييات ان الهييدف ميين موضييوع التكامييل هييو ايجيياد معادليية منحنييي المدرسيية :تو 
الدالة اذا علمت المشتقة او المييل. اضيافة اليى ايجياد السيرعة مين التعجييل والمسيافة والازاحية مين 

الطالبات الى انه ستتعلم رسم المساحة على محيوري الاحيداثيات لتهي ية  السرعة. اضافة الى تنبيه
اذهان الطالبات اوجه بعل الاس لة لموضوع طرح مسبقا لربط المفاتيم مع موضعنا اليوم وكانت 

 الاس لة.
 سو ماذا عن الميل )ميل منحني الدالة(؟

 نقطيييييييييية علييييييييييى  جو الميييييييييييل م ا المشييييييييييتقة الاولييييييييييى للداليييييييييية : وهييييييييييذا يمثييييييييييل الميييييييييييل عنييييييييييد اييييييييييية
 منحني الدالة. 

 سو اذا كان المماس لمنحي الدالة مواز لمحور السينات فان الميل عند نقطة التماس هو؟ 
 جو م ا صفر أي ان د)س( ا صفر عند نقطة التماس

 سوما تيمة ميل المماس لمنحني الدالة عند النقاط الحرجة؟ 
 جو الميل م عند النهايات العظمى والصغرى ا صفر.  

 اذا علمت معادلة مستقيم فان ميل ذل  المستقيم هو؟ وس
 ا المستقيم  جو م

 سو عند اشتقاق الازاحة نحصل على السرعة 
 عند اشتقاق السرعة نحصل على التعجيل 

 
 التعجيل  السرعة   الازاحة 

 
 المراجعــة

رسيييم مخطيييط لميييا ذكييير مسيييبقا يلخيييص ميييا ذكييير مييين معلوميييات بطريقييية اسيييهل المدرسة:ت
 فهما واسرع 

 الميدددل
 
 
 

 
 

 أ -
  

 نشتق نشتق

 الميل عند أي نقطة اذا 
 علمت معادلة المنحني 

 ]م = دَ  سَ(  [

الميل عند النقطة الحرجة 
  النهايات(
 م = ففر

 دَ س( = ففر 
 والمماس // محور السينات

ميل المستقيم اذا علمت 
معادلته أ س + ب ص + جد = 

 ففر 
 

 ]م =           [

 أ -

 ب
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 استعراض محتوى الدرس  : النظرة الكلية
 تعريف التكامل تير المحدود هو عكس المشتقة أي ان 

 مشتقتها دَ )س( ا )صَ(  الدالة د)س( ا ص
 ا دس  دَ)س( دس  بالعكس  

 مع إعطاء امثلة واعطاء قوانين التكامل تير المحدود وكتابتها على السبورة
 على كل قانون مع اعطاء امثلة 

 ومن هذه القوانين : 
 دس ا س + جي   أ(  

 
)   جي    دس ا ن  س + 

 
 هي)س( دس  د)س( دس  هي)س( دس ا  د)س( [  جي(
 

 دَ)س( دس ا ×  ن]د)س( [  د( 
 
 

 السرعة              الازاحة   وفي التطبيقات على التكامل : التعجيل   
 

 لتطبيقات الهندسية والفيزيائية في التكامل. حيث شرح موضوع ات المدرسة:
 اذا اعطى الميل ونقطة تكامل الميل ونعوض النقطة لنحصل على معادلة المنحني. .1
اذا اعطييي الميييل ةيييه أ او   مجهوليية وكييان المنحنييي يميير بنقطتييين عندئييذ نعييوض النقطتييين   .2

 ونحصل على معادلتين نحل أنياً. 

 لييييزمن ن والمطلييييو  ايجيييياد المسييييافة فييييان تكامييييل السييييرعة عنييييد اعطيييياء سييييرعة جسييييم بدلاليييية ا .3
 هو الحل. 

ميع ملاحظية ان المسيافة كمييية تيير اتجاتيية. اميا الازاحيية فهيي كميية اتجاتيية. اذ ليييس 
 بالضرورة المسافة ا الازاحة. 

 المدرسة:
 

 نشاط : إعطا: أسئلة للطلبة للبحث عن الول تحريرية 
 ( دس6 –س 3+  2س4)  سو جدي 

 1ن+

 1ن+س

 1ن+

 1ن+] د)س( [

 تكامل تكامل
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 س دس  2×  5(3+  2)س   سو جدي
 

 س +   والمسييييييييييييييتقيم 5سو اذا كيييييييييييييان ميييييييييييييييل المميييييييييييييياس عنييييييييييييييد اييييييييييييييية نقطيييييييييييييية )س ، ص( ا 
 ( جدي تيمة  ؟2،  1مماسا له عند النقطة ) 2س +   ا 3

 
يقييوم الطلبيية بتسييجيل اجييوبتهم التحريرييية بعييد مناقشييتها فييي كييل تشييكيل ميين التشييكيلات  التسجججيل :

 ت الاجوبة متباينة. الخمسة او المجموعات الخمسة وكان
 الجوا  النموذجي هو 

 ( دس6-س 3+  2س4) الحل و  و1س
 

 س + جي6 -  +                 ا 
 

 
 س دس2×  5(5+  2)س الحل و  و2س

 

 +  جي          ا 
 

 2س +   ا 3س+   ا ميل المستقيم 5الحل و ميل المماس ا  و3س
 5 3-س +   ا          5  ×1  3-+   ا         8-  ا 
 

 (النسبة المعرفية عند تصحيح الاجابات 
% حييييث كانييييت 100مجموعيييات الاجوبييية ليييم تكيييين صيييائبة  6عيييان هنييياك فيييي الصييييف 

 الاخطاء بالصورة التالية موزعة لكل مجموعة 
 

 + جي    6 -في الناتج ا          +             و1: الخطم س 1المجموعة 
 
 

3 

 3س4

2 

 2س3

6 

 6(5+  2)س

3 

 3س4

2 

 س6 2س3

-3-5  =-8 
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 2ا + 5+ 3-  ا     3-+   ا  5في حل السؤال  و3في س
 

 2س +   ا 3ايجاد الميل من معادلة المستقيم  و3الخطم في س :2المجموعة 
 =      م =  م ا 

 
 + جد؟س دس ا                2×  5(5+2)س و  2الخطم س :3المجموعة 

 لم تذكر جد   
 

 س  + جي6+     +                 و1الخطم في اشارة الناتج س :4المجموعة 
 

 الناتج                 + جي    و2الخطم الناتج س :5المجموعة 
 

 6ا صح بدل         وضع 
 

 2  ا  -س3و تقل معادلة المستقيم  3في س
 

 الناتج                + جي    و2الخطم الناتج س :6المجموعة 
 6وا صح ا س والمقام 

 
 التطبي  : إعطا: أسئلة جديدة 

ثانيية علميا ان  5جدي ازاحته بعد  2ن+2سو جسم يتحرك على خط مستقيم اذا كانت سرعته ا 
 متر في الثانية الاولى من بدء الحركة.  7الجسم قطع 

 (5،  1جدي معادلته اذا كانت الدالة تمر بالنقطة ) 5س + 2سو منحني دالة ميله 
 الحل النموذجي 

  2ن +2س=  /1س
  س ا (2+دن ا ن2ن )ن + جي2+  2 

 ن + جي2+  2م ا ن
 متر عند الثانية الاولى  7الإزاحة 

 + جي  1×2+  21ا  7
 4جي ا  + جي  3ا  7

1 

3 

1 

-3 

 ب

 أ -

6 

 6(5+2)س

3 

 3س4

2 

 - 2س3

 (3+2)س
1 
5 

1 
5 

1 
5 

 + ب

 (5+2)س

1 
6 

1 
6 
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 في أي ثانية  4ن + 2+  2الازاحة ما ن 
 4+  5×2+  2 5الازاحة عند الثانية الخامسة م ا 

 متر 40ا  4+  10+  25ا       
 ا دَ)س(  5س +2م ا  و2س
 (2+دس ا 5س )          +س + جي 5 

 (5،  1س + جي ويمر بالنقطة )5+  2ص ا س
 5  جي 1×5+  21ا + 
 1-جي ا   + جي  6ا  5
 1-س 5+ 2المعادلة ص ا س  
 

 تصحيح الإجابات 
 المدرسة :

الخطيييم عنيييد بعيييد التكاميييل عنيييد تعيييويل القييييم تيييم التعيييويل عييين اليييزمن بصيييفر  : 1المجموعدددة 
 ثا  1والصحيح الزمن ا 

 وهذا خطم  صفر + جي ×  2+  2ا صفر 7
 الصحيح   + جي  1×2+  21ا  7
 

 لا يوجد اخطاء : 2المجموعة 
 لا يوجد اخطاء  : 3المجموعة 
 5: خطم بسيط في س عند تعويل ن ا  4المجموعة 

 4+  10+  10ا  4+  5×2+  2 5م ا 
 

 ن + جي 2+  2ن 2الخطم في التكامل   م ا  :5المجموعة 
 في الناتج  2العدد لا يوجد 

 
 الخطم عند ايجاد تيمة جي في اخر  و2س :6المجموعة 

 خطم 1جي ا    + جي  6ا  5السؤال 
 صح  1-جي ا      

تلخيص ما قدم خلال الدرس حيث تم تلخييص طيرق التكاميل تيير المحيدود.  المدرسة :
 درس. اضافة الى التطبيقات المستخدمة فيها التكامل ثم تقويم الطلبة وتلق ال

 س2
2 

25 
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 الطريقة الاعتيادية
 مقدمددددة 

اجراء مراجعة لموضع التكامل الغير محدود بشكل اسيتعراض بسييط للقيوانين ميع الطلبية 
بشكل سؤال وجوا  للتذكير وتمهيد للدخول في التكامل المحدود: واعطاء مختصر عنه بانه يشبه 

 امل. التكامل تير المحدود مع اخذ فترة معينة تجرى فيها عملية التك
 المدرسة:
وكانيت صَ ا دَ)س(  ]أ ،    [اذا كانت ص ا د)س( دالة مسيتمرة فيي الفتيرة المغلقية تعريف : 

فييان التكامييل المحييدود للداليية  ]أ ،    [هييي مشييتقة ص فييي نفييس الفتييرة ومسييتمرة ايضييا فييي الفتييرة 
 يعرف بانه :

 
  د )أ( –ا د) (   ]د)س([دَ)س( دس   ا 
 

 و   الحد ا على   ى تسمى أ الحد ا دن
بعيد تطبييق القيانون  ]أ ،    [شرح كياية تطبييق التكاميل فيي الفتيرة  استعراض موضوع الدرس :

القيمية اليدنيا فيي الدالية( لايجياد تيميية )  –لايجياد التكاميل نعيوض الفتيرة )القيمية العليييا فييي الدالية( 
 التكامل. 

 الة المعطاة مع اعطاء مثال : لتطبيق الشرح ، جدي تكامل الد
 
 37ا   ]13 [- ]23 [ا     ]3س3 [دس ا  2س  
 

 توزع الاس لة التالية على المجموعات التعاونية نشاط : 
 

 س( دس6 – 2س3)    و2س  س  2  /1س
 

بعدها يتم مناقشة الحلول واعطاء انواع اخرى محتملة مثيل حاصيل ضير  او قسيمة فيي 
ييية التعامييل معهييا تمهيييد للنشيياط الاخيير التطبيقييي. واعطيياء خييواص المقييادير المعطيياة للتكامييل وكيا

 التكامل المحدود وكتابتها على السبورة. 
 
1-   س( دس ا(َد -  دس )دَ)س 
 
2-    س( دس ا  جي(َجي د  دس )أي ان النابت يستخرج  دَ)س 

 ب

 أ

 ب

 أ

1 

 ب

 أ

2 

3 

-2 

3 

-1 

1 

 ب

 أ

 ب

 أ

 ب

 أ

 ب

 أ
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 التكامل المحدود توزيعي على الجمع والطرح :  -3
 
  ]  )س(َد  َهي  )س(َدسا  ]ل   دس)س(َد   دس)س(َهي   دس)لَ)س 
 
 دَ)س(دس دَ)س(دس +  دَ)س(دس ا  فان   ]أ ،    [ اذا كانت جي  -4
 

 ]أ ،    [ ويطبق الكلام نفسه اذا كان جي ، ذ ، هي ..... ن 
 صييييييييييفر لكييييييييييل  وكييييييييييان د)س(  ]أ ،    [اذا كانييييييييييت الداليييييييييية )د( قابليييييييييية للتكامييييييييييل علييييييييييى  -5

 فان  ]أ ،    [ س 
   دَ )س( دس صفر 
 

 نشددداط : 
 و عنييييييييييييد اجييييييييييييراء التكامييييييييييييل المحييييييييييييدود كيييييييييييييف نسييييييييييييتخدم القيمتييييييييييييين أ ،   فييييييييييييي الفتييييييييييييرة  1س

 .]أ ،    [المغلقة 
عنييد اعطيياء تكامييل يحييوي قسييمة او ضيير  كيييف نتعامييل مييع هييذه الحييالات للحصييول علييى  و2س

 ي الضر  والقسمة. ناتج التكامل علما ان قوانين التكامل لا تشمل موضع
 ا جوبيية كانت قريبة الى الاتجاه الصحيح  نها سهلة 

 )نعوض القيمة أ في الدالة( -)نعوض القيمة   في الدالة(  و1ج
اذا وجييد ضيير  نحيياول ملاحظيية المقييدار د)س( اذا كييان الاس الداليية بشييكل قييوس ، أي ان   و2ج

ميين خييواص التكامييل أي الييى  3لييى الحاليية عندئييذ نضييربها مييع الداليية الاخييرة لتحويلهييا ا 1)د)س((
 جميع وطرح وتكامل كما سبق. 

  1حيث ن  ناو )     (  2و1اما اذا كان القوس له اس يختلف عن ا مثل )     (
 
  ) )دَ)س( ( دس  ن)  دَ)س  ( 

 مستقلة داخل القوس موجودة والتعويل بالقيم أ ،    
 الحل 














1ن

1ن)س(د
ب

أ

 

 ة القسمة نحاول التبسيط والاختصار او التحويل الى البسط حسب المسملة.أما في حال
 

 ب

 أ

 ب

 أ

 ب

 أ

 ب

 أ

 ب

 أ

 جد

 أ

 ب

 جد

 ب

 أ

 ب

 أ
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 تطبيقات على التكامل الـمحدود 

 
 مخطط يوضح تقسيم التطبيقات الى أنواعها 

 تطبيقات التكامل المحدود
 

 المسافة       المسااددة                        
 
 
 
 منحنيينالمساحة بين           لمساحة بين منحني ا
    ومحور السينات 
 

 المسااة بين منحني ومحور السينات
 المسااة في الاتجاه الموجب أعلى محور السينات  -1
 

 د )س( دس    مس ا 
 

 نوتعطى حدود التكامل كفترة مغلقة او كمستقيمي
 ميييييييييييييييييييييييييييييييييوازيين لمحيييييييييييييييييييييييييييييييييور الصيييييييييييييييييييييييييييييييييادات : 

 س ا أ   ،     س ا   
 
 

 

 ب

 أ

 سَ  س

 ص

 صَ 

 أ  
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 والسالب لمحور السيناتالمساحة في الاتجاهين الموجب  -2
 

 دَ)س(دس" دَ)س(دس | + |  | دَ)س(دس |  ا |  مس  
 

نضييييع تيميييية مطلقيييية للمنطقيييية السييييالبة واذا تعييييذر معرفيييية حييييدود تليييي  المسيييياحة ولغييييرض 
 ]المساحة موجبة دائما  [السهولة نضع القمة المطلقة للحدود كلها على الترتيب. 

 
 

 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 في المنطقة السالبة من محور السينات اذا كانت المسااة  -3
 

 دَ)س( دس |  مس ا | 
 

 عيف نجد هذه المساحة ؟؟؟
 

 
 

 ب

 أ

 جد

 أ

 ب

 جد

 سَ  س

 ص

 صَ 

 أ  

 جي

 ب

 أ

 سَ  س

 ص

 صَ 

 أ  
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 نطددددة الحدددددل
 0د)س( ا 

 
 تصغير الدالة المعطاة لإيجاد فقط
 التقاطع مع محور السينات ثم نحل

 المعادلة ونجد تيم س ان أمكن
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 نشــــاط : 

 ] 3،  0 [في  4 – 2لتقاطع مع محور السينات : ص ا سكيف نجد نقاط ا و1س
 س 4 – 2س4كييييييييييييف نجيييييييييييد تييييييييييييم س التيييييييييييي تنتميييييييييييي للفتيييييييييييرة المعطييييييييييياة فيييييييييييي د)س( ا  و2س

 .] 2،1-[في 
ا صييفر ثييم نحلهييا لنجييد تيييم س : هييذه القيييم تعتبيير نقيياط تقيياطع  4 – 2نجعييل المعادليية س و1ج

  2س ا  الدالة مع محور السينات 
 4÷  ]س ا صفر4 – 2س  ]4د)س( ا صفر  و2ج

 ( ا صفر 1 –س)س   س ا صفر   – 2س 

 1او  س ا  اما س ا صفر 
 ]  ] -2  ،1 [   ،1  ] -2  ،1صفر               

  ، تنتمييي للفتييرة واسييتعراض حييل التكيياملات بممثليية منوعيية تييتم مناقشييتها مييع  1النقطتييين صييفر
 المجموعات.

 

 أو إمدددا

 الفترة معطاة
نسييييتفيد ميييين تيييييم س المسييييتخرجة لغييييرض تجزئيييية 
الفتيييييرة اليييييى منييييياطق ثيييييم نكاميييييل ا جيييييزاء ونضيييييع 
القيميية المطلقيية لكييل جييزء ونجمييع هييذه التكيياملات 

 المساحة الكلية.  نحصل

 الفترة غير معطاة 
امل كيل تيم س المستخرجة هي حدود التكامل فنك

جييزء ان وجييدت اجييزاء بعييد وضييع القيميية المطلقيية 
 نراعي جمع التكاملات

 يوجد ااتمالين
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 محور السينات الفترة على   المسااة بين منحنين :
 

 الفرق بين الدالتين  مس ا  
 

 هي )س( | دس  –| د)س(  مس ا 
 

 تعطى دالتين في فترة التكامل والفترة اما ان تعطى او نجدها 
 

 كيف نجد المسااة المحصورة بني منحنيين؟ نطة الحل
 

 لدينا نوعين من المسائل ، الفترة معطاة ... والفترة تير معطاة 
 
 
 حدددددلنطددددة ال
 

 نجد الفرق بين الدالتييين   -1

 ) الداليية المولييدة(    
 نصغر الفرق ونحل المعادلة  -2

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 ب

 أ

 ب

 أ

 سَ  س

 ص

 صَ 

 أ  

 د س(

 هد س(

 أو إمدددا

 الفترة معطاة
يد منهييييا  جييييل تجزئيييية تيييييم س المسييييتخرجة نسييييتف

الفترة وتكامل بالنسيبة لحيدود كيل جيزء ميع مراعياة 
وضع القيمة المطلقة. ثم نجمع تكاملات ا جزاء 

 لنحصل على المساحة الكلية. 

 الفترة غير معطاة 
تيييييم س المسييييتخرجة هييييي نفسييييها حييييدود التكامييييل. 
نكامييل الفييرق بالنسييبة لحييدود كييل جييزء مييع مراعيياة 
وضع القيمة المطلقة ونجمع تكاملات ا جزاء ان 

 وجدت اجزاء لنحصل على المساحة الكلية.

 يوجد ااتمالين
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 نشدددداط تمهيدي : 
 تيييييييم اعطييييييياء اسييييييي لة للطلبييييييية لييييييييتم حلهيييييييا بشيييييييكل مجموعيييييييات ومناقشيييييييتهم فيييييييي حلهيييييييا 

 بعد الانتهاء.
 سو كيف يتم تصغير الفرق بني دالتين 

 مطلقة للفرق جو ايجاد القيمة ال
 سو هل نستطيع ايجاد تكامل محدود لدالة اذا كانت الفترة تير معطاة. 

 جو نعم نجعل المعادلة تساوي صفر ونجد تيم س هذه القيم هي نفسها حدود التكامل. 
 الان يتم شرح خطوات الحل عن طريق اعطاء امثلة ونوضح المشكلة وكياية حلها.  

 
 الية على الطلبة بشكل مجموعات ليتم الها نشدددداط : توزيع الاسئلة الت

ومحييييييور  ] 4،  0 [فييييييي الفتييييييرة  2 –جييييييدي المسيييييياحة المحييييييددة بييييييين الداليييييية د)س( ا س  و1س
 السينات. 

 ومحيييييييييييييييور السيييييييييييييييينات فيييييييييييييييي  2س – 1جيييييييييييييييدي المسييييييييييييييياحة المحيييييييييييييييددة بيييييييييييييييين د)س( ا  و2س
 .] 5،  0 [الفترة 

 .4حني الدالة هي)س( ا ومن 2جدي الدالة المحصورة بين منحني الدالة د)س( ا س و3س
 

 يقوم الطلبة في المجموعات التعاونية بتسجيل ما تم الوصول اليه. التسجيل : 
 نطلع على النتائج التي توصلت اليها المجموعات التعاونية ومناقشة النتائج. : الحوار والمناقشة

 
 الجواب النموذجي : 

  ]    2  ] 0  ،4    2س ا   ا صفر    2 –جو س 1س
 
     | د)س( دس ا  ( دس | + |  2 –)س  ( دس | 2 –)س 
 
 

 | 4]س 2 -          [|  + |  2]س 2 -          [ا | 
 
 

 | ]صفر  [ - ]4 -       [   |  + |  ]صفر  [ - ]4 -         [ا | 
 

4 

0 

2 

0 

4 

2 

2 

 2س
2 

 2س

2 

4 

2 

4 

 المساحة الثانية المساحة ا ولى
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 | ]4 -         [ - ]8 -         [صفر|  + |  -ا |         

 
 

 |          -صفر|  + |           -          ا |
 

 |     |-2+ | + |2|      2- -| + | صفر 2-ا | 
 

 وحدة مربعة  4ا  2+ 2ا 
 

  1س ا   1ا  2س ا صييييييييييييييييييفر   2س – 1جو بيييييييييييييييييينفس الطريقيييييييييييييييييية السييييييييييييييييييابقة  2س
 1  ] 0  ،5 [  1-لكن  ] 0  ،5 [ 

 
 | (1 – دس | + | 2س ) (1 – دس |2س ) 
 
 

 نساوي بالصفر   4 – 2جو نجد الفرق بين الدالتين ص ا س 3س
 بما ان الفترة تير معطاة  2س ا س   صفر  – 4 – 2س
  تيم س المستخرجة تمثل الفترة 
 ] -2  ،2 [  هي الفترة 
 
 | ( دس|   4 – 2)س    |]        – 4 س[  | 
 
 

 |    ] 8+         [|   -|   ] 8 -            [ا | 
 

 |        | -|         |       |               -ا |             
 

 ا  |        |    ا 

2 
4 - 8 

2 

16 

2 

4 

2 
4 - 8 

2 

16-16 
2 

4 – 8 

1 

0 

5 

1 

 المسااة الأولى
 المسااة النانية

2 

-2 3 

  
 3س

2 

-2 

3 

8 

3 
- 8 

3 

8 – 24  

3 

-8  +24      
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-   
16 

3 
16 

3 
- 32 

3 
32 



 …أثر استخدام أنموذج التدريس المعرفي في تحصيل طالبات  

152 

الحييوار والمناقشيية حييول نتييائج الحييل ومناقشييتها مييع قييادة المجيياميع ثييم تقييوم ببلييورة مييا تييم 
 التوصل اليه من نتائج وافكار عن المساحة وتوضحيها.

 لمساادددةا                                          
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 

 

 

 

 

 النوع الأنر من تطبيقات التكامل المحدود هو المسافة 
نبدأ التقديم بمراجعة لموضوع الازاحة والسرعة والتعجيل نسجل عليى السيبورة المسيافة ا 

 دالة الزمن والتكامل يكون : 
 
 ن(|  دن( الازاحة ا   | س دن )د)ن 
 
 نوضح الفرق بين المسافة والازاحةو 

المسيييافة كميييية تيييير متجهييية وعلييييه يجيييب ان تكيييون موجبييية الازاحييية والسيييرعة والتعجييييل 
 عميات متجهة لا يشترط ان تكون موجبة دائما.

ملاحظة المسافة والازاحة عندما لا يتغير اتجاه حركة الجسم وذل  يعتمد على اشارة دالة السيرعة 
 المعطاة.

 2ن

 1ن

 2ن

 1ن

 المساحة بين منحني
 ومحور السينات

 الفترة غير معطاة

نجيييد نقييياط التقاعيييد تعتبييير هيييي  .1
 حدود التكامل.

 ي القيمة المطلقةنكامل ونراع .2

 

 الفترة معطاة
لتقاعد نجد نقاط ا

المطلقة خذ مون
 بالتجزئة

 بين منحنيين 
 نطرح الدالتين . .1
 نساوي الدالة المولدة بصفر .2

 نجد حدود التكامل ونكامل .3
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سو   اض موضوع الدرس عن طريق عرض اس لة سريعة الجوا  مثل تمهيد لاستعر 
 ماذا ينتج عن تكامل السرعة؟

 سو ماذ ينتج عن تكامل التعجيل؟ 
 

  ]تصغير الدالة ... قمية مطلقة  [استعراض مادة الدرس  المسافة( 
  .يكون التكامل محددا وتعطى فترة التكامل او ما يعادلها 
 مطلقة لكل جزء عند التكامل ونجد مجموع التكاملات.تغير السرعة بوضع القيمة ال 

  .الجوا  كمية موجبة دائما 

  يمكن ايجاد المسافة بدون التكامل المحدود اذا كانت السرعة المعطاة موجبية دائميا والجسيم لا
 يغير اتجاهه 

  الازااة نكامل مباشرة(.

 ا.يمكن ان يكون التكامل محددا اذا وجدت الفترة او يكون تير محدد 

 لا تصغير ولا مطلق 

  .الجوا  يكون موجبا او سالبا او صفرا 

  .عندما يطلب الازاحة في أي زمن يكون التكامل حين ذ تير محدود والجوا  يعطى بدلالة ن 

 . ثيييم جيييدي الازاحييية فيييي ] 2،  1 [ن   جيييدي المسيييافة فيييي 2س)ن( ا  اعطاء امثلة منوعة 
 وجدي تعميل الجسم؟ ]2،  0[
 

 اسئلة عن المسافة والازااة تحل من قبل المجموعات التعاونيةنشاط : اعطا: 
تمثييل سييرعة جسييم متحييرك علييى خييط مسييتقيم. احسييبي المسييافة  21ن + 2ليييكن س)ن( ا  و1س

 .] 4،  0 [التي يقطعها الجسم خلال الفترة الزمنية 
يمثل سرعة جسم متحرك على خط مستقيم. جيدي المسيافة  2ن + 3 – 2ليكن س)ن( ا ن و2س

 ؟ ثم جدي ازاحة الجسم خلال المدة نفسها. ] 2،  0 [كلية المقطوعة خلال المدة ال
 

 التسجيل : اعطا: اجابات الطلبة وكانت
 ،  2خطم واحد في الاشارة س :1مجموعة 
 ا جوبة صحيحة  :2مجموعة 
 خطم عند الضر والرفع  :3مجموعة 
 الخطم في التكامل للدالة واشارة التعويل :4مجموعة 

 2خطم في حدود التكامل وعند توحيد المقامات نهاية س :5عة مجمو 
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 خطم في وضع الاشارات وا سس. :6مجموعة 
 مناقشة المجاميع حول الاخطاء وتصحيحها والحصول على النتائج الصحيحة. 

 

 التطبي  / إعطا: اسئلة انرى 
 تمثل سرعة جسم يتحرك على خط مستقيم  2 –ن 2سو لتكن س)ن(  ا 

 ] 2،  0 [سافة الكلية في المدة أو جدي الم
 ] 2،  0 [ وجدي ازاحة الجسم في نفس الفترة 

 

 التلخيص : 
ملخص عام لموضع التكامل المحدود حيث ان القيمة تحسب ضمن فترة معينية. تطبيق 
قييوانين التكامييل تييير المحييدود نفسييها علييى التكامييل المحييدودة مييع الاخييذ بنظيير الاعتبييار تعييويل 

نيا ووضيييع القييييم المطلقييية فيييي الامييياعن المناسيييبة لهيييا والاسييي لة التيييي تشيييملها قبيييل القييييم العلييييا واليييد
التطبيقييات فييي المسيياحة التيييي تييراوح بييين الاتجييياه الموجييب والسييالب فيييوق وتحييت محييور السيييينات 

 وكذل  في المسافة. 
وتم استعراض نموذج يوضح المصنوع قامت به مجموعات الصف لتوضيح وفهيم اعثير 

 للموضوع. 
 التكامل المحدود                             

 

 
  

 
 

 
 

 

 

 تطبيقات على التكامل مباشرة تكامل

 المساحة

في ا س لة الاعتيادية 
 المسافة دالة وفترة 

 بين منحني ومحور 
 السينات نجز  ونكامل  

 بين منحنيين 
 نجد الفرق وتكامل 

 تيمة الإزاحة 
 مباشرة

 تير متجهة 
 نجز  ونكامل


