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أثر استخدام أنموذج وودز في تحصيل طلاب الصف الخامس 

 العلمي في مادة الفيزياء وتنمية تفكيرهم الناقد
 

 الباحث رضوان محمد مصطفى أ.م.د. أحمد جوهر محمد أمين 
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 30/12/2010؛ تاريخ قبول النشر :  9/11/2010تاريخ تسليم البحث : 
 

 ملخص البحث :

البحث إلى معرفة أثر استخدام أنموذج وودز في تحصيل طلاب الصف  هدف
 الخامس العلمي في مادة الفيزياء . 

وللوصول الى هذا الهدف تم صياغة فرضيتين صفريتين . وللتحقق من هاتين 
الفرضيتين تم اختيار عينة من طلاب الصف الخامس العلمي في الإعدادية المركزية للبنين وبلغ 

( طالباً , وتوزعت هذه العينة إلى مجموعتين إحداهما تمثل المجموعة التجريبية 71دها )مجموع أفرا
طالباً على التوالي , وأجريت عملية التكافؤ  (36,  35)والأخرى تمثل المجموعة الضابطة وبواقع 

,  الذكاء, تحصيل مادة الفيزياء للسنة السابقة , العمر الزمني)على مجموعتي البحث في متغيرات 
 . (التفكير الناقد

وقد تم تدريس المجموعة التجريبية وفقاً لأنموذج وودز والمجموعة الضابطة وفقاً 
 للطريقة الإعتيادية .

وتطلب البحث وجود أداتين : الأولى إختبار تحصيلي في مادة الفيزياء وتكون 
قة( والاختيار من ( فقرة إختبارية موضوعية من نوع المزاوجة )المطاب45بصيغته النهائية من )

متعدد والتكميل )ملء الفراغات( . أما الأداة الثانية فهي إختبار التفكير الناقد وتكون بصيغته 
( مجالات لقياس القدرات العقلية الناقدة ممثلة 5( فقرة إختبارية موزعة على )75النهائية من )

 ط , التفسير( .بقدرات )الاستنتاج , تقويم الحجج , معرفة الافتراضات , الاستنبا
 وبعد جمع البيانات وتحليلها إحصائياً أظهرت النتائج ما يأتي : 

مجمدددوعتي البحدددث فدددي تحصددديل مدددادة الفيزيددداء ولصدددال  بدددين يوجدددد فدددرلا ذو دلالدددة إحصدددائية  -1
 المجموعة التجريبية .

ولصددددال   مجمددددوعتي البحددددث فددددي تنميددددة التفكيددددر الناقدددددبددددين يوجددددد فددددرلا ذو دلالددددة إحصددددائية  -2
 لتجريبية .المجموعة ا
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The Effect of Using Woods’ Model on the Achievement of 
Fifth Scientific Grade Students in Physics and Developing 

Their Critical Thinking 
 
 

Assistant Professor Dr. Ahmed Jawher M.  
Researcher Radwan M. Mustafa  
College of Education / University of Mosul 

Abstract: 
The study aimed at knowing the effect of using Woods’ model on 

the achievement of fifth scientific grade students in physics and 

developing their critical thinking . 

 To achieve this objective , two null hypotheses have been formed . 

And to examine the validity of the two hypotheses , a sample of (71) 

students has been chosen from the scientific fifth grade in Al-Markazya 

secondary school for boys. The sample is divided into two groups the first 

one is the experimental group and the second one is the control group 

consisting of (35 – 36) students respectively. The two groups have 

undergone to equivalence process in variables of (intelligence, 

achievement of physics during last year, the age and the critical thinking). 

 The experimental group has been taught according to Woods’ 

Model and the control group in the traditional method . 

The study required two tools, the first one is represented in an 

acquisitive test in physics, consisting of (45) objective test items of 

matching type and multiple choices to fill blanks. The second tool is the 

critical thinking test, consists which of (75) testing items distributed into 

(5) fields of testing the critical thinking abilities represented in the skills 

of (concluding, assessing evidence, knowing the hypotheses, deduction 

and interpretation) . 

Collecting and statistically analyzing the data , the two researchers 

have reached the following results: 
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1. There is a statistical difference between the two groups of the study in 

achievement of physics for the sake of the experimental group . 

2. There is a statistical difference between the two groups of the study in 

developing critical thinking for the sake of the experimental group . 

 

 Problem of the Research مشكلة البحث

 ول العدالم المتقدمدة للوصدول إلدى معرفدةيعد علم الفيزياء أحد العلوم المهمة التدي تسدعى د
أسدددراره ومننوناتددده لمدددا فيهدددا مدددن عوامدددل النجددداك والتقددددم المسدددتمر لتلددد  الددددول ولمعرفتهدددا أن مدددن 

علددى  يسدتطيع مسدد  زمدام هددذا العلدم فرندده سديتربع علددى  يددادة العدالم بددلا مندازع , كوندده علمداً يحددو  
يجعلدده مقياسدداً لتقدددم أو تخلددف هددذه الدولددة أو  أسددرار الطاقددة والددذرة والليددزر والفضدداء و... الدد  ممددا

  تل  .
لددذل  نلحددت اهتمامدداً متزايددداً بتدددريس هددذا العلددم فددي المدددارس إذ أجريددت عليدده الكثيددر مددن 

 البحوث والدراسات التربوية بغية الوصول به إلى درجة من الفهم والإدراك لدى المتعلمين . 
 (133:  1990زغرب , )

صفه علماً أكثر من غيره من العلوم من سوء الفهم وعدم الاستيعاب ولقد عانى الفيزياء بو 
وضعف التواصل الإيجدابي والبناداء بينده وبدين الطلبدة مدن جهدة   وبينده وبدين مدرايسدي الفيزيداء مدن 
جهة أخرى   ومن ثما بين عامة الناس , ومن خلال عمل الباحدث فدي مختبدرات الفيزيداء فدي كليدة 

علدددددى كثيدددددر مدددددن البحدددددوث والدراسدددددات الخاصدددددة بتددددددريس الفيزيددددداء  التربيدددددة ومدددددن خدددددلال إطلاعددددده
والصددددعوبات التددددي تواجههددددا وكددددذل  مددددن خددددلال زياراتدددده المتكددددررة لكثيددددر مددددن المدددددارس الإعداديددددة 
والثانوية وأخذه لآراء كثير من مدرسي المادة وأهل الاختصاص من جهة والطلبدة مدن جهدة أخدرى 

تعلمهددا ومددن ثددما انخفددال التحصدديل الدراسددي لدددى  , وجددد أن عدددم اسددتيعاب هددذه المددادة وصددعوبة
طلبددة المدددارس الإعداديددة بمددنل عددام والصددف الخددامس العلمددي بمددنل خدداص يعددود لأسددباب عدددة 
شخصددتها كثيددر مددن الدراسددات والبحددوث سددواء علددى الصددعيد المحلددي أو الأجنبددي منهددا مددا يتعلددق 

بالطالدددب أو بالمددددرس , أمدددا أبدددرز  بالمندداهج المتبعدددة فدددي تددددريس مدددادة الفيزيددداء , ومنهددا مدددا يتعلدددق
الأسددباب الأخددرى التددي تقددف وراء ذلدد  فهددي الطرائددق التدريسددية التقليديددة المتبعددة مددن قبددل المدددرس 
فدددي تددددريس هدددذه المدددادة والتدددي كاندددت سدددبباً رئيسددداً فدددي تددددني المسدددتوى المعرفدددي والتحصددديلي لددددى 

إليه العديدد مدن الدراسدات  ما أشارتالطالب فضلًا عن محدودية قدرته على التفكير السليم , وهذا 
 . (2010(و)سليمان, 2008()الخفاجي,2004كدراسة)حماش,
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كمددا أن المضددي برتبدداع الطرائددق التقليديددة فددي التدددريس أدى أيضدداً إلددى تدددني واضدد  فددي 
وفدددي هدددذا الصددددد أشدددار مسدددتوى التفكيدددر بمدددنل عدددام والتفكيدددر الناقدددد بمدددنل خددداص لددددى الطلبدددة , 

( بان تنمية قدرات التفكير عند الطلبدة يتطلدب مزيدداً مدن التخطدي  2007ي , الحربي في )الزرنوق
القائم على التفكير بنل البدائل المتاحة لمزيد من الاستثمار والتطوير في شتى ميادين الحياة ولن 
يتددوفر ذلدد  إلا بتبنددي البددرامج التددي تعمددل علددى تنميددة قدددرات ومهددارات التفكيددر المختلفددة لددديهم ممددا 

اسددتخدام الطرائددق التدريسددية والاسددتراتيجيات المناسدبة مددع تلدد  البددرامج لتفعيلهددا واسددتثمار  يسدتوجب
ما لدى الطلبة من طاقات كامنة , وأن إتباع الطرائق التدريسية ذات الطابع التقليد  من شأنه أن 

حلدول يؤثر سدلباً علدى تنميدة قددرات ومهدارات التفكيدر لددى هدؤلاء الطلبدة ومدن ثدما تولدد صدعوبات ال
 (2:  2007)الزرنوقي ,  لما يواجههم من المماكل في المستقبل .

ولمددا كانددت عمليددة تطددوير مهددارات الطلبددة فددي التفكيددر بمددنل عددام والتفكيددر الناقددد بمددنل  
خددداص فدددي مدددادة الفيزيددداء تقدددع علدددى عددداتق المددددرس مدددن خدددلال تن يمددده لمواقدددف تعليميدددة معدددززة 

التدريس بمدنله التقليدد  فدي مدارسدنا والخدالي مدن ذلد  يؤكدد لممارسة التفكير الناقد   إلا أن واقع 
لدى الطلبة للمراحل كافة في مجالات مختلفدة بمدنل عدام على أن هناك تدني في مستوى التفكير 

( و)أمدين  2002الخفداجي والعبيدد , )والتفكير الناقد بمنل خاص وهذا مدا أكدتده دراسدة كدل مدن 
 . (2008( و)كركوكلي  2003

نانية لتنمية قدرات ومهارات التفكير الناقد لدى الطلبة عن طريدق الدتعلم الفعدال وهناك إم 
الذ  يغذ  مهارات التعرف والتحليل والذ  يجعل الطلبة قادرين على تنمية الاعتمداد علدى الدنفس 

 في تحليلهم لكل من الأدبيات والوسائ  وليس عن طريق الاستماع السلبي . 
 (375: 2005إبراهيم , )

ضوء ما تقدم قام الباحثان بالبحث والتقصي عما يسدهم فدي حدل الممدنلات المتعلقدة وفي 
بتدددددريس مددددادة الفيزيدددداء والتختيدددده مددددن صددددعوبات تعلمهددددا وحصددددرا إهتمامهمددددا بطرائددددق التدددددريس 
وأسدددداليبها  لاعتقادهمددددا بددددأن طرائددددق التدددددريس وأسدددداليبها هددددي إحدددددى الوسددددائل الفعالددددة فددددي زيددددادة 

الناقدد فدي هدذه المدادة   إذ تعدد الطرائدق التدريسدية إحددى الوسدائل الفعالدة  التحصيل وتنمية التفكير
لذل  فقد سعى الباحثان للبحث عن لتحقيق التغيرات المطلوبة في شخصية المتعلم ونم  تفكيره , 

أنموذج تدريسي متطور ومرن وملائدم للواقدع التدريسدي فدي مدارسدنا مدن جهدة وللحاجدات التعليميدة 
الدذ  قدد يسدهم  (Woods Model) على أنمدوذج وودزأخرى , وقد وقدع الاختيدار  لطلبتنا من جهة

والارتقاء بمستوى تحصيل الطلاب ومستوى  تحقيق تدريس أكثر فاعلية وإزالة صعوبات التعلمفي 
فددي الفيزيدداء , وذلدد  ن ددراً لمددا يتمتددع بدده هددذا الأنمددوذج مددن حداثددة تتناسددب والتطددور  تفكيددرهم الناقددد

علم الفيزياء , وكذل  لما يمتلكه من مراحل تتداخل فيها وتتعدزز الجواندب العقليدة الذ  وصل إليه 
 والمهارية والوجدانية لدى الطالب بما يؤهله لأن ينون مركزاً للعملية التعليمية .



 …أثر استخدام أنموذج وودز في تحصيل طلاب الصف الخامس العلمي  

55 

 بالإجابة على السؤال الآتي : مشكلة البحثوبناءاً على ما سبق حدد الباحثان  
 تحصيل طلاب الصف الخامس العلمي في مااد  اليييياا   ما أثر استخدام أنموذج وودز في

 وتنمية تيكيرهم الناقد ؟

 
 Importance of the Research أهمية البحث

إن أهددم مددا يميددز العصددر الددذ  نتيمدده هددو التغيددرات السددريعة والمفاجمددة , إذ يطالعنددا يومدداً 
لوجيددة , وهددذه كلهددا سدداهمت بعددد يددوم بالمزيددد مددن المعددارف العلميددة وبددالكثير مددن التطبيقددات التكنو 

وتسدداهم فددي حددل الممددنلات التددي تواجدده الإنسددان أينمددا كددان , بددل وأصددب  يتددأثر بنتائجهددا بطريقددة 
 مباشرة وغير مباشرة في شتى مجالات حياته .

وممدددا لاشددد   يددده أن هدددذه التغيدددرات والتطدددورات العلميدددة قدددد أثدددرت ومدددا تدددزال علدددى العمليدددة 
تعليمية اليوم أن تواجده بمدنل أو بد خر هدذا الكدم الهائدل المتفجدر التعليمية فأصب  على الأن مة ال

مددن المعددارف والحقددائق والمعلومددات وأن تعيددد الن ددر مددرات ومددرات فددي مناهجهددا وطرائددق تدريسددها 
ووسائلها التعليمية وأساليبها التقويمية وأنمطتها العلمية في إطار شامل متكامل مستمر بما يؤهلها 

 (11:  2007مازن , ) طور في هذا العالم المتغير .لمواجهة الجديد والمت
إحددداث تغيددرات جذريددة فددي أسدداليب وطرائددق تدددريس العلددوم كددي تسددهم فددي  ممددا يسددتدعي

مسدداعدة الطلبددة علددى إكسددابهم قدددراً مددن المعددارف والمهددارات والاتجاهددات التددي تتصددل بالممددنلات 
والناقددد المطلوبددة لإعددداد الطالددب للحيدداة والقضددايا العلميددة وكددذل  قدددراً مددن مهددارات التفكيددر العلمددي 

 .يداً هددفاً مدن أهدداف تددريس العلدوماليومية . إذ أصب  إعدداد الطالدب المتندور علميداً والمثقدف حيات
  (39: 1999النجد  وآخرون , )

ومن العلوم التي لها علاقة مباشرة بالإنسان وب روف حياته هو علدم الفيزيداء   فهدو علدم 
نسددددان علددددى فهددددم ال ددددواهر الطبيتيددددة المحيطددددة بدددده   وزيددددادة قدرتدددده علددددى يهدددددف إلددددى مسدددداعدة الإ

  (3:  2000القريمي   )إخضاعها للقياس والتقدير  ومن ثم قدرة الإنسان على الانتفاع بها .
ويعددد هددذا العلددم مددن العلددوم الطبيتيددة الأساسددية التجريبيددة التددي تعتمددد ال ددواهر الطبيتيددة 

يلة , والفكر العلمي المحلل المركب أسلوباً ومنهجاً , فهو المجدال موضوعاً , والتجربة والقياس وس
للسددعي الإنسدداني لفهددم العددالم وتفسدديره انطلاقدداً مددن وجهددة الن ددر بددأن العلددم يمنددن أن يلبددي حاجددات 
الإنسان , وكفعالية إنسانية وأنموذج لحل الممنلات عن طريدق تضدمين منداهج الفيزيداء الإنسدانية 

 (Newton , 1987 : 7).مة في جميع برامج تعليم الفيزياءء بالبيباقتراك رب  الفيزيا
ولقددد أصددب  عمددل مدددرس الفيزيدداء حاليدداً أكثددر تعقيددداً مددن السددابق ويحتدداج إلددى الكثيددر مددن 
الجهد في التخطي  للدرس لأن الن رة لهذا العلم لم تعد قاصرة على انه هينل من المعلومات ولدم 
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معلومددات فقدد  بددل يهددتم بتنميددة العمليددات العقليددة لدددى المتعلمددين يعددد دور المدددرس هددو الاهتمددام بال
 وتدريبهم على طرائق التفكير وأسلوب حل الممنلات إلى غير ذل  من الأهداف .

وقد ظهدرت هنداك محداولات عديددة فدي مجدال اسدتخدام أو اسدتحداث نمداذج وإسدتراتيجيات 
فيزياء من حيث قددرتها علدى تن ديم كدم المعرفي في علوم ال تدريسية تستطيع التعامل مع الانفجار

المفددداهيم والمعلومدددات والعلاقدددات والن ريدددات والقدددوانين التدددي يتلقاهدددا الطالدددب أثنددداء دراسدددته بحيدددث 
تتحقق صفة التكامل والتراب  والوظيتية ومن ثم يستطيع الطالب استخدام تل  المعرفة في حل مدا 

 يواجهه من ممنلات في حياته المستقبلية .
 التعلمية -سبب الاهتمام بنماذج التدريس الحديثة هي حاجات الطلبة التعليمية  ويبدو أن

ذا مدا اسدتطعنا رالمستخدمة في تدريسهم والتي قد تكون غير فاعلدة عمومداً  فد الأساليبفضلًا عن 
تدددوفير نمددداذج أو مصدددادر تدريسدددية نافعدددة فدددان ذلددد  يمندددن أن يتدددي  فرصددداً أمدددام المدرسدددين لتنميدددة 

  لدى الطلبة مثل الجوانب الاجتماعية والنفسية والخلقية . جوانب مختلفة
 (12:  1998   وقطامي قطامي) 

ومن النمداذج الحديثدة المسدتخدمة فدي تددريس العلدوم بمدنل عدام والفيزيداء منهدا بمدنل خداص هدو  
المسدتند إلدى الن ريدة البنائيدة , حيدث قدام روبدن وودز  (Woods Model , 1994)أنمدوذج وودز 

نموذجدده ومدن ثددم أخضدعه للتجريددب علدى مجموعددة مدن الطلبددة فدي مددادة العلدوم وبالددذات فددي ببنداء أ
 أن ممارسدددة المتعلمدددين للعمليدددات العقليدددة وفدددق إسدددتراتيجيةموضدددوع الكهربائيدددة ليؤكدددد مدددن خلالددده 

التفسدددير( مدددن شدددأنه أن يسدددهم فدددي رفدددع مسدددتوى تحصددديلهم وممددداركتهم داخدددل –الملاح دددة-)التنبدددؤ
  (Woods, 1994 : 33-35)  .  يما بينهم وينمي قدرتهم على التفكيرالصف ويزيد التعاون 

إن خصوصية أنموذج وودز تكمن في توظيه مهارات عقلية أساسدية يمندن تنميتهدا لددى 
المتعلمين في المراحل الدراسية المختلفة وفي المواد التي فيهدا ربد  بدين الجدانبين الن در  والعملدي 

 ها الفيزياء .وبمنل خاص في مناهج العلوم ومن
فالتنبؤ هو إحدى المهارات العقلية والتي تتضمن قدرة المتعلمين على اسدتخدام معلومداتهم 
السابقة أو خبراتهم للتنبؤ بال اهرة المراد دراستها أو حادثدة مدا فدي المسدتقبل , وهدذا يدتم فدي ضدوء 

الدراسددة . أمددا  موضددوع المعلومددات المتددوفرة أو الأحددداث الجزئيددة المتصددلة بال دداهرة أو الحادثددة أو
الملاح ة فتعني الانتباه المقصود والمضبوط لل واهر أو الأحداث بهددف اكتمداف الأسدباب التدي 

-152:  2009)عبدد الهداد  وعيداد ,  أدت إلى ظهورها وذل  من خلال استخدام حاسة أو أكثر
واسدتخلاص معندى ( . والتفسير هو مهارة عقلية غايتها إضفاء معنى على الخبرات الحياتيدة 153
فعندما نقدم تفسيراً لخبرة ما إنما نقوم بمرك المعنى الذ  أوحت بده إليندا , وعنددما نسدأل عدن  منها

 كيتيددة توصددلنا لمعنددى معددين مددن خبرتنددا فرننددا نقددوم برعطدداء تفصدديلات تدددعم تفسدديرنا لتلدد  الخبددرة
 ( 167:  2010)جروان ,
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 سبياً فقد تناوله عدد محدود من الدراسداتون راً لكون أنموذج وودز من النماذج الحديثة ن
( علدى أنموذجده والتدي بيندت فاعليدة هدذا Woods, 1994كالدراسدة الأصديلة التدي قدام بهدا وودز )

, أمددا علددى للطلبددة وتغييددر مفدداهيمهم الخاطمددة إحددداث إعددادة التركيددب للبنيددة المعر يددةالأنمددوذج فددي 
ن لأنمددوذج وودز تددأثيراً إيجابيدداً فددي تحصدديل ( أ2001, ة )الددداينيالصددعيد المحلددي فقددد بينددت دراسدد

( فقددد 2002طلبددة الصددف الخددامس الابتدددائي فددي مددادة العلددوم , أمددا دراسددة )الخفدداجي والعبيددد  , 
أظهددرت أن أنمددوذج وودز كددان فدداعلًا فددي تنميددة التفكيددر الناقددد لدددى طلبددة الجامعددة , كمددا أظهددرت 

تجريبيدددة التدددي درسدددت وفقددداً لأنمدددوذج وودز ( تفدددولا طالبدددات المجموعدددة ال2004دراسدددة )العبيدددد  , 
علددى المجموعددة الضددابطة التددي درسددت بالطريقددة الاعتياديددة تحصدديلياً فددي مددادة الجغرا يددة للصددف 

( في دراستها إلى تفولا طالبات المجموعدة التجريبيدة 2007الرابع العام . كما توصلت )الربيعي , 
ة التددددي درسددددت بالطريقددددة الاعتياديددددة التددددي درسددددت وفقدددداً لأنمددددوذج وودز علددددى المجموعددددة الضددددابط

( فقددد أظهددرت 2007تحصديلياً وكددذل  فدي تنميددة المهدارات العمليددة لددديهنا , أمدا دراسددة )الحيددر  , 
أن لأنموذج وودز تأثيراً ايجابياً في تحصيل طلاب الصف الأول المتوس  في مادة العلدوم العامدة 

ممدا دعدا الباحدث وشدجعه قلية لدى الطلاب . وأن هذا الأنموذج كان فاعلًا في تنمية المهارات الع
إلى تبني هذا الأنموذج في دراسته وخصوصاً أنه لا توجد دراسة قد تناولت أثر هذا الأنموذج فدي 
كدددل مدددن التحصددديل والتفكيدددر الناقدددد سدددوية فدددي مدددادة الفيزيددداء فضدددلًا عدددن طدددلاب الصدددف الخدددامس 

 العلمي . 
لابد أن يرتب  بتحقيق أهداف تدريس العلوم لذل  فرن استخدام هذا الأنموذج في التدريس 
الأهدداف المهمدة التدي ينبغدي أن , ومدن بدين  بصورة عامة وأهداف تدريس الفيزيداء بصدورة خاصدة

لا يغفلهددا تدددريس الفيزيدداء باسددتراتيجياته ونماذجدده المتنوعددة هددو تنميددة التفكيددر لدددى المتعلمددين بنددل 
   .أبعاده النقدية والإبتكارية والعلمية و...ال

إذ تحتدددل عمليدددة التفكيدددر مناندددة مهمدددة فدددي العمدددل التربدددو  وتهددددف المنددداهج الدراسدددية فدددي 
مع م دول العالم المتقدم إلى جعل المتعلم قادراً على تعلم طرائق التفكير حتى تمننه مدن التكيده 
مددع المجتمددع الددذ  يتدديل  يدده وحددل الممددنلات التددي تواجهدده فددي الحيدداة سددواء داخددل المدرسددة أم 

ا , ولقد أكدت البحوث أن الفمدل فدي تنميدة التفكيدر ومهاراتده يمثدل سدبباً أساسدياً فدي ظهدور خارجه
 . (299:  2005إبراهيم   ) صعوبات التعلم والتعثر في الدراسة

الدذ  أصدب  تعليمده وتعلديم مهاراتدده  وللتفكيدر أنمداط متعدددة ومدن أهمهدا هدو التفكيدر الناقدد
ية لددول العدالم وهددفاً رئيسداً تسدعى مناهجهدا لتحقيقده   وذلد  غاية أساسية لمع م السياسات التربو 

 حياة الفرد أو المجتمع .  لما حققه من نتائج ايجابية ثبت أثرها سواءٌ في
, تحسدين مهدارات التفكيدر لددى الطلبدةوالهدف الأساسي من تعليم وتعلم التفكير الناقدد هدو 

تهم , كما أن تمجيع روك التساؤل والبحث التي تمننهم بالتالي من النجاك في مختلف جوانب حيا
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والاسددتفهام , وعدددم التسددليم بالحقددائق دون التحددر  أو الاستكمدداف يددؤد  إلددى توسدديع آفددالا الطلبددة 
المعر يدددة , ويددددفعهم نحدددو الانطدددلالا إلدددى مجدددالات علميدددة أوسدددع , ممدددا يعمدددل علدددى ثدددراء بندددائهم 

 (225:  2010, أبو جادو ومحمد ) المعرفي وزيادة التعلم النوعي لديهم
والتفكيدددر الناقدددد باعتبددداره أحدددد أهدددداف التربيدددة المعاصدددرة , يجدددب تنميتددده وتددددريس مهاراتددده 
والتدددريب عليهدددا وفقدداً للطرائددق التدريسددية المناسددبة علددى الددرغم مددن النمددو والتطددددور الحاصددلين عنددد 

المجتمددع  وممدداركة فددي فاعلددة أفددراد المجتمددع   وذلدد  مددن اجددل بندداء شخصددية موضددوعية ومواطنددة
إلى أنه يمندن تنميدة التفكيدر ( 2009 فت  الله ,)ويمير ( McFarland , 1985 : 277) الحر .

اللازمة  من خلال توجيه انتباه الطلبة إلى تحديد الممنلاتومنها الفيزياء الناقد في تدريس العلوم 
د  القددرات العقليدة   لمعالجتها وتحليلها وتفسير النتائج   وتكليفهم بنمداطات تتطلدب الانتبداه وتحد

وأيضددا مددن خددلال توجيدده عنايددة الطلبددة للتفكيددر فددي تفكيددرهم وتوجيهدده نحددو الوصددول إلددى الحلددول 
وجددير بالدذكر أن هنداك عددة  (91:  2009فدت  الله , ) الأفضل واستبعاد الحلول غير الملائمة .

ى الطلبدددة مدددن خدددلال دراسدددات أجنبيدددة وعربيدددة ومحليدددة تناولدددت التفكيدددر الناقدددد وتنميدددة مهاراتددده لدددد
استخدام نماذج وطرائق تدريسية مختلفة وكدذل  علاقتده مدع بعدم المتغيدرات الأخدرى , وقدد اطلدع 
الباحثان على الكثير منها واستفادا منها في بلورة مرتكزات بحثهما واتجاه سيره ومن هذه الدراسات 

سدين التفكيدر فدي تح واسدتخدمت طريقدة حدل الممدنلة (Kjos & Long , 1994)هدي : دراسدة 
فددي ( واسددتخدمت إسددتراتيجيتي كلوزمدداير والأحددداث المتناقضددة 1999العلددواني , )ودراسددة الناقددد , 

( التددي 2003أمددين , ), ودراسددة الفيزيدداء  تعلددم المفدداهيم الفيزيائيددة وفددي تنميددة التفكيددر الناقددد لمددادة
لتفكيددر الناقددد , ودراسددة اسددتخدمت نمطددين مددن حددل الممددنلة فددي تنميددة المفدداهيم الفيزيائيددة وتنميددة ا

 (2008كركوكلي , )( للتعرف على مهارات التفكير الناقد لدى الطلبة , ودراسة 2005العبيد  , )
فدت  الله ) التي استخدمت إستراتيجية مقترحة لتدريس الرياضيات في تنميدة التفكيدر الناقدد , ودراسدة

يدة التحصديل والاتجداه نحدو العمدل واستخدمت خرائ  التفكير القائمة على الددمج فدي تنم (2009, 
( واسددتخدمت أنمددوذج التدددريس 2009التعدداوني والتفكيددر الناقددد لمددادة العلددوم , ودراسددة )الحديددد  , 

  . المعرفي في اكتساب المفاهيم الرياضية وتنمية التفكير الناقد, وغيرها من الدراسات الأخرى 
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 قاط الآتية : وفي ضو  ما تقدم يمكن إجمال أهمية هذا البحث في الن
يتماشددى هددذا البحددث مددع الاتجاهددات الحديثددة فددي اختيددار نمدداذج تدريسددية وتوظيفهددا فددي عمليددة  .1

التددريس والتددي قدد تسددهم فددي رفدع المسددتوى المعرفددي للطلبدة وتنمددي تفكيددرهم بمدنل عددام والناقددد 
 منه بمنل خاص . 

اجدددات التربيددددة يسدددتمد البحدددث أهميتددده مدددن أهميددددة التفكيدددر الناقدددد بوصدددفه حاجددددة ملحدددة مدددن ح .2
 المعاصرة وهدفاً تربوياً أساسياً من أهداف تدريس العلوم .

مدددن المتوقدددع أن يسدددهم التددددريس وفقددداً لأنمدددوذج وودز فدددي إكسددداب الطلبدددة عددددداً مدددن المهدددارات  .3
الأساسدددية مثدددل إبدددداء الدددرأ  مدددن خدددلال التنبدددؤ وتعزيدددز القددددرات العمليدددة مدددن خدددلال الملاح دددة 

 لال التفسير فضلًا عن التعاون وتحمل المسؤولية .وتعزيز القدرات الذهنية من خ

 
 The aim of the Research هدف البحث

يهدف البحث الحدالي إلدى معرفدة أثدر اسدتخدام أنمدوذج وودز فدي تحصديل طدلاب الصدف 
 الخامس العلمي في مادة الفيزياء وتنمية تفكيرهم الناقد .

 
 Hypotheses of the Research فرضيات البحث

 حقيق هدف البحث تم صياغة الفرضيتين الآتيتين :ت لغرل 
  : بدين متوسد  درجدات طدلاب المجموعدة  1لا يوجدد فدرلا ذو دلالدة إحصدائية اليرضية الأولى

التجريبيددة التددي تدددرس علددى وفددق أنمددوذج وودز ومتوسدد  درجددات طددلاب المجموعددة الضددابطة 
 لمادة الفيزياء .التي تدرس على وفق الطريقة الاعتيادية في الإختبار التحصيلي 

 : لا يوجددد فددرلا ذو دلالددة إحصددائية بددين متوسدد  درجددات طددلاب المجموعددة  اليرضااية النانيااة
التجريبيددة التددي تدددرس علددى وفددق أنمددوذج وودز ومتوسدد  درجددات طددلاب المجموعددة الضددابطة 

 . التفكير الناقد 2التي تدرس على وفق الطريقة الاعتيادية في تنمية 
 

                                           

 . ( 0,001 , 0,01 , 0,05يقصد بالدلالة الإحصائية عند مستويات الرفم )  (1)
 . لاختبار البعد  والقبلييقصد بالتنمية هو متوس  الفرلا بين درجات ا (2)
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 Limitations of the Research حدود البحث

 تحدد البحث الحالي بما يأتي : 
طلاب الصدف الخدامس العلمدي فدي المددارس الإعداديدة والثانويدة النهاريدة فدي مديندة الموصدل  .1

 . (2010 – 2009)للعام الدراسي 
 . (2010 – 2009)الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي  .2
زيدداء المقددرر تدريسدده للصددف الخددامس العلمددي الفصددول : الثدداني والثالددث والرابددع مددن كتدداب الفي .3

 . 2008الطبعة )الخامسة عمر( لسنة  (2010 – 2009)للعام الدراسي 
 

 Definition of Basic Terms تحديد المصطلحات

 Model الأنموذج .أولا 

 عرفه كل من : 
– Mayer's (1995) : التقنيات والطرائق المستندة إلى ن ريات تعلم معينة مصممة  بأنه

 ( Mayer's, 1995: 687) لوصول إلى تحقيق أهداف تعليمية منتقاة .ل

هددو الإسددتراتيجيات التددي يسددتعملها المعلددم فددي الموقددف التعليمددي ( : 1998قطااامي وقطااامي   –
بهدف تحقيق ندواتج تعليميدة لددى الطلبدة مسدتنداً إلدى افتراضدات يقدوم عليهدا الأنمدوذج ويتحددد 

  (36: 1998قطامي وقطامي  ) . تقديم يه دور المعلم والطلبة وأسلوب ال

خطة وصيغة متكاملة تتضمن تصميم محتوى معين أو موضوع ما  بأنه( : 2002اليغالول   –
 (319: 2002الزغلول, ) وتنفيذه وتوجيه عملية تعلمه داخل غرفة الصف وتقويمه .

 
ا   Woods Model أنموذج وودز .ثانيا

تضدمن ثدلاث مراحدل متتابعدة هدي : التنبدؤ يأنمدوذج تدريسدي  بأنه : Woods (1994)عرفه  –
والملاح ة والتفسير تنفذ من قبل المتعلمين ويتم العمل بها ضمن مجموعات صغيرة وبررشداد 

  ( Woods, 1994: 34) وتوجيه من قبل المعلم .
اللازمة لإعداد الخط   هو مجموعة الإجراءات المتتابعةوالتعريف الإجرائي لأنموذج وودز :  –

مادة الفيزياء للصف الخامس العلمي وفقاً لثلاث مهارات عقليدة محدددة فدي أنمدوذج التدريسية ل
التنبددؤ , الملاح ددة , التفسددير( وذلدد  ضددمن مجموعددات طلابيددة صددغيرة متعاونددة )وودز وهددي 

 وبرشراف مدرس المادة 
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ا    Achievement التحصيل .ثالثـا

 عرفه كل من :
– Good (1973)  :داء في مهارة معينة أو مجموعة من المعارفانجاز أو كفاءة في الأ بأنه 

 ( Good, 1973: 7) والتقدم في الدراسة . المنتسبة

النتيجة النهائية التي تبين مستوى الطالدب ودرجدة تقدمده فدي تعلدم مدا  بأنه( : 1997الخليلي   –
 (6: 1997الخليلي, ) . يتوقع منه أن يتعلمه

مددن معددارف ومهددارات و دديم بعددد مددروره  هددو مددا ينتسددبه الطالددب( : 2006الشااعيلي حمحمااد   –
 (54: 2006المعيلي والبلوشي, ) بالخبرات والمواقف التعليمية المعدة مسبقاً .

هددو كددل مددا حققدده طالددب الصددف الخددامس العلمددي مددن معرفددة والتعريااف الإجرائااي للتحصاايل :  –
وره ومهدددارات ومدددا اكتسدددبه مدددن حقدددائق ومفددداهيم ومبدددادي علميدددة فدددي مدددادة الفيزيددداء نتيجدددة لمدددر 

بالخبرات التعليمية والتعلمية المخط  لها في البحث , ويقاس التحصيل بالدرجة التدي يحصدل 
 عليها الطالب في الاختبار التحصيلي المعد لهذا الغرل .

 
ا   Critical Thinking التفكير الناقد .رابعا

 عرفه كل من : 
– Paul (1995)  :لكه من يفكر بمنل مندت م بأنه نوع فريد من أنواع التفكير الواعي الذ  يمت

 . وفق معايير ذكيدة مدع الأخدذ بن در الاعتبدار طرائدق التفكيدر وتقدويم أثدره فدي ضدوء الأهدداف
(Paul, 1995: 2 )  

بأنه سلسلة من النماطات والمهارات العقلية التي يقوم بها عقل الإنسان ( : 2007عبده   –
عملية البحث عن المعنى في  عندما يتعرل لمثير يتم استقباله عن طريق الحواس ثم تتم

 (78: 2007عبده , ) المواقف المختلفة .

بأنه تفكير تأملي محنوم بقواعد المنطق والتحليل , يمارس  يه  ( :2009العتوم وآخرون   –
  (73: 2009)العتوم وآخرون,  الفرد الإفتراضات والتفسير وتقويم المناقمات والاستنباط .

كير تأملي استدلالي تقييمي ذاتي , يتضمن مجموعة من هو تف( : 2010أبو جادو حمحمد   –
العمليات العقلية المعر ية المتداخلة كالتفسير والتحليل والتقييم والاستنتاج بهدف تفحص 
الآراء والمعتقدات والأدلة والبراهين والمفاهيم والإدعاءات التي يتم الاستناد عليها عند إصدار 

صنع قرار , مع الأخذ بعين الاعتبار وجهات ن ر ما , أو حل ممنلة معينة , أو  حنم
 ( 231: 2010أبو جادو ونوفل, ) الآخرين .

هدو مجموعدة مدن المهدارات العقليدة التدي يقدوم بهدا طدلاب  والتعريف الإجرائي للتيكيار الناقاد : –
الصف الخامس العلمدي عندد تعرضدهم لموقدف مدا أو ممدنلة معيندة فدي الفيزيداء والتدي تمندنهم 
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لددى الأشددياء المتعلقددة بددالموقف أو الممددنلة وفهمهددا وتقويمهددا للوصددول إلددى الحددل مددن الحنددم ع
المناسدب , وتتضدمن هددذه المهدارات الاسددتنتاج وتقدويم الحجدج ومعرفددة الافتراضدات والاسددتنباط 
والتفسير , ويقاس التفكير الناقد بالدرجدة التدي يحصدل عليهدا الطالدب فدي الاختبدار المعدد لهدذا 

 الغرل 
  

 البحثإجراءات 

 Experimental Design اختيار التصميم التجريبي .أولا 

 عتمددددد الباحثددددان التصددددميم التجريبددددي الددددذ  يطلددددق عليدددده تصددددميم المجموعددددات المتكافمددددةا 
(Equivalent Groups Design) ( ذات الاختبدارين القبلدي والبعددCohen , 2003: 213 )

صميم مجموعتين متكافمتين في عدد من كونه يناسب هذا البحث ويحقق أهدافه إذ يتضمن هذا الت
المتغيددددرات , وقددددد أوتخددددذت الأولددددى بوصددددفها مجموعددددة تجريبيددددة تدددددرس علددددى وفددددق أنمددددوذج وودز  

 والأخرى ضابطة تدرس وفق الطريقة الاعتيادية .
 

ا   Population of the Research تحديد مجتمع البحث .ثانيا

ي المدارس الإعدادية والثانويدة يتكون مجتمع البحث من طلاب الصف الخامس العلمي ف
( والبدالغ 2010 – 2009للعدام الدراسدي ) مركز محاف ة نيندوى  النهارية للبنين في مدينة الموصل

 ( مدرسة إعدادية وثانوية نهارية للبنين .31( طالباً وموزعين على )2823عددهم )
 

ا   Sample of the Research اختيار عينة البحث .ثالثا

البحث وتعيين أماكن المددارس وإمنانياتهدا مدن حيدث عددد المدعب وقدع  بعد تحديد مجتمع
 الاختيار على الإعدادية المركزية للبنين قصدياً من مجتمع المدارس  وذل  للأسباب الآتية :

علدى  إحتواء المدرسة على مختبر للفيزياء يصل  كقاعة دراسية متكاملة لتطبيق تجربة البحث .1
 الطلبة .

 سدددة ومددددرس الفيزيددداء اسدددتعدادهما للتعددداون مدددع الباحثدددان وتقدددديم التسدددهيلاتإبدددداء إدارة المدر  .2
 اللازمة لإجراء تجربة البحث .

  موقع المدرسة كونها تقع في بيمة متجانسة ثقا ياً واجتماعياً . .3
وحددددددت مجموعتددددا البحددددث التجريبيددددة والضددددابطة عمددددوائياً إذ اختيددددرت شددددتبة )ب( لتمثددددل 

س مادة الفيزياء على وفق أنموذج وودز وشتبة )أ( لتمثل المجموعدة المجموعة التجريبية التي تدر 
 الاعتيادية . الضابطة التي تدرس نفس المادة بالطريقة
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وقد تم استبعاد الطلاب الراسبين من مجموعتي البحث إحصائياً   بسبب الخبرة السابقة . 
 ( أدناه :1وكما موض  في الجدول )

 (1الجدول  
 عدد أفراد عينة البحث

عدد الطلاب  طريقة التدريس المجموعة الشعبة
 قبل الاستبعاد

عدد الطلاب 
 الراسبين

عدد الطلاب 
 بعد الاستبعاد

 36 6 42 الطريقة الاعتيادية الضابطة أ

 35 5 40 أنموذج وودز التجريبية ب

 71 11 82 المجموع الكلي للطلاب

 
ا   Equivalence of the Two Groups تكافؤ مجموعتي البحث .رابعا

كي ينون البحث صادقاً بالدرجة التي يمنن أن يعزى فيها الفرلا بين المجموعة التجريبية 
والمجموعة الضابطة إلى المتغير المستقل وليس إلى متغيرات أو عوامل دخيلة أخدرى  فقدد أجدرى 
الباحثدان عمليدة التكددافؤ بدين مجمددوعتي البحدث فددي متغيدرات مددن الممندن أن تكددون ذات أثدر كبيددر 

  العمدددر الزمندددي   ل الدراسدددي السدددابق لمدددادة الفيزيددداء  التحصددديالدددذكاء)فدددي نتدددائج البحدددث وهدددي : 
, وبعد استخراج المتوسدطات الحسدابية والانحرافدات المتياريدة لهدذه المتغيدرات لكدل  (والتفكير الناقد

درجددت أ الاختبددار التددائي لعينتددين مسددتقلتينمددن المجمددوعتين التجريبيددة والضددابطة ومددن ثددم تطبيددق 
 ( أدناه .2النتائج في الجدول )



 أحمد جوهر ورضوان محمد

64 

 (2الجدول  
  نتائج الاختبار التائي لمجموعتي البحث في متغيرات التكافؤ

 المتغير

 المجموعة
القيمة 
التائية 
 المحسوبة

 الضابطة التجريبية
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 متغير الذكا 
 

91,8 7,07 90,38 6,525 0,88 

التحصيل السابق 
 0,585 8,443 65,83 8,39 67 للييييا 

العمر اليمني 
 0,268 9,822 201,77 9,342 202,381 بالشهور

 1,52 4,05 47 3,7 48,4 التيكير الناقد القبلي

( أن القديم التائيدة المحسدوبة لمتغيدرات التكدافؤ الأربعدة جميعهدا أقدل 2يتض  من الجدول )
( عنددد مسددتوى دلالددة 2,000مددن أصددغر  يمددة تائيددة جدوليددة لمسددتويات الدلالددة المعتمدددة والبالغددة )

( وهدددذا يعندددي أنددده لا يوجدددد فدددرلا ذو دلالدددة إحصدددائية بدددين مجمدددوعتي 69( ودرجدددة الحريدددة )0,05)
 البحث في هذه المتغيرات وبذل  عدت المجموعتان متكافمتان .

 
ا   Research Requirements مستلزمات البحث .خامسا

لغددرل تحقيددق أهددداف البحددث وفرضددياته تطلددب مددن الباحددث تهيمددة عدددد مددن المسددتلزمات 
 وهي:

 تحديد الماد  العلمية   -1
مددن الكتدداب  (الثدداني , الثالددث , الرابددع)حددددت المددادة العلميددة الممددمولة بالبحددث بالفصددول 

 ( وكما يأتي :2008المدرسي المقرر لمادة الفيزياء للصف الخامس العلمي )النجم وآخرون   
 . (الحركة والسرعة)الفصل الثاني :  -
 . (القوة)الفصل الثالث :  -
 . (قوانين نيوتن في الحركة الخطية) الفصل الرابع : -
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 صياغة الإغراض السلوكية -2
وتعد الأغرال السلوكية خطوة أساسية مهمة في إعداد أ  برنامج تعليمي لكونها توضد  

 نتهائه من دراسة المحتوى التعليمي للبرنامج . ما على المتعلم أن يحققه عند ا
 (98: 1995الخليلي وآخرون, )

اعتمداداً وفي ضوء الأهداف العامة لتدريس مدادة الفيزيداء لطلبدة الصدف الخدامس العلمدي و 
قددام الباحثددان بصددياغة الأغددرال السددلوكية وقددد  علددى تحليددل المددادة التعليميددة ضددمن حدددود البحددث

إسدتيعاب ,   وفقداً لتصدنيه بلدوم فدي المسدتويات الأربعدة الأولدى )تدذكر,( غرضاً سلوكياً 60بلغت )
(   1تطبيق, تحليل( على التوالي   وتدم عدرل هدذه الأغدرال علدى مجموعدة مدن الخبدراء )ملحدق

وصدلاحية مسدتوياتها  وذل  لمعرفدة آرائهدم فدي صدياغتها ومددى تحقيقهدا لأهدداف تددريس المحتدوى 
التعليمية   إذ تم تعديل بعم الأغرال السلوكية بحسدب مدا جداء  المعر ية ومدى علاقتها بالمادة

 به الخبراء من آراء   ومن ثم استقرت على الصيغة النهائية لها .
 

 إعداد الخطط التدريسية -3

أعد الباحثان مجموعة من الخط  اليومية لتدريس المجموعتين التجريبية والضابطة وذل  
حسددددب الخطددددوات التدريسددددية المحددددددة بددددأنموذج وودز وب فددددي ضددددوء المفددددردات المقددددرر تدريسددددها  

أنمددوذجم مددن الخطدد  التدريسددية لكددل مجموعددة مددع الأغددرال   وقددد تددم عددرل  والطريقددة الاعتياديددة
على مجموعة من الخبراء والمختصين في مجال الفيزياء والتربية وطرائق التدريس لبيدان السلوكية 

وفددي ضددوء ذلدد  أجريددت بعددم التعددديلات  ( ,1آرائهددم حددول مدددى صددلاحيتها وملاءمتهددا )ملحددق
اللازمة عليها وأصبحت جاهزة للتنفيدذ , وتدم إعدداد بداقي الخطد  التدريسدية علدى وفدق الأنمدوذجين 

 المعدلين . 
 

ا   Tools of the Research أداتا البحث .سادسا

 تطلب تحقيق أهداف البحث وفرضياته أداتين : 
 إختبار تحصيلي في مادة الفيزياء .. 1
 إختبار التفكير الناقد .. 2

 و يما يأتي توضي  لمراحل إعداد الأداتين :
 الاختبار التحصيلي : .1

من متطلبات البحث الحالي إعداد اختبار تحصديلي يسدتخدم لقيداس تحصديل الطدلاب فدي 
مادة الفيزياء لكل من المجموعتين التجريبية والضدابطة وذلد  لمعرفدة تدأثير كدل مدن أنمدوذج وودز 

 والطريقة الاعتيادية في التحصيل .
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مادة الدراسية التي وتعد الاختبارات التحصيلية طريقة من مة لتحديد مستوى الطالب في ال
قد تعلمها مسدبقاً بصديغة رسدمية   مدن خدلال إجاباتده عدن عيندة مدن الأسدملة )الفقدرات( التدي تمثدل 

  (19:  2006التباد    ) محتوى المادة الدراسية .
لددددذل  قددددام الباحثددددان برعددددداد إختبددددار تحصدددديلي بمددددا يددددتلائم مددددع محتددددوى المددددادة الدراسددددية 

ادها مسددبقاً وفقدداً لتصددنيه بلددوم فددي المجددال المعرفددي الددذ  يضددم والأغددرال السددلوكية التددي تددم إعددد
 مستويات )التذكر, الاستيعاب , التطبيق , التحليل( .

وقددد أعددد جدددول المواصددفات وذلدد  فددي ضددوء الأغددرال السددلوكية بحيددث كددان عدددد فقددرات 
مدددمل إختباريدددة أعددددت مدددن ندددوع الاختبدددارات الموضدددوعية وت ( فقدددرة45الاختبدددار بصددديغته الأوليدددة )

)الاختيددار مددن متعدددد والمطابقددة وإكمددال الفراغددات( , إذ تتميددز هددذه الاختبددارات بالمددمول وبسددهولة 
: 1989 سدددمارة وآخدددرون ,) إجرائهددا وتصدددحيحها وقلددة التكددداليه والإقتصدداد فدددي الجهددد عندددد تصددحيحها .

 . (3)دولالجأما توزيع فقرات الاختبار على المستويات المعر ية الأربعة فيتض  من  (65
 (3الجدول  

 العدد أرقام اليقرات المستوى المعرفي

, 30, 29,  23,  20,  17,  15,  14,  12,  4,  3,  1 التذكر
31  ,32  ,35  ,36  ,40  ,42  

17 
 

 الاستيعاب
5  ,6  ,9  ,10  ,16  ,18  ,19  ,24  ,27  ,28 ,33 ,

39  ,41  ,44  ,45  
15 

 7  38,  34,  26,  22,  11,  8,  7 التطبيق
 6  43,  37,  25,  21,  13,  2 التحليل

 

 توزيع فقرات الختبار حسب المستويات المعرفية

 صدق الاختبار : -

يقصددد بصدددلا الاختبددار أن يقدديس مددا وضددع لقياسدده بمعنددى أن الاختبددار الصددادلا اختبددار 
 اً إليها .يقيس الوظيفة التي يزعم أنه يقيسها ولا يقيس شيما آخر بدلًا منها أو مضاف
 (272:  2000ملحم   )

وللتحقددق مددن صدددلا الاختبددار تددم عرضدده بصدديغته الأوليددة مددع قائمددة بددالأغرال السددلوكية 
والكتاب المنهجي المقدرر لمدادة الفيزيداء فضدلًا عدن جددول المواصدفات علدى مجموعدة مدن الخبدراء 

( 1رسي الفيزياء )ملحدقوالمختصين في مجال القياس والتقويم وطرائق تدريس الفيزياء والعلوم ومد
% فدأكثر( متيداراً لقبدول الفقدرة مدن عددمها . وفدي ضدوء مدا أبددوه مدن  80وتم اعتماد نسبة إتفالا )

ملاح دددات حصدددلت جميدددع فقدددرات الاختبدددار علدددى هدددذه النسدددبة وأكثدددر  فضدددلًا عدددن تعدددديل بعدددم 
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إليهددا ,  الفقددرات مددن حيددث الصددياغة والمحتددوى الفيزيددائي وكددذل  إضددافة بعددم الرسددوم التوضدديحية
 وبهذا تم التحقق من الصدلا ال اهر  و صدلا المحتوى للاختبار .

 
 التجربة الاستطلاعية للاختبار : -

لغدددرل التحقددددق مدددن الخصددددائص السددددينومترية لفقدددرات الاختبددددار وللتعدددرف علددددى وضددددوك 
التعليمددات وكددذل  لحسدداب الوقددت المسددتغرلا لبجابددة مددن قبددل الطددلاب تددم تطبيددق الاختبددار علددى 

( طالباً من طلاب الصف الخامس العلمي في إعداديدة خالدد بدن 50ستطلاعية منونة من )عينة ا
. واتضددد  مدددن خدددلال التطبيدددق أن تعليمدددات الاختبدددار كاندددت واضدددحة , وأن الوقدددت  الوليدددد للبندددين

( د يقة وهذا الوقت في الإجابة أمضاه آخر طالب 70المستغرلا لبجابة عن جميع الفقرات كان )
متحان , وبعد تصحي  نتائج الاختبار تم تحليلها إحصائياً ومن ثم إيجاد معامل خرج من قاعة الا

الصدددعوبة ومعامدددل التمييدددز وفعاليدددة البددددائل الخاطمدددة وعددددل الاختبدددار فدددي ضدددوء ذلددد  . وأصدددب  
 بصيغته النهائية منوناً من ثلاثة مجاميع من الفقرات الإختبارية تبعاً لطريقة الإجابة عنها وهي :

  ( فقرات من نوع المزاوجة أو المطابقة .10الأولى وتتكون من )المجموعة 

 ( فقرة من نوع الاختيار من متعدد .25المجموعة الثانية وتتكون من ) 

 ( فقرات من نوع إكمال الفراغات . 10المجموعة الثالثة وتتكون من ) 

 
  : ثبات الاختبار -

, والاختبددار الثابددت هددو  (Marshal,1972: 104) الإتسددالا فددي النتددائج . الثبددات يعنددي
( , وقدد تدم إعتمداد 335:  1993)عدودة ,  الاختبار الذ  يقيس ال اهرة بدرجة مقبولة من الدقدة .

( لحسدداب ثبددات الاختبدار  لأن هددذه المعادلددة K- R- 20) (20 -ريجاردسدون  -كيددودر)معادلدة 
ل الثبدددددددات وقددددددد بلدددددددغ معامدددددد (265:  2000ملحددددددم   ) . صددددددالحة لهددددددذا الندددددددوع مددددددن الاختبدددددددارات

( وهذا يدل على أن الاختبار يتميز بدرجة ثبات واستقرار عداليين ويمندن الاعتمداد 0,92للاختبار)
عليددده , وأصدددب  بصددديغته النهائيدددة منونددداً مدددن ثلاثدددة مجددداميع مدددن الفقدددرات الإختباريدددة تبعددداً لطريقدددة 

 الإجابة عنها وهي :
 ( فقرات من نوع المزاوجة 10المجموعة الأولى وتتكون من ). أو المطابقة 

 ( فقرة من نوع الاختيار من متعدد .25المجموعة الثانية وتتكون من ) 

 ( فقرات من نوع إكمال الفراغات . 10المجموعة الثالثة وتتكون من ) 
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 اختبار التيكير الناقد :. 2
لماا كان أحد أهداف البحث الحالي هو التعرف على أثر استخدام أنموذج وودز في تنميدة 

الناقد لدى طلاب الصف الخامس العلمدي , تطلدب هدذا إعتمداد اختبدار للتفكيدر الناقدد, وقدد  التفكير
اطلددع الباحثددان علددى عدددد مددن الدراسددات والاختبددارات الخاصددة بقيدداس التفكيددر الناقددد لدددى الطلبددة 
ولمختلددددف المراحددددل الدراسددددية , وبعددددد المداولددددة والأخددددذ بدددد راء عدددددد مددددن الأسدددداتذة مددددن ذو  الخبددددرة 

فددي دراسددته كددأداة  (1999العلددواني , )صدداص ارتددأى الباحثددان إعتمدداد الاختبددار الددذ  أعددده والاخت
يخدددم أغددرال البحددث الحددالي ويلائددم طبيعددة المرحلددة الدراسددية , إذ إن فقراتدده للبحددث وذلدد  كوندده 

عبارة عن مواقف وأسملة فيزيائية ذات علاقة بمدا درسده الطالدب فدي مدادة الفيزيداء ومدا مدر بده مدن 
 علمية طيلة فترة دراسته السابقة . خبرات

 (Watson & Glassier)لقد تدم بنداء هدذا الاختبدار فدي ضدوء اختبدار واطسدون وكلاسدر
 فددي التفكيددر الناقددد, ويتددألف مددن خمسددة مجددالات لقيدداس القدددرات العقليددة الناقدددة ممثلددة بالمهدددارات

 الآتية :
 . (فقرة18مواقف و 5ويتألف من ) الاستنتاج : .1
 . (فقرة 15مواقف و 5ويتألف من ) :تقويم الحجج  .2
 . (فقرة 12مواقف و  3ويتألف من ) معرفة الافتراضات أو المسلمات : .3
 . (فقرة 15مواقف و 5ويتألف من ) الاستنباط : .4
 . (فقرة 15مواقف و 5ويتألف من ) التفسير : .5

 . فقرة 75موقفاً تضم  23وبذل  يبلغ عدد المواقف  يه 
 
 صدق الاختبار : -

تحقق من صدلا الاختبدار تدم عرضده علدى مجموعدة مدن الخبدراء والمختصدين فدي لأجل ال
( وتددم اعتمدداد نسددبة 1مجددال القيدداس والتقددويم وطرائددق تدددريس الفيزيدداء وعلددم الددنفس التربددو  )ملحددق

% فأكثر( متياراً لقبول الفقرة من عدمها . وفي ضوء ما أبدوه من ملاح ات حصلت  80إتفالا )
 ى هذه النسبة وأكثر  وبهذا تم التحقق من الصدلا ال اهر  للاختبار .جميع فقرات الاختبار عل

 
  : ثبات الاختبار -

-K-R( )20 -ريجاردسون  -كيودر)لحساب ثبات الاختبار استخدم الباحث معادلة 

( طالباً من الصف الخامس العلمي 60وذل  بعد تطبيقه على عينة استطلاعية منونة من ) (20
( وهذا يدل على أن 0,84)وقد بلغ معامل الثبات للاختبار للبنين ,  في الإعدادية الغربية
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( أن الثبات إذا بلغ 1989الاختبار يتميز بدرجة ثبات عالية ومقبولة إذ يرى سمارة وآخرون )
 (120:  1989سمارة وآخرون, )( فأعلى فرنه يعد ثباتاً عالياً . 0,75)

 
 وضوح التعليمات وحساب زمن الإجابة : -

 ل العيندددة الاسدددتطلاعية ذاتهدددا تبدددين أن تعليمدددات الاختبدددار كاندددت واضدددحة لددددىمدددن خدددلا
( د يقددة وهددذا 90عددن جميددع الفقددرات إذ بلددغ )الطددلاب , وقددد تددم حسدداب الددزمن المسددتغرلا لبجابددة 

 .  الوقت في الإجابة أمضاه آخر طالب خرج من قاعة الامتحان
 
 الصيغة النهائية للاختبار : -

والثبدددات أصدددب  اختبدددار التفكيدددر الناقدددد جددداهزاً للتطبيدددق بصددديغته  بعدددد التأكدددد مدددن الصددددلا
 النهائية .

 
ا   تصحيح أداتي البحث .سابعا

 تم تصحي  أداتي البحث على النحو الآتي : 
  الاختبار التحصيلي : -أ

بما أن الاختبار التحصيلي هو اختبار موضوعي من ندوع المطابقدة والاختيدار مدن متعددد 
( لبجابدة 1احثدان مفتاحداً لتصدحي  فقدرات الاختبدار وحددد بموجبده درجدة )والتكميل , فقد وضع الب

الصددحيحة و)صددفر( لبجابددة الخاطمددة أو المتروكددة أو المؤشددرة بددأكثر مددن بددديل , وبددذل  تراوحددت 
 درجة .  (45 –صفر )درجة الاختبار التحصيلي من 

 
 اختبار التيكير الناقد : -ب

( لبجابددة الصددحيحة 1ت الاختبددار درجددة )حدددد الباحثددان بموجددب مفتدداك التصددحي  لفقددرا
و)صفر( لبجابة الخاطمة أو المتروكة أو المؤشرة بأكثر من بديل , وبذل  تراوحدت درجدة اختبدار 

 درجة . (75 –صفر )التفكير الناقد من 
  

ا   إجراءات سلامة التصميم التجريبي : .ثامنا

التجريبددي مدن خددلال السدديطرة تحقدق الباحثددان مدن السددلامتين الداخليدة والخارجيددة للتصدميم 
 على مؤثراتها . 
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ا    إجراءات تطبيق التجربة : .تاسعا
 بعدددد أن تحقدددق الباحثدددان مدددن اختيدددار عيندددة البحدددث وتقسددديمها علدددى مجمدددوعتين متكدددافمتين

في عدد من المتغيرات فضلًا عن تهيمة الأداتين ومجموعة الخطد  التدريسدية  (تجريبية وضابطة)
الطريقددة الاعتياديددة وضددب  السددلامتين الداخليددة والخارجيددة فددي عدددد مددن علددى وفددق أنمددوذج وودز و 

وقدد تدم اسدتخدام  المتغيدرات كلدف الباحثدان مددرس المدادة بتنفيدذ التجربدة بددءاً مدن اليدوم الأول منهدا
 خطوات وإجراءات سير الدرس الخاصة بنل من المجموعتين التجريبية والضابطة وكما يأتي :

 المجموعة التجريبية  -أ

 تم تدريس طلاب هذه المجموعة وفقاً لأنموذج وودز , وكما يأتي : 
بتوزيددع الطددلاب داخددل القاعددة أو المختبددر بمددنل مجدداميع يقددوم مدددرس مددادة الفيزيدداء  بدايددة

( طددددلاب غيددددر متجانسددددين تحصدددديلياً وبمددددنل عمددددوائي ومددددن ثددددم 5 -4تضددددم كددددل مجموعددددة مددددن )
ل تتضددمن تعليمددات وأسددملة معينددة , ثددم يخصددص لكددل مجموعددة الأدوات اللازمددة للعمددل وورقددة عمدد

يقوم المدرس برعطاء مقدمة قصيرة حول موضوع الدرس المقرر ويثير عدد من الأسملة التحفيزية 
أمددام الطددلاب إمددا بمددنل شددفو  أو منتددوب علددى السددبورة , وبعددد ذلدد  ينتقددل المدددرس إلددى عددرل 

 :وهي (سابقاً  الموضوع وفقاً لأنموذج وودز والذ  يممل ثلاث مراحل )تم شرحها
  ( (Predictionالتنبؤ -1
  ( (Observationالملاحظة -2
  (Explanation  التيسير -3

 
 المجموعة الضابطة -ب

 تم تدريس طلاب هذه المجموعة وفقاً للطريقة الاعتيادية , وكما يأتي :
 كتابة المحاور الرئيسة لموضوع الدرس المقرر على السبورة من قبل المدرس . .1

قدمددة تمهيديددة للدددرس الجديددد مددن خددلال ربدد  موضددوع الدددرس الجديددد يقددوم المدددرس برعطدداء م .2
بالددددرس السدددابق وذلددد  بطدددرك مجموعدددة أسدددملة تذكريدددة علدددى الطدددلاب أو قائمدددة علدددى المدددرك 

 المباشر من قبل المدرس .
يمدددرك المددددرس موضدددوع الددددرس المقدددرر مدددن خدددلال الأمثلدددة والتعددداريه والرسدددوم التوضددديحية  .3

والتركيدز علدى النقداط المهمدة والبدارزة للموضدوع يتخللهدا بعدم  الموجودة في الكتداب المدرسدي
الأسملة الموجهة إلى الطلاب وكذل  قد يقوم المدرس بدبعم التجدارب البسديطة أمدام الطدلاب 

 إن لزم الأمر .

يقددددوم المدددددرس بتلخدددديص الدددددرس بمددددنل نقدددداط منتوبددددة علددددى السددددبورة , ويطلددددب مددددن الطددددلاب  .4
 دها يوجه إليهم بعم الأسملة التقويمية .تسجيلها في دفاترهم الخاصة , وبع
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  Statistical Procedures الوسائل الإحصائية .عاشراا 

 تم استخدام الوسائل الإحصائية الآتية : 
 .( لإيجاد مستوى صعوبة فقرات الاختبار التحصيلي)مستوى الصعوبة لليقرات :  -1

 (96:  2006التباد  , ) 
 . ( د القوة التمييزية لفقرات الاختبار التحصيليلإيجا)القو  التميييية لليقرات :  -2

 (78:  1989إبراهيم وآخرون , ) 
لإيجداد فعاليدة البددائل الخاطمدة لفقدرات الاختبدار التحصديلي مدن ندوع )فعالية البدائل الخاطئاة :  -3

 (91: 1999ال اهر وآخرون, ) . (الاختيار من متعدد
 : (Kuder – Richardson – 20  (20 –ريجاردسون  –كيودر  معادلة   -4

 (وذل  لاستخراج الثبات لكل من الاختبارين التحصيلي والتفكير الناقد)
(Ferguson, 1981, 243) 

لتحقيق التكافؤ بين مجموعتي البحث واختبار ) لعينتين مستقلتين : ( t-test الاختبار التائي  -5
 (227:  2004البلداو    ) . (الفرضيات

 
 عرض النتائج ومناقشتها

 : النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى  أولا 

" لا يوجاااد فااارق ذو دلالاااة إحصاااائية باااين متوساااط درجاااات طااالاب وتدددنص علدددى أنددده : 
المجموعاة التجريبيااة التااي تادرو علااى وفااق أنمااوذج وودز ومتوساط درجااات طاالاب المجموعااة 

 . الضابطة التي تدرو على وفق الطريقة الاعتيادية في تحصيل ماد  الييييا  "
(   وبعدد t-testحقق من هذه الفرضية تم استخدام الاختبار التائي لعينتين مستقلتين )وللت

 ( أدناه :4معالجة البيانات كانت النتائج كما هي مدرجة في الجدول )
 (4الجدول  

 الاختبار التحصيلي نتائج الاختبار التائي لمتوسط درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في

 المحسوبة (t-test  درجة الحرية التباين  لمتوسط الحسابيا العدد المجموعة

 18,517 34,8 35 التجريبية 
69 4,49  

 25,418 29,8 36 الضابطة 
  P < 0,001 

( وبالمقارنددة مددع القدديم 4,49أن القيمدة التائيددة المحسددوبة بلغدت )( 4يتضد  مددن الجدددول ) 
( علددددى 0,001   0,01   0,05ت الدلالددددة )( عنددددد مسددددتويا3,44,  2,65,  2التائيددددة الجدوليددددة )

أكبدددر مدددن القيمدددة التائيدددة  ( , ظهدددرت أن القيمدددة التائيدددة المحسدددوبة هدددي69التدددوالي ودرجدددة حريدددة )
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وبدذل  تدرفم الفرضدية الصدفرية الأولدى ( 0,001الجدولية عند أقل مسدتوى دلالدة وهدو المسدتوى )
المجمدوعتين فدي التحصديل ولصدال  مما يدل على وجود فرلا ذ  دلالدة إحصدائية عاليدة جدداً بدين 

 المجموعددة التجريبيددة التددي درسددت وفقدداً لأنمددوذج وودز , واتفقددت هددذه النتيجددة مددع دراسددة كددل مددن :
(Woods ,1994)  , ( .2007( و )الحيدر  , 2007و )الربيعي 

التنبدؤ )ويعزو الباحثان ذل  إلى الآلية التي تميز بها أنموذج وودز وفقداً لمراحلده الدثلاث  
 والتددي تجعددل الطددلاب فددي مجموعدداتهم فددي حالددة مددن التنددافس  يمددا بيددنهم (الملاح ددة , التفسددير ,

والتمولا لمعرفة نتائج ما تنبموا به وذل  من خدلال ملاح دتهم لمدا يحصدل أثنداء  يدامهم بالتجدارب 
مدا وتبلغ متعة التنافس والتمولا في التعلم ذروتها حينوالنماطات العملية المتعلقة بموضوع الدرس 

يفسر الطلاب )وبمساعدة المدرس( ما لاح وه عملياً ومن خدلال ربد  ذلد  بدالواقع الدذ  يتيمدونه 
ومن ثما إدراك المعندى المدتعلم أ  أن الدتعلم لدديهم يصدب  ذا معندى , لدذل  فدان الطالدب هندا يندون 

وتناغمداً مدع أكثر تفاعلًا وانسجاماً مع مقتضيات المادة الدراسية وسير الدرس وكذل  أكثر تفاهماً 
 مدرس المادة والطريقة التدريسية المتمثلة بأنموذج وودز .

رن استقلالية كل خطوة من خطدوات هدذا الأنمدوذج بدذاتها ووضدوحها وترابطهدا مدع كذل  ف
بعضدها أدى إلددى اكتمددال الصددورة المعر يدة لطددلاب المجموعددة التجريبيددة وتمثدل ذلدد  بزيددادة قدددرتهم 

ئيددة بطريقددة علميددة سددواءً علددى مسددتوى المددنهج الدراسددي أو خارجدده علددى معالجددة الممددنلات الفيزيا
 ومن ثما فقد انعنس ذل  ايجابياً على تحصيلهم الدراسي في مادة الفيزياء .

امدددل بدددين الجدددانبين الن دددر  فضدددلًا عدددن ذلددد  فدددان مدددا يحددددث فدددي هدددذا الأنمدددوذج مدددن تك
تسدددجيل النتدددائج التدددي يدددتم   وتثبدددت الأشدددياء التدددي سددديتم ملاح تهدددا مدددن خدددلال التجربدددة و والعملدددي

ترسي  المعلومات وتصدحي  المفداهيم الخاطمدة فدي أذهدان الطدلاب  وتفسيرها سيعزز التوصل إليها
 . وذل  بسبب الفهم والاستيعاب وليس مجرد المعرفة السطحية

  
ا   النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية .ثانيا

متوساااط درجاااات طااالاب " لا يوجاااد فااارق ذو دلالاااة إحصاااائية باااين وتدددنص علدددى أنددده : 
المجموعاة التجريبيااة التااي تادرو علااى وفااق أنمااوذج وودز ومتوساط درجااات طاالاب المجموعااة 

 . الضابطة التي تدرو على وفق الطريقة الاعتيادية في تنمية التيكير الناقد "
(   وبعدد t-testوللتحقق من هذه الفرضية تم استخدام الاختبار التائي لعينتين مستقلتين )

 ( أدناه :5البيانات كانت النتائج كما هي مدرجة في الجدول )معالجة 
 (5الجدول  

 التيكير الناقد  نتائج الاختبار التائي لمتوسط درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار
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 المحسوبة (t-test  درجة الحرية التباين  المتوسط الحسابي العدد المجموعة

 19,878 5,057 35 التجريبية 
69 4,3  

 12,682 0,944 36 الضابطة 
  P < 0,001 

( وبالمقارنددة مددع القدديم 4,3أن القيمددة التائيددة المحسددوبة بلغددت )( 5يتضدد  مددن الجدددول ) 
( علددددى 0,001   0,01   0,05( عنددددد مسددددتويات الدلالددددة )3,44,  2,65,  2التائيددددة الجدوليددددة )

أكبدددر مدددن القيمدددة التائيدددة  ئيدددة المحسدددوبة هدددي( , ظهدددرت أن القيمدددة التا69التدددوالي ودرجدددة حريدددة )
وبدذل  تدرفم الفرضدية الصدفرية الثانيدة ( 0,001الجدولية عندد أقدل مسدتوى دلالدة وهدو المسدتوى )

مما يدل على وجود فرلا ذ  دلالة إحصائية عالية جداً بدين المجمدوعتين فدي تنميدة التفكيدر الناقدد 
موذج وودز , واتفقت هذه النتيجة مع دراسدة كدل ولصال  المجموعة التجريبية التي درست وفقاً لأن

)فددددت  الله ,  ( و2008( و )كركددددوكلي , 2003أمددددين , ( و )2002مددددن : )الخفدددداجي والعبيددددد  , 
 ( .2009( و )الحديد  , 2009

فاعليدددة أنمدددوذج وودز المتمثلدددة فدددي توظيددده أسددداليب تعليميدددة  ويعدددزو الباحثدددان ذلددد  إلدددى 
  اليب التعلم التمداركي فدي مجموعدات  ومن هذه الأسفكير الناقدمل لتعزيز مهارات التعديدة تستع

والمحادثات الجانبية   والتعلم عبدر إثدارة الأسدملة   والعصدف الدذهني , وإجدراء المقارندات والتعدرف 
علددى الخصددائص أو السددمات والتسدداؤل عددن الأدلددة الموجددودة لدددعم حدددوث نتيجددة معينددة  والتفكيددر 

لناقدددد والمتدددأني علدددى النتدددائج   ممدددا سددداعد الطدددلاب علدددى التعبيدددر عدددن فددي أهميدددة النتدددائج والحندددم ا
 أفكارهم وتأملها وتعديلها   وبالتالي أدى ذل  إلى تنمية تفكيرهم الناقد بمنل ايجابي ومطارد .

فضددلًا عددن ذلدد  فددان لمراحددل أنمددوذج وودز جوانددب تعزيزيددة لمهددارات التفكيددر الناقددد ومددا  
تتعلق بفهم ال واهر والتحليل المنطقي للأشياء والقدرة علدى اتخداذ  تتطلبه هذه المهارات من أدوات

القرار بأسلوب عقلاني بعيدداً عدن التعصدب الأعمدى لداراء الأخدرى , فدالتنبؤ والملاح دة والتفسدير 
تتداخل وتمترك مع مهارات التفكير الناقد لددى الطالدب ممدا يدؤد  إلدى رفدع الرصديد التنمدو  لتلد  

 وع من التفكير . المهارات ولهذا الن
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 الستنتاجات والتوصيات والمقترحات
  Conclusions الستنتاجات .أولا 

 في ضوء نتائج البحث استنتج الباحثان ما يأتي : 
فاعليددة أنمددوذج وودز فددي تحصدديل طددلاب الصددف الخددامس العلمددي فددي مددادة الفيزيدداء وتنميددة  .1

 تفكيرهم الناقد مقارنة بالطريقة الإعتيادية .

 ة تطبيق أنموذج وودز في تدريس مادة الفيزياء للصف الخامس العلمي .إمناني .2

إن تقسيم الطلاب في هذا الأنموذج على مجاميع متعاونة وذات وظائف محددة قد سداهم فدي  .3
تحفيدددزهم وتفددداعلهم مدددع سدددير الددددرس وأزال عدددنهم الجمدددود وأزاك الملدددل , الأمدددر الدددذ  انعندددس 

 إيجابياً في النتائج .

 
ا    Recommendationsوصيات الت .ثانيا

 بناءاً على ما تقدم ذكره يوصي الباحثان بما يأتي : 
 إقامدددة دورات تدريبيدددة لمدرسدددي ومدرسدددات مدددادة الفيزيددداء للمرحلدددة الإعداديدددة مدددن قبدددل مديريدددة .1

لتدددددددريبهم علددددددى اسددددددتخدام النمدددددداذج  الإعددددددداد والتدددددددريب فددددددي المديريددددددة العامددددددة لتربيددددددة نينددددددوى 
 ي التدريس ومنها أنموذج وودز .والاستراتيجيات الحديثة ف

أن تتولى الجهات ذات العلاقة تهيمة بيمدة تعليميدة مناسدبة وتدوفير الأجهدزة والوسدائل التعليميدة  .2
اللازمدددة لتددددريس الفيزيددداء فدددي المددددارس الإعداديدددة لتسدددهيل عمليدددة تطبيدددق النمددداذج التدريسدددية 

بددين الجددانبين العملددي  الحديثددة بمددنل عددام وأنمددوذج وودز بمددنل خدداص والددذ  يتطلددب الدددمج
 والن ر  أثناء التدريس .

أنمدددطة فكريدددة ضدددرورة اهتمدددام لجدددان تدددأليه الكتدددب فدددي وزارة التربيدددة بتضدددمين كتدددب الفيزيددداء  .3
والتفكيددددر الناقدددد بصددددفة  ومهاريدددة لتددددريب الطلبددددة علدددى ممارسددددة مهدددارات التفكيدددر بمددددنل عدددام

  .خاصة
الخدددامس العلمدددي بملحدددق عملدددي  علدددى تلددد  اللجدددان العمدددل علدددى رفدددد كتددداب الفيزيددداء للصدددف .4

يتضدددمن التجدددارب المقتدددرك إجراءهدددا والغايدددة منهدددا والمدددواد والأجهدددزة المسدددتخدمة وذلددد  لتددددريب 
 الطلبة على إجراء التجارب ولزيادة احتكاكهم بالواقع العملي للفيزياء .

 

ا   Propositions المقترحات .ثالثا
 استكمالًا للبحث الحالي يقترك الباحثان ما يأتي : 
 إجراء دراسة مماثلة للبحث الحالي لمراحل دراسية أخرى ولمواد أخرى . .1

 إجراء دراسة مماثلة للبحث الحالي على مدارس الإناث . .2

, تابعددة أخددرى مثددل : التفكيددر العلمدديإجددراء دراسددة مماثلددة للبحددث الحددالي ولكددن علددى متغيددرات  .3
اء , الاتجداه نحدو الفيزيداء , اسدتبقاء التفكير الإبداعي , الدافتية , التغيير المفاهيمي فدي الفيزيد

 بعم الموضوعات الفيزيائية .

 المصـادر
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 (1ملحق   
 أسما  الساد  الخبرا  وطبيعة استشاراتهم

 أسما  الساد  الخبرا   ت 
اللقا 
 موقع العمل  الاختصاص  العلمي 

 طبيعة الاستشار 
1 2 3 4 

 * * * * جامعة الموصل/ كلية التربية تقنيات تربوية  أستاذ  د. موفق حياو  علي   1
أستاذ  يس محمود د. رائد إدر   2

 مساعد 
  *  * جامعة تكريت/ كلية التربية طرائق تدريس الكيميا 

أستاذ  د. كامل عبد الحميد عباس   3
 مساعد 

  * * * جامعة الموصل/ كلية التربية علم النيس التربوي 

أستاذ  د.عبدالرزالا ياسين عبدالله   4
 مساعد 

 * * * * التربيةجامعة الموصل/ كلية  طرائق تدريس الييييا  

أستاذ  د. أنور نافع عبود   5
 مساعد 

 * * *  جامعة الموصل/ كلية التربية  طرائق تدريس الييييا 

أستاذ  د. عصام محمود علي   6
 مساعد 

 *  *  جامعة الموصل/ كلية التربية طرائق تدريس الييييا  

أستاذ  د. إيناس يونس العزو   7
 مساعد 

 * * * * جامعة الموصل/ كلية التربية اتالرياضي طرائق تدريس

أستاذ  د. صبيحة ياسر منطوف   8
 مساعد 

  *  * جامعة الموصل/ كلية التربية علم النيس التربوي 

أستاذ  د. أسامة حامد محمد   9
 مساعد 

  *  * جامعة الموصل/ كلية التربية علم النيس التربوي 

أستاذ   د. ندى فتاك زيدان  10
 مساعد 

  *  * جامعة الموصل/ كلية التربية م النيس التربوي عل

 * * * * جامعة الموصل/ كلية التربية طرائق تدريس الكيميا   مدرو  د. باسمة جميل جرجيس   11
 * * *   جامعة الموصل/ كلية التربية الييييا   مدرو  مصعب صال  محمد  د.  12
 مدرو السيد راشد عبد الله نجم   13

 اعدادية
 *  * * الإعدادية المركيية فيييا  

  طبيعة الاستشار  :
 الخطاط التدريساية -2 الأغاراض السالوكية -1

  الاختبار التحصيلي -4 اختبار التيكير الناقد -3
 


