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Abstract 

 - Preparing the educational units according to the Ableton and 

Barmen models in teaching some offensive handball skills. 

- Preparation of measures of emotional arousal and knowledge 

side in the tribal and remote tests of a number of offensive 

handball skills. 

- Identification of the sample of the research in the measures of 

emotional arousal and the knowledge side according to the 

structural models of Ableton and Berman- . 

Through the results reached the researcher concluded the 

following: 

1- The second experimental group (Ableton model) in tests 

surpassed the handball skills of the other groups. 

2- The second experimental group (Ableton model) in results the 

learning  (emotional-offensive) on the other groups. 

Through the conclusions the researcher recommends the 

following  :  

1- To encourage the teachers of physical education to adopt the 

model (structural analysis) in the planning and implementation of 

their lessons, as well as the adoption of other modern models of 

the impact of this model in increasing the acquisition of 

knowledge in handball. 

2- Include a manual for teachers of physical education for all 

stages of the study on how to teach according to the steps of 

structural analysis model (Ableton) 

 

 

أنموذجي ابمتون وبارمن البنائيين في تعميم بعض الميارات اليجومية بكرة اليد وأثرىما   البحث  تاريخ
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 في نواتج التعمم

      أ. د. حمودي عصام نعمان   م. حسام عبد محي 
التعرف عمى أثر أنموذجي أبمتون وبارمن في تعميم بعض الميارات اليجومية -: انخلاصح
 بكرة اليد.

 المعرفية (. –أبمتون وبارمن في نواتج التعميم ) الانفعالية  التعرف عمى أثر أنموذجي-
 وأفترض الباحثان ما يأتي :

توجد فروق ذات دلالة احصائية في درجات عينة البحث للبختبارين القبمي والبعدي وفق -1
 الأنموذجين المستخدمين عمى نواتج التعمم الميارية لعدد من الميارات اليجومية بكرة اليد.

فروق ذات دلالة احصائية في الاختبارات البعدية في نواتج التعمم ) الميارية  توجد-2
 والمعرفية والانفعالية ( لعددٍ من الميارات اليجومية بكرة اليد.

 من خلال النتائج التي تم التوصل إلييا استنتج الباحثان ما يمي :
ات الميارات اليجومية بكرة تفوق المجموعة التجريبية الثانية)أنموذج أبمتون( في اختبار  -1

 اليد عمى باقي المجاميع.
تفوق المجموعة التجريبية الثانية ) أنموذج أبمتون ( في نواتج التعمم) الانفعالية  -2

 والمعرفية ( عمى باقي المجاميع.
 من خلال الاستنتاجات يوصي الباحثان بما يأتي :

أنموذج ) التحميل البنائي ( في  العمل عمى تشجيع مدرسي التربية الرياضية لاعتماد -1
تخطيط وتنفيذ دروسيم ، فضلًب عن اعتماد النماذج الحديثة الأخرى لما ليذا النموذج من 

 أثر في زيادة الاكتساب المعرفي في كرة اليد.
تضمين دليل مدرسي التربية الرياضية لممراحل الدراسية كافة عن كيفية التدريس وفق  -2

 البنائي ) أبمتون (.وذج التحميل خطوات أنم

 قبول البحث :   - 
 03/6/1329:الانترنت على متوفر -

 الكلمات المفتاحية

 نماذج -
 عمم -
 ميارات -
 يد كرة -
 تعمم -

 التعريف بالبحث : -1
 المقدمة وأىمية البحث : 1 – 1

التغيير الذي تكون بصورة لم يشيد ليا الانسان من قبل ، حيث يتميز العصر الحالي بالعديد من السمات ولعل أىميا التراكم و 
تشيد العصور المعاصرة بالسنين ثورة التقنيات وثورة الاتصالات وثورة المعمومات ، حيث التجأت فييا عدة تغيرات في مجالات 

يات المعرفة كالمفاىيم والمبادئ الحياة المختمفة وخاصة في ميدان التربية ، وفي ظل ىذه المعطيات فرض عمينا الاىتمام بأساس
والقوانين والنظريات وىذا ما يستوجب تبني ما جاءت بو الفمسفات التربوية المعاصرة في ىذا المجال ومن ىذه اساليب ونماذج 
 واستراتيجيات التدريس التي تؤكد عمى بناء المعرفة بواسطة جيد المتعمم النشط في تحصيل معرفتو لتحقيق تعمماً نشطاً ذي
معنى ، وتوثيقاً لذلك تحدث مسؤولية المدرس في ىذه المرحمة من التطور العممي المعاصر ان يكون مشرفاً وميسراً وموجياً 
لعممية التدريس لما يدفع المتعمم في كيفية الحصول عمى المعرفة والاحتفاظ بيا واستخداميا في ما يتبع ذلك تغير دور المتعمم 

تقصي المعرفة بنفسو ، ليربط عناصر المعرفة المخزونة بذاكرتو كتعمم سابق مع التعمم اللبحق ليصبح يبحث وينقب ويفكر ويس
وبما يتيح موائمة المعرفة السابقة مع المعرفة اللبحقة فيذا يؤدي إلى تعمم قائم عمى بناء المعرفة لغرض مواجية الحياة من قبمو 
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يجابية مع المستقبل لذا فأن التطور والتغيي ر عمى النحو الأفضل لا يقتصر عمى دور المدرس والطالب في عممية بتفاعل وا 
نما اشتمل عمى مفردات المنياج وطرق وأساليب واستراتيجيات التدريس وبذلك ىنا كان دور النظرية البنائية  التدريس وا 

( عمى أن Wheat 1941( عن )2007بمتضمنتيا التربوية التي تيدف إلى بناء المعرفة لدى الطالب حيث أشار )عايش ، 
لذا انبثقت الكثير من الاستراتيجيات والنماذج  المعرفة يمكن بنائيا بالخبرات واستقبال المروض بفاعمية وادراك لممفاىيم المعرفية

وأساليب التدريس عمى النظرية البنائية كأنموذج ابمتون وبارمن ، حيث أن أنموذج ابمتون من نماذج التدريس المعاصرة بأنو احد 
تقات النظرية البنائية والتي تدفع بالمتعمم ليصبح اكثر تفاعلًب ونشاطاً فيما بينيم وبين مادتيم الدراسية ومعرفتيم السابقة) مش
(، وبيذا يتمثل دور الطالب  في ىذا النموذج بدوره النشط في عممية التدريس وباحث عن المعرفة ليكتشف ويعبر عن 1“

انموذج بارمن الذي يستمد من نظرية بياجيو في النحو المعرفي والذي يتعمق بالنضج والخبرة  فيما يعد الخبرات السابقة بذاتيم
وان يتفاعل مع الموافق التعممية التي يضمنيا المدرس بحيث تسرع من تكوين المفاىيم من خلبل ما تضمنو من انشطة واستثارة 

ب المعرفي( الذي يحصل من خلبل عممية معرفة ذىنية تمر المتعمم معرفياً وبدرجة يتيح فقدان التوازن المعرفي )الاضطرا
بمراحل التمثيل والموائمة والتنظيم وىي نظرية بياجيو المعرفية لذا ىذه المراحل تمثل التفاعل مع المعرفة المحفوظة لدى الطالب 

لمتعمم وتفاعمو اثناء التعامل مع مع المعرفة اللبحقة المعروضة عميو من قبل المدرس والتي تتيح ببناء المعرفة من خلبل جيد ا
بينما تعد كرة اليد احد الفعاليات الرياضية التي شجعت بالعديد من مزاياىا حيث جعميا ترتبط ارتباطاً  مواقف التدريس المختمفة

ممارسين ليا وثيقاً بجوانبيا العممية بعد ممارستيا من قبل الكثير مما جعميا ذات سيولة وخاصة عند ذوي المستويات العميا وال
وبيذا يؤدي إلى تباين مستوى المعرفة لدييم حسب الاىتمام بالجانب المياري ليذه الفعالية ومن خلبل ذلك تم استخدام وتطبيق 

لذا فان المتغيرات  "اساليب واستراتيجيات التي تبنى عمى التفكير والتحميل لتحسين الجوانب المعرفية والانفعالية والنفس حركية
وثيا من خلبل تطبيق الاستراتيجيات والاساليب التربوية في التدريس تتمثل في نواتج التعمم والتي تعتبر الناتج الفعمي المتوقع حد

لإكمال تطبيق الوحدة التعميمية أو البرنامج التعميمي من خلبل عممية التدريس فيي تغيرات قد تكون معرفية أو ميارية أو 
ة لعممية التدريسويرى الباحث ان عممية التدريس بمضموناتيا المختمفة من الأركان الميمة انفعالية وىي تشكل المحصمة النيائي

في العممية التربوية وفي الكميات التربوية عمى وجو الخصوص ومنيا  كميات التربية البدنية وعموم الرياضة لغرض تحقيق ىذه 
ية قادرة عمى مواجية الحياة والنجاح فييا وتأكيداً لذلك ان مراعاة العممية التربوية التعميمية المتضمنة اعداد كوادر رياضية تربو 

أىمية عممية التدريس وبالأخص طرائق مادة ومناىج مادة التدريس من الاىميات التي يجب الانتباه والوقوف عندىا لأحداث 
 التغيرات الازمة لتحقيق اىدافيا.

 مشكمة البحث : 2 – 1
عديد من المشكلبت وتتجمى اىميتيا في الكيفية التي يتم من خلبليا تدريسيا ان كان يخص تواجو مادة التربية الرياضية ال

في مجال التدريس لاحظ بأن  انمفردات المنيج المستخدم أم الاسموب الذي يتم استخدامو في التدريس ، ومن خلبل عمل الباحث
كيفية التدريس علبوة عمى ندرة مراعاة قدرات وميول التدريس يتم بالأنموذج المتبع من قبل مدرس المادة دونما تنويع في 

الطلبب من خلبل استخدام اساليب أو نماذج أو استراتيجيات تدريس معاصرة لمعالجة واقع تدريس التربية الرياضية؛ وتبعاً لذلك 
من النظرية البنائية  تولدت لدى الباحث فكرة محاولة تجريب نماذج تدريس معاصرة لأثارة ذاكرة الطالب من خلبل تبني نماذج

في التدريس لتنشيط بنيتوُ المعرفية ودمج المعرفة السابقة لديو مع المعرفة اللبحقة لغرض استيعاب المعرفة المعروضة ، أملًب 
بأن يصبح الطالب أكثر فعالية ورغبة في حل المشكلبت التي تواجيو من خلبل زيادة امكانيتو عمى التفكير ؛ وعميو يمكن 

 مة البحث الحالي بالإجابة عمى التساؤل الآتي:تحديد مشك
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 ما أثر أنموذجي ابمتون وبارمن البنائيين في تعميم بعض الميارات اليجومية بكرة اليد وأثرىما في نواتج التعمم.
 - اىدف البحث : 3 – 1
 يجومية بكرة اليد.اعداد الوحدات التعميمية وفق أنموذجي ابمتون وبارمن البنائيين في تعميم بعض الميارات ال-1
 اليداعداد مقياسيّ الاستثارة الانفعالية والجانب المعرفي في الاختبارات القبمية والبعدية لبعض من الميارات اليجومية بكرة -2
 التعرف عمى أثر أنموذجي أبمتون وبارمنس في تعميم بعض الميارات اليجومية بكرة اليد.-3
 المعرفية (. –منس في نواتج التعميم ) الانفعالية التعرف عمى أثر أنموذجي أبمتون وبار -4
 فرضيتا البحث : 4 – 1

 يفترض الباحثان ما يأتي :
توجد فروق ذات دلالة احصائية في درجات عينة البحث للبختبارين القبمي والبعدي وفق الأنموذجين المستخدمين عمى نواتج -1

 د.التعمم الميارية لعدد من الميارات اليجومية بكرة الي
توجد فروق ذات دلالة احصائية في الاختبارات البعدية في نواتج التعمم ) الميارية والمعرفية والانفعالية ( لعددٍ من الميارات -2

 اليجومية بكرة اليد.
 مجالات البحث : 5 – 1

/  2017طلبب الصف الثاني المتوسط بمدرسة ) مخيف عبد عصمي ( لمعام الدراسي المجال البشري :  1 – 5 – 1
2018. 

 .2018/  5/  3ولغاية  2018/  2/  26: لممدة من المجال الزماني  2 – 5 – 1
 الساحات الخارجية لمدرسة ) مخيف عبد عصمي ( في مدينة تكريت.المجال المكاني :  3 – 5 – 1

جراءاتو الميدانية  : منيجية البحث وا 
 : منيج البحث 1 – 2

 لبئمتو طبيعة مشكمة البحث.أستخدم الباحثان المنيج التجريبي لم
 مجتمع البحث وعينتوُ : 2 – 2

تمع البحث بالطريقة العمدية من طلبب الصف الثاني المتوسط في مدرسة )مخيف عبد عصمي ( في قضاء تم اختيار مج
( طالباً موزعين عمى أربعة شعب ) أ ، ب ، ج ، د ( وقد كانت  190البالغ عددىم )  2018/  2017تكريت لمعام الدراسي 

اد المقياس عمييم ومن ثم تم اختيار عينات البحث عينة ( طالباً وقد تم تطبيق عممية اعد 120عينة الأعداد مكونة من ) 
 ة:                                  ( طالب لكل شعبة تم توزيعيم بطريقة القرع 20( طالب يمثمون الشعب الثلبث وبواقع )  60البرنامج التعميمي مكونة من ) 

 يبين توزيع أفراد عينة البحث(   1الجدول)
 
 
 
 
 
 
 
 

 انعذد انكهٍ انًُىرج انًسرخذو انًدًىعح

 13 انًُٕرج انًتثغ انضاتطح

 13 ًَٕرج تاسيٍ انتدشٚثٛح الأٔنٗ

 13 ًَٕرج أتهتٌٕ انتدشٚثٛح انثاَٛح

 213 -- ػُٛح انثُاء

 23 -- ػُٛح الاعتطلاع

 293  انًدًٕع
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 ( طالباً. 20لضابطة ) النموذج المتبع ( شعبة ) أ ( وكان عدد أفراد العينة فييا ) المجموعة ا
 ( طالباً. 20المجموعة التجريبية الأولى لنموذج ) بارمن ( شعبة ) ب ( وكان عدد أفراد العينة فييا ) 

 ( طالباً. 20ا ) المجموعة التجريبية الثانية لنموذج ) أبمتون ( شعبة ) ج ( وكان عدد أفراد العينة فيي
 ( يبين توزيع أفراد عينة 2( طلبب  ، والجدول )  10وبعد استبعاد كل من عينة التجربة الاستطلبعية وعددىم ) 

 تجانس عينة البحث : 4 –3
ثيرىا بإجراء التجانس بين أفراد عينة البحث في ضوء المتغيرات) العمر ، والطول ، والكتمة ( ، وذلك لمحدِّ من تأ انقام الباحث

عمى نتائج التعمم ، ويرى ) ذوقان وآخرون ( بأن : تكون المجموعات التجريبية والضابطة متجانسة تماماً في جميع الظروف ما 
قانون معامل الالتواء الذي يبين فيو خمو  ان( ، فقد استخدم الباحث 1عدا المتغير التجريبي الذي يؤثر عمى المجموع  التجريبية ")

 (2) افي الجدولوكما ىي مبينةالتوزيعات غير الاعتيادية ، العينة من عيوب 
 يعايم الانرىاء انًُىال الاَحراف انًعُارٌ انًرىسظ انحساتٍ وحذج انمُاش انًرغُراخ

 9.219 14 3.465 14.76 شهر انعًر انسيٍُ

 9.965 148 12.131 147.29 سُرًُرر انطىل

 9.135 45 4.519 45.61 كُهى غراو انكرهح

( وىذا يدل 1±يتبين أنَّ قيم معامل الالتواء لممتغيرات الآتية : ) العمر الزمني ، والطول ، والكتمة ( كانت محصورة ما بين) 2لجدول)من ا
 عمى التوزيع الطبيعي لمعينة ، مما أدى إلى تجانسيا ضمن المتغيرات آنفة الذكر.

 : تكافؤ عينة البحث بالميارات اليجومية ولنواتج التعمم 5 – 3
تكافؤاً للؤنموذجين المستخدمين والضابطة في مقياسي ) الجانب الانفعالي والجانب المعرفي  انوقد اجرى الباحث

 (3الجدول)والميارات اليجومية بكرة اليد ( حيث تبين تكافؤ المجاميع المستخدمة بالمقياس بأنيا ذات اثر كبير.
ٔحذج  َٕاتح انتؼهى

 انقٛاط

يدًىع  يصذس انتثاٍٚ

 تعاخانًر

درخح 

 انحرَح

يرىسظ انًرتعاخ 

 )انرثاٍَ(

 fلًُح 

 انًحسىتح

 يسرىي الاحرًانُح 

sig 

 انًعُىَح

 

 انًُأنح ٔالاعتلاو

 دسخح

  14624 2 34248 تٍٛ انًدًٕػاخ

14831 

 

 

949621 

 94336 57 194165 داخم انًدًٕػاخ غُر يعُىٌ

  59 224414 انًدًٕع انكهٙ

 

 انطثطثح
 دسخح

  94989 2 94159 انًدًٕػاختٍٛ 

94298 

 

94813 
 94383 57 214832 داخم انًدًٕػاخ غُر يعُىٌ

  59 214929 انًدًٕع انكهٙ

 

 دسخح انتصٕٚة

  94939 2 94978 تٍٛ انًدًٕػاخ

94181 

 

 94215 57 124289 داخم انًدًٕػاخ غُر يعُىٌ 94835

  59 124358 انًدًٕع انكهٙ

 دسخح َة الاَفؼانٙاندا

  1264467 2 2524933 تٍٛ انًدًٕػاخ

14388 

 

 914119 57 51934259 داخم انًدًٕػاخ غُر يعُىٌ 94258

  59 54464183 انًدًٕع انكهٙ

 دسخح انداَة انًؼشفٙ

 334917 2 664933 تٍٛ انًدًٕػاخ

 274223 57 15514799 داخم انًدًٕػاخ غُر يعُىٌ 94395 14213

  59 16174733 انًدًٕع انكهٙ

القيم جميعيا غير معنوية وذلك يعطي دليلًب عمى  0005( لجميع فقرات المقياس ىي >  sig( أن قيم )  4يتبين من الجدول ) 
 .تكافؤ مجاميع البحث الثلبثة
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 وسائل جمع المعمومات : 3 – 4 –2
جمع البيانات المشكمة لتحقيق أىداف البحث وىي المصادر  " ىي تمك الوسائل التي من خلبليا يستطيع الباحث" 

 .(1)" العممية والاستبيان والمقابلبت الشخصية والاختبارات والمقاييس والمكونة من الآتي
 المقابلات الشخصية : 1 – 3 – 4 – 2

م الرياضة باختصاص قام الباحثان بإجراء المقابلبت الشخصية مع عدد من المختصين في مجال التربية البدنية وعمو 
 ) طرائق التدريس وكرة اليد ( للبستفادة من آرائيم فيما يخص المعمومات التي تتعمق بموضوع الدراسة.

 استمارة الاستبيان : 2 – 3 – 4 – 2
 بإجراء المقابلبت الشخصية مع عدد من المختصين في مجال التربية البدنية وعموم الرياضة باختصاص ) طرائق انقام الباحث

 التدريس وكرة اليد ( للبستفادة من آرائيم فيما يخص المعمومات التي تتعمق بموضوع الدراسة.
 : اليدف من المقابمة

 التأكد من أن ىذه النماذج تتناسب مع الموقف التعميمية لعينة الدراسة.
 اختيار مواقف تعميمية يتم عن طريقيا قياس الميارات المستخدمة قيد البحث.

 يم فقرات المقياسين المعدين ) الانفعالي والمعرفي ( لعينة الدراسة بوضوح.التأكد من تف
 مدى ملبئمة مراحل الانموذجين وتوزيعيا بمحتوى بالقسم الرئيسي من الخطة بشكل واضح يتوائم مع الميارات قيد الدراسة.

 نتائج ما تضمنتو المقابمة:
يمية حسب نوع الميارة المختارة من قبل السادة الخبراء وملبئمتيا مع صلبحية المواقف التعميمية التي تطبق بالوحدات التعم

 الانموذجين المستخدمين بشكل خاص.
الموقف التعميمي الخاص بميارة الطبطبة يجب ان يكون في تراعي من قبل مدرس المادة لكون ىذه الميارة تحتاج إلى دقة في 

عينة البحث بشكل واضح ومنظم لكي يتفادون الاخطاء التي قد تحدث الأداء و كذلك ميارة التصويب يجب ان يؤدييا أفراد 
 اثناء التجربة.

عند تحديد فقرات المقياسين المعدين من قبل السادة الخبراء يجب عمى فريق العمل المساعد يوضحوا فقراتو بوضوح وقراءتيا 
 بدقة عند الاجابة.

 استمارة الاستبيان : 2 – 6 – 3 3 – 3 – 4 – 2
 آراء الخبراء والمختصين حول تحديد الميارات الأساسية بكرة اليد ) ميارات قيد الدراسة ( استبيان

استبيان آراء الخبراء والمختصين حول النموذجين المستعممين وىل لطريقة تعميم ميارات ) المناولة والاستلبم ، والطبطبة ، 
 والتصويب من الثبات ( بكرة اليد تصمح للؤداء

 لخبراء والمختصين حول صلبحية البرنامج التعميمياستبيان آراء ا
 استبيان آراء الخبراء والمختصين حول تحديد كيفية تقييم درجة الأداء وكيفية تقييم الدرجة عمى أقسام الميارات قيد الدراسة

 الملاحظة العممية : 3 – 6 – 3
 دي لمميارات الأساسية موضوع الدراسة وكذلكالملبحظة العممية لتقييم الاختبار القبمي والبع انفقد استعمل الباحث

                                                           

 . 272( ص 1995: ) القاىرة ، دار الفكر العربي ،  3، ط القياس والتقويم في التربية الرياضيةمحمد صبحي حسانين ؛  (1)
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 تحديد متغيرات البحث وكيفية ضبطيا : 7 – 3
إن القدرة عمى ضبط عوامل معينة تحت ظروف معينة لابد من أن تكون منضبطة بشكل دقيق ، فقد أكد الباحث عمى 

ن بدرجة متساوية بين معرفة تحقيق حدوث أية حالة أو أي سبب في متغيرات البحث " التي يمزم ضبطيا لتكو 
 ، فقد تحددت عمى النحو   الآتي :"( 1المجموعات التجريبية )

 : المتغيرات المستقمة في البحث 1 – 7 – 3
 وتمثمت بما يأتي :

يجب أن يضبط المتغير المستقل مع كيفية ظيوره " فالمتغير المستقل ىو الذي يتناولو الباحث بالتغيير لمتحقق من علبقتو 
 ( يبين ذلك1("   و الشكل )2)لتابع ومعناه السبب أو الأثربالمتغير ا

 
 
 

 الإجراءات الإدارية والتنظيمية : 8 – 3
 الإجراءات الإدارية : 1 – 8 – 3

من أجل تسييل إجراءات البحث وتسييل ميمة الباحث تمت مفاتحة الجيات الرسمية لمحصول عمى الموافقات 
 الخاصة بإجراءات البحث ومنيا:

 (. 10سمي ) تسييل ميمة ( من عمادة كمية التربية البدنية وعموم الرياضة إلى مديرية تربية صلبح الدين ) ممحق كتاب ر 
كتاب رسمي من مديرية تربية صلبح الدين إلى متوسطة ) مخيف عبد عصمي ( لتسييل اجراءات الباحث بعمل اطروحتو عمى 

 عينة البحث
 بالبحث : الإجراءات التنظيمية الخاصة 2 – 8 – 3

لتحقيق الأىداف ولتثبيت المتغيرات ومعرفة حل المشكمة الخاصة ) بالبحث ( لابد من وجود تدابير من واجب الباحث 
 القيام بيا إذ كانت كالآتي :

 إعداد قوائم خاصة بأسماء مجموعات البحث الثلبث ليتسنى معرفتيم اثناء مدة تطبيق التجربة.
تعريفيتين لمعرفة سير عمل الميارات قيد الدراسة لممجموعتين التجريبيتين قبل البدء بتطبيق بإعطاء محاضرتين  انقام الباحث

 البرنامج التعميمي.
محاضرة تعريفية ) لفريق العمل المساعد ( حول كيفية سير الاختبارات القبمية وكيفية تطبيقيا وفق الانموذجين مع  انأعدّ الباحث

عميمية وكيفية عرضيا، إذ قام الباحث  أيضاً بتزويد مدرس التربية الرياضية، بنسخة من بيان الأىداف الصحيحة لموحدات الت
دليل المعمم لمطالب حتى يتم استعمالو بوضوح أثناء تطبيق ) البرنامج التعميمي ( ليتسنى ادراك معرفة خطوات اجراءاتو بشكل 

 صحيح
 نواتج التعمم : 1 – 9 – 3

 الاستثارة المعرفي ( ، لذا لجأ الباحث إلى استعمال ما يأتي : –الجانب الانفعالي  -اري لموصول إلى نواتج التعمم ) المي
( والذي يتضمن محورين ىي )  2017بمقياس نواتج التعمم المعد من قبل ) نور ضياء ،  انحيث استعان الباحث

 الجانب المعرفي ، الجانب الانفعالي ( وكما مبين في أدناه وكالآتي :

 المتغيران المستقلبن
 أنموذج ابمتون

 أنموذج بارمن
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 ( فقرة. 58ول ) الجانب المعرفي ( ) المحور الأ
 ( فقرة. 31المحور الثاني : ) الجانب الانفعالي ( ) 

وتكون الإجابة عمى الجانب المعرفي باختيار بديل من ثلبثة بدائل وعمى المبحوث اختيار الإجابة الصحيحة بدائل 
ن الإجابة عنو بوضع كممة ) صح أو ( أما بقية فتكو  16 – 1وعمى المبحوث اختيار الإجابة الصحيحة لمفقرات ) 

( درجة ، أما الجانب الانفعالي فتكون الإجابة عنو وفق مقياس  1خطأ ( وتحسب الإجابة الصحيحة بإعطائو ) 
(  3،  2،  1( لمفقرات الإيجابية و )  1،  2،  3ليكرت الثلبثي وىي ) أوافق بشدة ، أوافق ، لا أوافق ( وبدرجات ) 

 لمفقرات السمبية.
 المعاملات العممية لمقياس الاستثارة الانفعالية والجانب المعرفي : 2 – 9 – 3
 صدق الاختبار : 1 – 2 – 9 – 3

من صدق مقياس ) الاستثارة الانفعالية ( من خلبل صدق المحتوى ) الصدق المنطقي ( ،  انلغرض تحقق الباحث
لك تم عرض المقياس عمى عدد من السادة الخبراء (، وبذ1الذي يعد أىم أنواع الصدق في الاختبارات التحصيمية) 

والمختصين في مجالات طرائق التدريس ، وعمم النفس الرياضي ، وكرة اليد أي ) صدق المحكمين ( وكما ىو مبين 
( بأنو " عمى الباحث أنْ يحصّل عمى نسبة اتفاق الخبراء والمختصين  1983( ، لذا أشار ) بموم ،  5في الممحق ) 

مكانية الوصول إلى إجراء التعديلبت التي لا تقل نسبتيا عن )  في تحديد ( ، وبيذا 2% ( ") 75صلبحية الفقرات وا 
% ( وىذا يشير إلى أن المقياس صادق في قياس 88.88حصل المقياس عمى نسبة اتفاق المختصين التي بمغت ) 

( 2السادة الخبراء حيث حذفت منو )( فقرة وقد تم عرضو عمى 31ما وضع من أجمو ، وقد كان المقياس يتضمن )
 ( فقرة.29فقرة ليكون معداً لمتطبيق الأولي لغرض الاعداد من )

 
 التحميل الاحصائي لممقياس:

( طالباً يمثمون 120إلى تطبيق المقياس عمى عينة الاعداد والمكونة من ) انبعد الاخذ برأي الخبراء لجأ الباحث
 (يبين4الجدول )جابات وفق ما يمي:متوسطات مدينة تكريت وقد تم تحميل الا

 معامل الأتساق الداخمي:
رلى 

 انفمرج
 يسرىي انذلانح يعايم الارذثاط رلى انفمرج يسرىي انذلانح يعايم الارذثاط رلى انفمرج يسرىي انذلانح يعايم الارذثاط

 94999 94221 25 94999 215نك,9 13 94931 94256 1

2 94345 94991 14 94224 94999 26 94156 94999 

3 94842 94999 15 94336 94999 27 94333 94999 

4 94321 94999 16 94322 94999 28 94441 94999 

5 94347 94999 17 94235 94999 29 94242 94999 

6 94661 94999 18 94214 94999 39 94311 94999 

7 94252 94999 19 94242 94999 31 94225 94999 

8 94378 94999 29 94558 94999  

9 94545 94999 21 94312 94999 

19 94975
* 

94967 22 94645 94999 

11 94674 94999 23 94333 94999 

12 94441 94999 24 94541 94999 
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( معامل 10( وعند الرجوع إلى مستوى الدلالة كانت الفقرة )00848-00075( أن قيمة معامل الارتباط كانت ) 6ويتبين من الجدول ) 
 ارتباطيا ضعيف ولا تصل إلى درجة المعنوية وبذلك تم حذف الفقرة من المقياس.

 المجموعتان الطرفيتان:
يا في تحقيق مبدأ الفروق الفردية الذي يقوم عميو المقياس حيث يتم حساب القوة لغرض إن اليدف من تحميل الفقرات ىو التأكد من كفايت

(  طالباً تنازلياً استناداً إلى اسموب 120الابقاء عمى الفقرات المميزة وحذف الفقرات الغير المميزة، ورتبت درجات الطلبب البالغ عددىم )
درجات العميا والنسبة نفسيا من الدرجات الدنيا لتمثلب المجموعتين المتطرفتين إذ  %( من27المجموعتين الطرفيتين إذ تم اختيار نسبة )

 يؤكد ستانمي وىوبنكس "أن ىذه النسبة تجعل المجموعتين مثاليتين من جانب الحجم
متطرفتين بأجراء الاختبار التائية عمى المجموعتين ال ان( طالباً ، وقام الباحث32، وقد تضمنت كل مجموعة )"(1والتمايز) 

 بيدف معرفة الفروق بينيما.
 .يبين قيمة )ت( لفقرات مقياس الاستثارة الانفعالية باستخدام اسموب المجموعتان المتطرفتان ( 5الجدول ) 

 انفمرج

 انًدًىعح انذَُا انًدًىعاخ انعهُا

 يسرىي انذلانح sig (tلًُح )
 انىسظ انحساتٍ

الاَحراف 

 انًعُارٌ
 انىسظ انحساتٍ

ف الاَحرا

 انًعُارٌ

 يعُىَح 94999 34983 14492 44224 94458 44542 1

 يعُىَح 94999 34741 14436 34293 14388 34863 2

 يعُىَح 94999 34542 14237 24195 14222 24698 3

 يعُىَح 94999 24547 94913 14722 14959 34924 4

 يعُىَح 94999 34333 94993 14568 94856 24395 5

 يعُىَح 94999 64396 14272 24451 14991 34389 6

 يعُىَح 94999 74916 14752 24441 14945 44891 7

 يعُىَح 94999 54245 14251 34668 14994 44222 8

 يعُىَح 94999 54952 14519 34745 14229 44991 9

 يعُىَح 94999 24296 14591 24587 14621 34511 19

 يعُىَح 94999 34642 14553 24458 14412 34347 11

 يعُىَح 94999 24841 14278 24768 14221 34535 12

 غُر يعُىَح 94998 94889 14297 14457 14235 14976 13

 يعُىَح 94999 34625 94837 14725 14552 24277 14

 يعُىَح 94999 54991 14496 34451 14421 44235 15

 يعُىَح 94999 64228 14225 34225 14145 44165 16

 غُر يعُىَح 94823 14296 14351 24225 14254 24329 17

 يعُىَح 94999 54799 14528 24997 14144 34647 18

 يعُىَح 94999 64132 14522 24419 14517 34824 19

 يعُىَح 94999 64133 14492 14988 14699 34318 29

 يعُىَح 94999 34395 14328 34244 14352 34918 21

 غُر يعُىَح 94145 *14864 14297 14942 14229 14959 22

 يعُىَح 94999 24666 94878 14599 14514 24259 23

 يعُىَح 94999 34627 14146 3.275 14451 34835 24

 يعُىَح 94999 44859 14244 34221 14911 34976 25

 يعُىَح 94999 24187 14365 34441 14635 34796 26

 يعُىَح 94999 34498 14195 34554 14254 44959 27

 يعُىَح 94999 34625 94837 14645 14335 24277 28

 يعُىَح 94999 24619 14469 24924 14691 34694 29
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( وعند الرجوع إلى مستوى الدلالة نجد أن الفقرات 40168-10001( أن القيم التائية لمفقرات كانت بين ) 7يتضح من الجدول ) 
( فقرات بطريقتي الاتساق الداخمي 5ذلك يكون مجموع الفقرات التي حذفت )( ىي فقرات ضعيفة التمييز وب25، 13،17،22)

 ( فقرة.24والمجموعتين المتطرفتين ليصبح المقياس بعد عممية الاعداد مكون من )
 معمل الاتساق الداخمي )الجانب المعرفي(:

 تم تطبيق نفس الاجراء في مقياس الاستثارة الانفعالية.
 ( 6الجدول ) 

 ب المعرفي.ت الارتباط بين درجة كل فقرة بالمجموع الكمي لعينة البناء لمقياس الجانيبين معاملب
 يسرىي انذلانح يعايم الارذثاط انفمرج يسرىي انذلانح يعايم الارذثاط انفمرج Sig يعايم الارذثاط انفمرج

1 94393 94999 19 94459 94999 37 94362 94999 

2 94215 94999 29 94338 94999 38 94285 94999 

3 94248 94999 21 94369 94999 39 94227 94999 

4 94239 94999 22 94316 94999 49 94314 94999 

5 94294 94999 23 94939 94118 41 94381 94999 

6 94345 94999 24 94359 94999 42 94928 94135 

7 94379 94999 25 94333 94999 43 94441 94999 

8 94394 94999 26 94392 94999 44 94222 94999 

9 94394
* 

94976 27 94371 94999 45 94256 94999 

19 94399 94999 28 94335 94999 46 94229 94999 

11 94374 94999 29 94495 94999 47 94367 94999 

12 94333 94999 39 94353 94999 48 94386 94999 

13 94423 94999 31 94269 94999 49 94451 94999 

14 94416 94999 32 94937 94988 59 94267 94999 

15 94366 94999 33 94221 94999    

16 94318 94999 34 94288 94999    

17 94359 94999 35 94449 94999    

18 94252 94999 36 94229 94999    

، 9وع إلى مستوى الدلالة كانت الفقرة )( وعند الرج00459-00028( أن قيمة معامل الارتباط كانت ) 8ويتبين من الجدول ) 
 ( معامل ارتباطيا ضعيف ولا تصل إلى درجة المعنوية وبذلك تم حذف الفقرات من المقياس.42، 32، 23

 المجموعتان الطرفيتان:
 كما جرى في مقياس الاستثارة الانفعالية طبق لمقياس الجانب المعرفي.

 ( 7اندذٔل ) 

 نًؼشفٙ تاعتخذاو اعهٕب انًدًٕػاخ انًتطشفحٚثٍٛ قًٛح )خ( نقٛاط انداَة ا

 انفمرج
 انًدًىعح انذَُا انًدًىعاخ انعهُا

 يسرىي انذلانح sig (tلًُح )
 الاَحراف انًعُارٌ انىسظ انحساتٍ الاَحراف انًعُارٌ انىسظ انحساتٍ

 يعُىَح 94999 34983 14318 44198 94458 44899 1

 يعُىَح 94999 34981 14436 34993 14388 34953 2

 يعُىَح 94999 34379 14237 24195 14454 24899 3

 يعُىَح 94999 24654 94913 14722 94959 24395 4

 يعُىَح 94999 34689 94993 14388 14199 24395 5

 يعُىَح 94999 64396 14272 24512 14179 34882 6

 يعُىَح 94999 74916 14752 24419 14169 44447 7

 يعُىَح 94999 54245 14251 34912 14272 44924 8

 يعُىَح 94999 54952 14519 34163 14219 44224 9
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 يعُىَح 94999 24296 14591 24953 14563 34471 19

 يعُىَح 94999 34642 14553 24965 14396 34765 11

 يعُىَح 94999 24841 14278 24884 14368 34459 12

 يعُىَح 94999 34479 14297 34326 14144 34976 13

 يعُىَح 94999 34625 94837 14388 14299 24277 14

 يعُىَح 94999 54991 14496 34195 14931 44235 15

 يعُىَح 94999 24666 94878 14599 14441 24259 16

 يعُىَح 94999 64228 14225 34979 14967 44165 17

 يعُىَح 94999 54799 14528 24314 14525 34647 18

 يعُىَح 94999 64132 14522 24419 14473 34824 19

 يعُىَح 94999 64133 14492 14988 14433 34318 29

 يعُىَح 94999 34395 14328 34244 14265 34918 21

 يعُىَح 94999 54964 14277 24942 14169 44959 22

 غُر يعُىَح 94977 -14176 14351 24579 14322 24329 23

 يعُىَح 94999 34627 14146 3.198 14153 34835 24

 يعُىَح 94999 44859 14244 34979 14195 34976 25

 يعُىَح 94999 24187 14365 34256 14326 34796 26

 يعُىَح 94999 34498 14195 34465 14916 44959 27

 يعُىَح 94999 34625 94837 14388 14299 24277 28

 يعُىَح 94999 24619 14469 24888 14116 34694 29

 يعُىَح 94999 34537 14582 34395 94934 44388 39

 يعُىَح 94999 24841 14378 24884 14368 34459 31

 غُر يعُىَح 94196 -94331 14454 24799 14471 24635 32

 يعُىَح 94999 54174 14399 34939 94585 44729 33

 غُر يعُىَح 94982 -94669 14572 24372 14694 24212 34

 غُر يعُىَح 94969 94568 14363 24396 14393 24186 35

 يعُىَح 94999 54153 14439 24977 14334 44971 36

 غُر يعُىَح 94991 -94457 14361 24523 14491 24424 37

 يعُىَح 94999 44695 14384 24965 14159 34882 38

 يعُىَح 94999 54339 14423 34999 14122 44947 39

 يعُىَح 94999 24519 94993 24756 14239 34188 49

 يعُىَح 94999 74115 14169 24826 14171 94994 41

 يعُىَح 94999 64119 14162 24116 14399 34318 42

 يعُىَح 94999 64264 14519 24799 14272 44947 43

 يعُىَح 94999 44679 14177 24163 14391 34982 44

 َحيعُى 94999 34479 14297 34326 14144 34976 45

 غُر يعُىَح 94139 94745 14483 24419 14343 24129 46

 يعُىَح 94999 44736 14435 34186 14525 34647 47

 يعُىَح 94999 24856 14456 34372 14219 44224 48

 يعُىَح 94999 44695 14384 24965 14159 34882 49

 يعُىَح 94999 54952 14519 34163 14122 44947 59

( وعند الرجوع إلى مستوى الدلالة 70916-00331( ان القيم التائية لفقرات المقياس تراوحت بين ) 9ول ) يتبين من الجد
( ىي فقرات ضعيفة التمييز لأن قيمة مستوى الدلالة ليا أكبر من 46، 37، 35، 34، 32، 23( نجد أن الفقرات )0005)
ريقتين الاتساق الداخمي والمجموعتين الطرفيتين ليصبح ( فقرات بط10( وبذلك تكون مجموع الفقرات التي حذفت )0005)

 ( فقرة.40المقياس مكوناً من )
 ثبات الاختبار : 2 – 2 – 9 – 3
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يشير مصطمح الثبات إلى أنو " صفة أساسية من مواصفات الاختبار التحصيمي الجيد ، ويعد الاختبار ثابتاً إذا كان يؤدي إلى 
 ة إذا كانت الظروف المحيطة بالاختبار والمستجيبة متماثمة في كلبالنتائج نفسيا في حالة تكراره خاص

( ، ثم  0.93بإيجاد الثبات بطريقة التجزئة النصفية ، إذ بمغ معامل الثبات بيذهِ الطريقة )  ان( ، إذ قام الباحث1التطبيقين ") 
( لمجانب الانفعالي  0.85،  0.82ر من ) تم احتساب معامل ارتباط ) بيرسون ( بين النصفين ، إذ بمغت قيمة ثبات الاختبا

والمعرفي عمى التوالي وىذا مؤشر لوجود ثبات عالٍ لمقياس الجانب الانفعالي والمعرفي ، ويتضح ذلك تطبيق معادلة سبيرمان 
 ( لكلب الجانبين. 00919 – 00901براون)*( إذ بمغت معامل الثبات فييا ) 

 موضوعية الاختبار : 3 – 2 – 9 – 3
ز الاختبارات ذات الإجابات المتعددة بدرجة عالية من موضوعيتيا ، وذلك لكون تصحيحيا لا يتأثر بذاتية المصححين تتمي

وعدم تحيزاتيم ، وعميو فأن تعميمات تطبيق المقياسين قد تم تجريبيا بوضوح عالٍ لذا كان ىناك مفتاح لتصحيح المقياسين وأن 
معروفة مسبقاً ، وبذلك تكون موضوعية المقياسين عالية ، وىذا ما أشار إليو  الدرجة التي خصت الإجابة الصحيحة كانت

لقياس نواتج التعمم في عددٍ من الميارات اليجومية بكرة اليد وخاصة في الجانب المعرفي فييا حتى يتميز ىذا المقياس  انالباحث
 بدرجة عالية من الموضوعية ، وىنا بين مفتاح تصحيح المقياسين في

 التجارب الاستطلاعية : 10 – 3
( طلبب في المكان نفسو الذي سيجرى عميو  10تجربتو الاستطلبعية عمى مجموعة من الطلبب عددىم )  انأجرى الباحث

البرنامج التعميمي لمنموذجين المستخدمين ) أبمتون ، وبارمن ( التعميميين وكذلك لمقياسي النواتج )الانفعالي ، المعرفي ( لكي 
حث من خلبليا عمى سير مجريات التجربة ، وعميو فأن التجربة الاستطلبعية ىي " تدريب عممي لمباحث من أجل يتعرف البا

 ."(2الوقوف عمى السمبيات والإيجابيات التي تقابمو أثناء إجراء الاختبار وتفادييا بشكل صحيح ) 
 التجربة الاستطلاعية الأولى للاختبارات والمقاييس : 1 – 10 – 3

( طلبب وخارج عينة البحث في يوم الأحد  5يق الاختبار في صورتو الأولية عمى عينة استطلبعية مكونة من ) تم تطب
 وكان الغرض من ىذهِ التجربة كالآتي : 2018/  1/  14الموافق 

 تحديد الزمن اللبزم للبختبار.
 إعداد الصورة النيائية لفقرات الاختبار بالشكل الصحيح.

 أفضل طريقة لمحصول عمى نتائج دقيقة قبل تنفيذ البرنامج التعميمي.من أجل الوصول إلى 
 تييئة تنفيذ متطمبات تنفيذ المواقف التعميمية كافة.

يجاد الحمول لممشكلبت التي قد تواجيو.  التأكد من قدرة المدرس عمى السيطرة والضبط أثناء تنفيذ الوحدات التعميمية وا 
 لإجابة عمى فقرات المقياسين الموضوعين وبتركيزتلبفي اي معوقات يلبقييا الطلبب با

 التجربة الاستطلاعية الثانية للأنموذجين : 2 – 10 – 3
بإجراء التجربة الاستطلبعية الثانية والخاصة بأداء الميارات قيد الدراسة  وبمساعدة فريق العمل المساعد انقام الباحث

 2018/  2/  18ج عينتوُ في يوم الأحد الموافق ( طلبب من مجتمع البحث وخار  5عمى عينة مكونة من ) 
 وكانت ىذهِ التجربة لتحقيق الأىداف الآتية :

 التحقق من مدى ملبئمة الاختبارات لأفراد عينة البحث.
 معرفة الوقت اللبزم في تنفيذ الاختبارات.
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 تلبفي المعوقات والأخطاء التي قد تحدث أثناء تطبيق الاختبارات.
 ت ومتطمبات الاختبارات وأدواتيا في تنفيذ الاختبارات القبمية والبعدية لعينة البحث.التأكد من احتياجا

 وكان اليدف من التجربتين الاستطلاعيتين ما يأتي :
 معرفة مدى ملبئمة المكان لتنفيذ الوحدات التعميمية.

 معرفة مدى ملبئمة الوحدات التعميمية وأسموب تنفيذىا لأفراد عينة البحث.
 يق العمل المساعد عمى الإجراءات الخاصة قيد البحث.تدريب فر 

 معرفة الزمن اللبزم لأجراء كل اختبار.
 التعرف عمى مدى سيولة وصعوبة الاجابة عمى الفقرات الخاصة بالمقياسين المستخدمين.

 التأكد عمى مدى تفيم عينة البحث لفقرات المقياسين المستخدمة.
 الاختبارات القبمية : 12 – 3

راء الاختبارات القبمية لمجموعات البحث ) أنموذج ابمتون وأنموذج بارمن ( والمجموعة الضابطة ) الأنموذج المتبع ( عن تم إج
/ 21طريق التصوير الذي تم وضعو لتقييم الأداء الظاىري لمميارات الأساسية قيد البحث والتي كانت في يوم الأربعاء الموافق 

، وبذلك اصبح 22/2/2018اسين الموضوعين ) الانفعالي والمعرفي ( يوم الخميس الموافق ، وكذلك تم اختبار المقي 2/2018
لدى مدرس المادة وبمساعدة فريق العمل المساعد أعطوا وحدة تعريفية عن كيفية سير عمل الأداء المياري للبختبارات المذكورة 

 لبحث.في أعلبه من أجل تكوين صورة واضحة لكل اختبار ومقياس أمام عينة ا
 التجربة الرئيسة : 13 – 3

أنموذج ابمتون ، )بمتابعة الوحدات التعميمية بالتعاون مع فريق العمل المساعد فقد تضمنت المجموعتان التجريبيتان  انقام الباحث
يوم  وأنموذج بارمن ( والمجموعة الضابطة ) الأنموذج المتبع ( التي نفذت من قبل مدرس المادة منذ أن بدأت التجربة في

، وحسب ما مبين في ادناه لجدول الحصص  2018/  5/  2حتى يوم الاربعاء الموافق  2018/  2/  26الاثنين الموافق 
الأسبوعي ، في حين قامت المجموعة الضابطة ) الأنموذج المتبع ( بتنفيذ الميارات الأساسية قيد البحث من دون تغيير 

 لمجموعات البحث الثلبث. ( يبين توزيع الحصص الأسبوعية8والجدو  ) 
 ذلك يبين البرنامج التعميمي وفق الأنموذجين المستخدمين ) ابمتون وبارمن ( والضابطة ) الأنموذج المتبع ( 

 صيٍ انذسط انٕحذاخ انتؼهًٛٛح انًغتخذيح انذسط انشؼثح انٕٛو انًدايٛغ خ

 أ الاثٍُٛ انضاتطح 2
 انخايظ

 انثاَٙ

ًَٕرج انًتثغ ٚغتؼًم تًاسٍٚ يٓاسٚح ٔفق الأ

 نهًٓاساخ انًغتؼًهح قٛذ انذساعح
 / د 54

1 
انتدشٚثٛح 

 الأٔنٗ
 ب الاحذ

 انثانث

 انشاتغ

ٚغتؼًم فّٛ تًاسٍٚ يٓاسٚح ٔفق الإًَٔرخٍٛ ) 

 اتهتٌٕ ، تاسيٍ ( نهًٓاساخ قٛذ انذساعح
 / د 54

0 
انتدشٚثٛح 

 انثاَٛح

الأستؼا

 ء
 ج

 انشاتغ

 انثاَٙ

 لإًَٔرخٍٛٚغتؼًم فّٛ تًاسٍٚ يٓاسٚح ٔفق ا

 ) أتهتٌٕ ، تاسيٍ ( نهًٓاساخ قٛذ انذساعح
 / د 54

 الاختبارات البعدية : 14 – 3
بعد الانتياء من تنفيذ الوحدات التعميمية ، تم إجراء الاختبارات البعدية لمجاميع البحث الثلبثة     ) الضابطة 

اليد وىي ) المناولة والاستلبم ، والطبطبة ، والتجريبيتان ( ، إذ تم تصوير أداء الطلبب لمميارات اليجومية بكرة 
والتصويب من الثبات ( والتي كانت في الظروف نفسيا التي كان فييا إجراء الاختبارات القبمية من حيث المكان 

أيضاً  ان(، وقد قام الباحث 2018/  5/  2)    قوالزمان والأدوات وأسموب التنفيذ وذلك كان في يوم الاربعاء المواف
 ( عمى المجموعات الثلبث. 2018/  5/  3يق مقياسي ) الجانب الانفعالي والمعرفي ( يوم الخميس الموافق ) بتطب
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 الوسائل الإحصائية : 15 – 3
 ( فييا.18وفق الاصدار )(  SPSSتم التوصل إلى النتائج باستعمال البرنامج الإحصائي ) الحقيبة الإحصائية 

 عرض النتائج ومناقشتيا : - 4
عرض النتائج ومناقشتيا لمفروق في نواتج التعمم ) الميارية ( بين الاختبارين القبمي والبعدي لعدد من الميارات )  1 – 4

 ، والطبطبة ، والتصويب من الثبات ( لمجموعات البحث الثلاث ) الضابطة والتجريبيتين الأولى والثانية ( الاستلامالمناولة و 
: 
المناولة نواتج التعمم ) الميارية ( بين الاختبارين القبمي والبعدي لعددٍ من الميارات )  عرض نتائج الفروق في 1 – 1 – 4
 (  9والجدول)  الثانيةالأولى ، والطبطبة ، والتصويب من الثبات ( لمجموعات البحث الثلاث ) الضابطة والتجريبيتين  الاستلامو 

( والمعنوية لمميارات اليجومية بكرة اليد لممجموعة الضابطة  Sig( و )  tيبين الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية وقيم ) 
 )التي تستخدم النموذج المتبع ) أسموب المدرس

 انًهاراخ
وحذج 

 انمُاش

 tلًُح  الاخرثار انثعذٌ الاخرثار انمثهٍ

 انًحرسثح
sig انًعُىَح 

 ع± ش   ع± ش  

 * يعُىٌ 9.999 14.983 9.776 5.735 9.487 3.551 درخح انًُاونح والاسرلاو

 * يعُىٌ 9.999 15.918 9.449 5.449 9.488 3.533 درخح انطثطثح

 * يعُىٌ 9.999 14.886 9.397 5.449 9.488 3.466 درخح انرصىَة يٍ انثثاخ

 .sig < 0.05معنوي إذا كانت قيمة 
بارين القبمي والبعدي في جميع اختبارات ( وجود فروق ذات دلالة معنوية بين متوسطات درجات الاخت 9يتبين من جدول ) 

الميارات الأساسية بكرة اليد قيد البحث في المجموعة الضابطة التي تستخدم الأسموب المتبع ) أسموب المدرس ( لمصمحة 
،  sig  (    )0.000( وكانت قيمة )  14.886،  15.018،  14.983( المحسوبة )  tالاختبار البعدي ، إذ بمغت قيمة ) 

 (10.والجدول) sig < 0.05( عمى التوالي وىي أصغر من قيمة  0.000،  0.000
لممجموعة التجريبية ) ( والمعنوية لمميارات الأساسية بكرة اليد  Sig( و )  tيبين الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية وقيم ) 

 الأولى ( التي استعممت أنموذج ) بارمن (

 انًهاراخ

وحذج 

 ثار انمثهٍالاخر انمُاش
الاخرثار 

 ثعذٌان
 انًعُىَح sig انًحرسثح tلًُح 

    ع± ش   ع± ش  

 * يعُىٌ 9.999 14.766 9.654 5.733 9.597 3.499 درخح انًُاونح والاسرلاو

 * يعُىٌ 9.999 14.571 9.577 5.849 9.489 3.499 درخح انطثطثح

 * يعُىٌ 9.999 12.933 9.519 5.449 9.566 3.349 درخح انرصىَة يٍ انثثاخ

 .sig < 0.05معنوي إذا كانت قيمة 
( يتبين أنَّ نتائج الاختبار القبمي والبعدي لمميارات قيد البحث ) المناولة والاستلبم ، والطبطبة ،  10من خلبل الجدول )

 والتصويب من الثبات ( ) أنموذج بارمن ( إذ دلت عمى ما يأتي :
متوسطات الاختبارين القبمي والبعدي في الميارات ) المناولة والاستلبم ، والطبطبة ، وجود فروق ذات دلالة معنوية بين  -

( المحسوبة عمى التوالي    )  tوالتصويب من الثبات ( التي تناوليا البحث لدى المجموعة التجريبية الثانية ، إذ بمغت قيمة ) 
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( عمى التوالي وىذه القيم أصغر من  sig  ( )0.000  ،0.000  ،0.000( وكانت قيم )  12.033،  14.571،  14.766
 (11(                             والجدول)  0.05) 

لممجموعة التجريبية ) ( والمعنوية لمميارات الأساسية بكرة اليد  Sig( و )  tيبين الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية وقيم ) 
 ( الثانية ( التي استعممت أنموذج ) أبمتون

 انًهاراخ
 tلًُح  الاخرثار انثعذٌ الاخرثار انمثهٍ وحذج انمُاش

 انًحرسثح
sig انًعُىَح 

 ع± ش   ع± ش  

 * يعُىٌ 9.999 12.788 9.862 7.966 9.644 4.916 درخح انًُاونح والاسرلاو

 * يعُىٌ 9.999 14.864 9.818 6.949 9.818 3.616 درخح انطثطثح

 * يعُىٌ 9.999 18.517 9.674 6.366 9.383 3.399 درخح انرصىَة يٍ انثثاخ

 .sig < 0.05معنوي إذا كانت قيمة 
( يتبين لنا أنَّ نتائج الاختبار القبمي والبعدي لمميارات قيد البحث ) المناولة والاستلبم ، والطبطبة ، 11من خلبل الجدول ) 

 والتصويب من الثبات ( ) أنموذج أبمتون ( إذ دلت عمى ما يأتي :
وجود فروق ذات دلالة معنوية بين متوسطات الاختبارين القبمي والبعدي في جميع الميارات ) المناولة والاستلبم ، والطبطبة ، 

( المحسوبة عمى التوالي )  tوالتصويب من الثبات ( التي تناوليا البحث لدى المجموعة التجريبية الثانية ، إذ بمغت قيمة ) 
( عمى التوالي وىذه القيم أصغر من  sig  ( )0.000  ،0.000  ،0.000( وكانت قيم )  18.517،  14.864،  12.788

 (12( والجدول)  0.05) 
بين القيم الاحصائية لتحميل التباين ومستوى الاحتمالية لممقياسين )الانفعالي والمعرفي( بين مجموعات البحث الثلبث في ي

 .الاختبارات القبمية والبعدية
 َٕاتح انتؼهى

 

 تعذٌ قثهٙ
 لًُح )خ( انًحسىتح

لًُح 

sig   ع± ط   ع± ط 

 اتهتٌٕ

 94924 24572 94594 934599 00539 510343 اَفؼانٙ

 94999 84343 34953 394599 40907 280743 يؼشفٙ

 تاسيٍ

 94999 44774 44639 244599 200000 520333 اَفؼانٙ

 94999 84458 44311 274299 40004 260433 يؼشفٙ

 ضاتطحان

 94999 84293 54557 324199 00045 520143 اَفؼانٙ

 94999 74361 24594 394919 20015 240108 يؼشفٙ

 0000 70361 20594 300010 10324 150238 معرفي
( يتبين أنَّ نتائج الاختبار القبمية والبعدية لمقياسي ) الاستثارة الانفعالية والجانب المعرفي (  12من خلبل الجدول ) 

 لممجموعتين التجريبية والضابطة  وفق ) أنموذجي أبمتون و بارمن ( إذ دلت عمى ما يأتي :
وجود فروق ذات دلالة معنوية بين متوسطات الاختبارين القبمي والبعدي في ) الاستثارة الانفعالية والالجانب المعرفي (  -

( التي تناوليا البحث لدى المجموعة التجريبية الثانية ، إذ لممجموعتين التجريبية والضابطة  وفق ) أنموذجي أبمون و بارمن 
 ( 0.05(   وىذه القيم أقل من )  0.000 ) ( sig( المحسوبة وكما مبين في الجدول اعلبه  وكانت قيم )  tبمغت قيمة ) 
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بعض مناقشة نتائج الفروق في نواتج التعمم ) الميارية ( بين الاختبارين القبمي والبعدي ل 2 – 1 – 4
) الضابطة  البحث الثلاث اتعمو التصويب من الثبات ( لمجو الطبطبة ، و ، لاستلامالميارات ) المناولة وا

 : والتجريبيتين الأولى والثانية (
( وجود فروق ذات دلالة معنوية بين متوسطات درجات الاختبارين القبمي والبعدي في جميع اختبارات  6يتبين من الجدول ) 

سية بكرة اليد قيد البحث لدى المجموعة الضابطة التي تستخدم الأسموب المتبع ) أسموب المدرس ( لصالح الميارات الأسا
الاختبار البعدي ، ويعزى سبب ذلك إلى أن الأسموب المتبع من الأساليب التدريسية الجيدة والمعتمدة عند تدريس المبتدئين ، إذ 

لمواجب المطموب من أجل احتواء كافة متطمبات الميارة لدى المبتدئين حتى  يراعى فيو الفروق الفردية فتوظف الميارة خدمة
عطاء التغذية الراجعة ) الآنية  يسيل حصول التعمم ، فالتعمم يحصل تحت سيطرة المدرس وتوجييو وتصحيح الأخطاء وا 

درس والاستجابة الصادرة من الطالب والمباشرة ( ، " إن جوىر الأسموب الأمري ىو العلبقة المباشرة بين الحافز الصادر من الم
، وىذا يتطمب الدقة في الاستجابة والاقتصاد في استعمال الوقت ، كما ويمكن من خلبلو تصحيح الأخطاء الشائعة في الفعالية 

لتدريسي ، فالأسموب ا (2)، كما وأن التغذية الراجعة الإضافية " ميمة جداً في مراحل التعمم الأولى " (1)والأخطاء الفردية "
المناسب يخمق جواً من العلبقات الإنسانية بين المدرس والطالب ويسمحُ في الوقت نفسو بإيصال الأفكار لمطمبة ، كما ويشجع 

 عمى الإبداع ويعزز ثقة الطلبب بأنفسيم.
وأن ينظم ولما كان التدريس الجيد ىو أسموب شخص قبل كل شيء ، فعمى المدرس أن يدرك الفروق الفردية لدى طلببو ، 

تدريسوُ ليلبئم كل طالب ، ولا غرابة في أن المدرس قد لعب أدواراً جيدة في استعمالو ليذا الأسموب مما سبب في حصول ىذه 
 النتائج.

فعدد من الدراسات أشارت إلى أنَّ عرض الميارة قد يعطي نتائج أفضل من شرحيا ، إذ أنَّ شرح وعرض الميارة ىو جوىر ىذا 
، وأن " التعمم الجيد يعتمد عمى قدرة  (3)إلى ذلك بأنو عندما " يحفز الطلبب فأن التعمم يأخذ محمو بسيولة "الأسموب ، اضف 

، وىذا يأتي من خلبل قدرة المدرس عمى تسييل الميمة  (4)المدرس تأكد من النقد يحتفظ بمتعة الطلبب لمدرس في العام الأول "
يشاركون بشكل فعال ، إذ أشارت الدراسات بأن " تقييم التدريس المؤثر  لمطلبب وعرضيا بشكل واضح مما يجعل الطلبب

، لذلك فقد يكون المدرس قد استعمل درجة عالية من  (5)صعباً ، وذلك لأن معرفة كيف يحصل التعمم لا تزال موضوعاً صعباً "
 لدى عينة البحث. تكنيك التدريس كالشرح والعرض وتوجيو الأسئمة والتقويم مما سبب حصول التعمم الجيد

( وجود فروق ذات دلالة معنوية بين الاختبارين لقبمي والبعدي لممجموعتين التجريبيتين وفق  6( و )  5وتبين من الجدولين ) 
أنموذجي ) بارمن وأبمتون ( إذ ظير بأنَّ تقييم أداء عددٍ من الميارات الأساسية بكرة اليد لطلبب الصف الثاني المتوسط 

بار البعدي في كمتا المجموعتين ، وىذا يعني أنَّ تحقيق نتائج التعمم أفضل في الاختبارات البعدية منوُ بين ولصالح الاخت
المجموعتين ، ويعزو الباحثان سبب ذلك إلى فاعمية البرنامج التعميمي الذي طبق عمى المجموعة التجريبية الثانية ) انموذج 

                                                           

 . 79 – 77، ص 1991،  مصدر سبق ذكرهس أحمد صالح وعبد الكريم السامرائي ؛ عبا (1)
(2)  Stallings , L. M. ; Ibid , 1982 , P.85 

 
(3)  Barberos , M. ; Ibid , 2018 , P.P. 1 – 5. 
 (4) Barberos , M. ; Ibid , 2018 , P.P. 1 – 5. 
 (5) Adams , R, ; Ibid , 2014 , PP. 1 – 4. 
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ادة التعميمية التي كان ليا الأثر الواضح في الحصول عمى ىذا التقدم في عممية أبمتون ( وما يتضمنوُ من طريقة عرض في الم
 التعمم لمميارات قيد الدراسة.

" إلى أن من الميم أن يكون الأفراد مندفعين لتعمم الميام الحركية لغرض الحصول عمى  ( 2002) وجيو محجوب ، ويشير 
ذا كان أقصى تعمم ، فإذا نظر المتعمم إلى الميمة عمى أن يا ليست ذات معنى أو غير مفضمة فأن التعمم سيكون محدداً وا 

 .(1)الدافع منخفضاً جداً فقد لا يحدث تعمم مطمقاً "
أن تييئة كافة الظروف والأجواء التعميمية المناسبة مع إدخال تقنية حديثة  ( 2005) وسام توفيق البياتي ، ويؤكد أيضاً 

) صالح ، وىذا أكده  (2)الرياضية يكون لو الاثر الكبير والإيجابي في تطوير عممية التعمم " وتوظيفيا في عممية تعمم الميارات
في " الاىتمام بالكيفية التي يجب أن تنظم بيا المادة الدراسية وطرق تقديميا لممتعمم عمى نحو يمكنوُ (  2007محمد عمي ، 

معنى ، حيث أن من دواعي سروري استخدام ) انموذج بارمن ( من دمجيا في بنائوُ المعرفي وتحقيق ما يسمى بالتعمم ذي ال
أنو يساعد الطلبب عمى تعمم الخبرة من خلبل وضعيم في مواقف حيوية يطورون فييا المعمومات ويجعمونيا حسب أساليبيم 

عممة وىي ذكر اليدف ، وىذه الخطوة تبدأ من تنفيذ النشاط التعميمي من الجزء الرئيس لموحدة التعميمية المست(3)المعرفية "
السموكي لمدرس ، ثم يمييا ذكر ما يتم عرضو وشرحو ، ثم خطوة استثارة فاعمية الطلبب بتوجيو عددٍ من الأسئمة وعرضيا 
لمعرفة القوة المرتبطة بين الميارة السابقة والميارة اللبحقة مستعيناً بعرض صور لمميارتين ، مما يؤدي إلى أثارة انتباه وتحفيز 

" أنو عند استثارة الدافعية وتوجيييا وتوليد اىتمامات معينة (  2009) محمد محمود ، ية نحو الطلبب ، وىذا ما أكده الدافع
 .(4)لدى الطلبب فأنيا تجعميم يقبمون إلى ممارسة نشاطات معرفية وحركية تحثيم عمى المثابرة والعمل بشكل فعال "

الذي يرجح تفوق طلبب المجموعة التجريبية الثانية  ( 2016الجبار عميوي ،  ) أحمد عبدوبذلك تتفق نتائج البحث مع أكدهُ 
وفق ) أنموذج أبمتون ( " عمى طبيعة التذكر إلى طبيعة التسمسل المنطقي لممعمومات والذي يكون من خلبل مراحل النموذج 

جيدة ، وىذا أدى إلى أسيم في تذكرىا نفسو ، مما ساعد عمى تنظيم المعمومات وترتيبيا في أذىان الطلبب وترسيخيا بصورة 
واستدعائيا بالإضافة إلى ما سبق فأن ىناك ربط بين الجانب النظري والجانب العممي من خلبل الأنشطة التي تضمنيا ) 
 التحميل البنائي ( ، وىذا ما ساىم في رفع جانب التذكر لدى الطلبب ومن ثم النقاش الحامل بين الدرس وطلببو ، وبين الطلبب

) ىالة ،  ، وىذا ما أتفق عميو (5)أنفسيم ، وىذا يعزز من تثبيت المعمومات لدييم مما يسيل من عممية استرجاعيا مرة أخرى "
يرجع ذلك إلى أن اكتساب الطلبب " لفيميم الدراسي من مستوى ) انموذج بارمن ( التي (  2001) جاسم ، و  ( 2003

حيث يكون دوره فاعلًب من خلبل المشاركة في الأنشطة الميارية ، ليتيح لو أن يجرب حصمت الطالب محور العممية التعميمية ، 
ويكتشف ويفرض حتى يصل للئجابة الصحيحة ، كذلك يلبحظ أن عمل الطلبب مع بعضيم البعض داخل مجموعات يعمل 

يم البعض كفريق عمل ، مما عمى زيادة الفيم ، حيث أن ىذه المجموعات ىم أنفسيم يعممون ويتشاورون ويتساعدون مع بعض

                                                           

 .  145 – 144( ص 2002: ) عمان ، دار الفكر لمطباعة والنشر ،  1، ط التعمم الحركي والبرامج الحركيةمحجوب ؛  وجيو (1)
: ) رسالة ماجستير  تأثير منيج باستخدام الحاسوب في تعميم الأداء المياري والمعرفي لبعض الميارات الأساسية بكرة القدموسام توفيق البياتي ؛  (2)

    .54( ص 2005امعة بابل ، كمية التربية الرياضية ، غير منشورة ، ج
 .   370( ص 2000: ) عمان ، دار المسيرة لمطباعة والنشر ،  2، ط عمم النفس التربويصالح محمد البياتي ؛  (3)
 . 124( ص 2000: ) عمان ، دار المسيرة لمطباعة والنشر ،  2، ط تكنولوجيا التعمم من أجل تنمية التفكيرمحمد محمود ؛  (4)
فاعمية التدريس بأنموذج التحميل البنائي في التحصيل والميول الابتكارية الفيزيائية لدى طلاب الصف الأول أحمد عبد الجبار عميوي الجبوري ؛  (5)

 .98ص ( 2016: ) رسالة ماجستير غير منشورة ، جامعة القادسية ، كمية التربية ،  المتوسط
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يجعل ىناك تبادل للآراء والخبرات فيما بينيم ، أيضاً يوجد تفاعل واضح بين المعمم وطلببو من خلبل الحوار والمناقشة أثناء 
مراحل ) انموذج بارمن ( لفيم المجرد وما عرض من أداء كل ميارة ولتبسيطيا وجعميا مجردة حتى يقوم الطالب ببناء معرفتو 

كون التعمم في ىذهِ الحالة لوُ معنى حتى يبقى في أذىانيم ، ولتطبق المعمومات التي تعمموىا يحتاج إلى مرحمة الاستكشاف ولي
وتقديم المفيوم ، ذلك في مواقف تعميمية جديدة لا يستطيع الطالب أن يستدركيا سواء في إعطاء ميارات جديدة أو الوضوح عن 

ليا ، لذا عرض المشكمة يتعمق بالمفاىيم الواردة خلبل الدرس ، أو بعض الأنشطة المنتظمة ميارة ما لم يتم التعرف المسبق 
خلبل مرحمة التطبيق ، والتي بدورىا التأكيد عمى فيم الطلبب ، أي يجعمو قادراً عمى أن يتعامل مع المواقف التعميمية الجديدة 

 .(2()1)التي تواجيو "
قدّ تمقى المعمومات بشكل صحيح فإن ذلك يسيم بشكل كبير في عممية برمجة المعمومات  أنوُ متى كان المتعمم انويرى الباحث

في الموقف التعميمي وتنظيميا واستعماليا نحو الأفضل في عممية التعمم ، وأن الفروق التي ظيرت بين الاختبارين القبمي 
 والطبطبة ، والتصويب من الثبات ( كانت : والبعدي في الأداء المياري لمميارات المستعممة ) المناولة والاستلبم ،

 ان استخدام بعض النماذج البنائية قد أحدثت تطوراً ممموساً في تنظيم الاكتساب المعرفي لدى طلبب الصف الثاني المتوسط.
 استغلبل وقت التعمم الأكاديمي الخاص بالوحدة التعميمية بشكل ملبئم.

، والطبطبة ،  الاستلبمبوضعيا ، إذ راعى فييا خصوصية الميارات ) المناولة و  طبيعة التمارين الميارية التي قام الباحث
والتصويب من الثبات ( ، إذ جاءت ىذه الميارات بتمارينيا مطابقة لنوع الأنموذجين المستعممين ، فضلًب عن أنَّ ىذه الميارات 

 في أدائيا بالشكل الصحيح. قد جاءت متطابقة من حيث أدائيا والزمن المستعمل فييا وتوزع المجموعات
وتم تنفيذ قرارات المدرس حيث يقوم الطلبب بتنفيذىا ، ومن خلبل المعمومات والشرح أدى إلى تطوير الجانب المعرفي من 
خلبل المعمومات التي يشرحيا المدرس لمطالبات ، كما أن تفكير الفرد ىن يكو محدود بالأداء لأنو ليس ىناك أسئمة خاصة 

 رحيا المدرس ليقوم المتعمم بالتفكير بما تعممو من خلبلو يساعد المتعمم عمى تنمية أسموب تفكيره والإبداع والابتكار.بالميارة يط
سبب ىذا إلى أن الطلبب يعتمدون عمى التصور  انأما بالنسبة لمجانب الانفعالي ظيرت النتائج متفاوتة ، حيث يعزو الباحث

لتعمم بالعمل وتطبيق المعمومات ، كذلك فأن النموذج المتبع من قبل المدرس كان غير والتخيل والتفكير المنطقي ويفضمون ا
 (.5ملبئم لمتفكير) 

الانفعالية ( في الاختبارات البعدية و  المعرفية ، و ) الميارية ،  عرض النتائج لمفروق في نواتج التعمم 2 – 4
 : الثانية () الضابطة والتجريبيتين الأولى و  مجموعات البحث الثلبث نبي
الانفعالية ( في الاختبارات و المعرفية ، و عرض النتائج لمفروق في نواتج التعمم ) الميارية ،  1 – 2 – 4

 : ) الضابطة والتجريبيتين الأولى والثانية ( مجموعات البحث الثلبث نالبعدية بي
 ( 13الجدول ) 

                                                           

)    :  خدام دورة التعمم كنموذج لتعميم الكيمياء عمى تحصيل الدراسات بالصف الثاني الثانوي وبقاء أثر التعمم لديينأثر استىالة بخش طو ؛  (1)
 . 27 – 12( ص 2003( ،  1( ، العدد )  15مكة ، مجمة أم القرى ، المجمد ) 

الة ، :    ) الكويت ، مجمة الرسى تلاميذ الصف الأول المتوسط فاعمية استخدام دورة التعمم في تحسين تحصيل العموم لدجاسم صالح عبد الله ؛  (2)
  47( ص 2001( ،  80العدد ) 

: ) جامعة بغداد ، كمية التربية الرياضية  1، ط استراتيجيات ونماذج فاعمة في طرائق تدريس التربية الرياضية( عفاف عبد الله ونجلبء عباس ؛ 5)  
 .   121( ص 2011لمبنات ، 
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 واتج التعمم بين مجموعات البحث الثلبثيبين القيم الإحصائية لتحميل التباين ومستوى الاحتمالية لن
َىاذح 

 انرعهى

وحذج 

 انمُاش
 يصذر انرثاٍَ

يدًىع 

 انًرتعاخ

درخح 

 انحرَح

يرىسظ 

انًرتعاخ ) 

 انرثاٍَ (

لًُح ف 

 انًحسىتح

يسرىي * 

الاحرًانُح 

sig 

انًُاونح 

 والاسرلاو
 درخح

 11.852 2 23.793 تٍُ انًدًىعاخ

 9.592 57 33.733 داخم انًدًىعاخ *9.999 29.926

  59 57.436 انًدًىع انكهٍ

 درخح انطثطثح

 12.968 2 24.137 تٍُ انًدًىعاخ

 9.492 57 22.894 داخم انًدًىعاخ *9.999 39.947

  59 47.931 انًدًىع انكهٍ

انرصىَة 

 يٍ انثثاخ
 درخح

 5.312 2 19.625 تٍُ انًدًىعاخ

 9.291 57 16.593 داخم انًدًىعاخ *9.999 18.249

  59 27.218 انًدًىع انكهٍ

 درخح انًعرفٍ

 82.467 2 164.933 تٍُ انًدًىعاخ

 15.639 57 891.499 داخم انًدًىعاخ *9.998 5.273

  59 1956.333 انًدًىع انكهٍ

 درخح الاَفعانٍ

 247.976 2 4949.133 تٍُ انًدًىعاخ

 22.936 57 1256.959 داخم انًدًىعاخ *9.999 12.993

  59 6196.183 انًدًىع انكهٍ

 .sig < 0.05معنوي إذا كانت قيمة 
 ( يتبين ما يأتي : 13من خلبل جدول ) 

وجود فروق ذات دلالة معنوية في الأداء بين المجموعات التجريبية في الاختبار البعدي لمميارات    ) المناولة والاستلبم ، 
،  5.273،  18.249،  30.047،  20.026ب من الثبات ( ، إذ بمغت قيمة ) ف ( المحتسبة ) والطبطبة ، والتصوي

( عمى التوالي ،  0.000  ،0.000  ،0.000  ،0.008  ،0.000 ) ( sig( عمى التوالي ، فيما بمغت قيم )  12.093
لاستلبم ، والطبطبة ، والتصويب من الثبات ( ونظراً لوجود فروق في مستوى المعنوية بين مجموعات البحث الثلبث ) المناولة وا

، ونظراً لكون ىدف البحث منصباً عمى معرفة أي المجموعات الثلبث ليا التفوق عمى باقي المجموعات في الأداء الأكثر 
. ( لكونو L.S.Dتعميماً ، لذا لجأ الباحث إلى استعمال وسيمة إحصائية لتطبيق ذلك ، إذ يعد الاختبار الأقل فرق معنوي    ) 

 12( و )  11اختبار مناسب في تحقيق ىذا الغرض وفيما يأتي عرض نتائج أقل فروق معنوية وكما ىي مبينة في الجداول ) 
 (. 13( و ) 

 ( 14الجدول ) 
) لميارة المناولة والاستلبم بين مجموعات البحث الثلبث      (  L.S.Dيبين القيم الإحصائية المستخرجة وأقل فرق معنوي ) 

 الضابطة والتجريبيتين الأولى والثانية (
 ( sigيسرىي الاحرًانُح نمًُح )  انفرق تٍُ الأوساط انحساتُح يدايُع انثحث

1 – 2 9.995 1 

 * يعُى9.999ٌ 1.333 3 – 1

 * يعُى9.999ٌ 1.333 3 – 2

 .sig < 0.05معنوي إذا كانت قيمة 
 اولة والاستلبم يتبين لنا ما يأتي :( الخاص بأداء ميارة المن 14من خلبل الجدول ) 
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لا توجد فروق ذات دلالة معنوية بين الاختبارات البعدية لمجموعة البحث الضابطة وفق ) أسموب المدرس ( الأسموب المتبع 
 والمجموعة الأولى وفق ) أنموذج بارمن (.

( الأسموب المتبع  والمجموعة الثانية وفق وجود فروق ذات دلالة معنوية بين مجموعة البحث الضابطة وفق ) أسموب المدرس 
 ) أنموذج أبمتون (.

وجود فروق ذات دلالة معنوية بين مجموعتي البحث الاولى ) أنموذج بارمن ( والمجموعة الثانية ) أنموذج أبمتون ( لصالح 
 المجموعة الثانية ) أنموذج أبمتون (.

 ( 15الجدول ) 
لميارة الطبطبة بين مجموعات البحث الثلبث ) الضابطة ( L.S.Dفرق معنوي) يبين القيم الإحصائية المستخرجة وأقل 

 والتجريبيتين الأولى والثانية (
 ( sigيسرىي الاحرًانُح نمًُح )  انفرق تٍُ الأوساط انحساتُح يدايُع انثحث

1 – 2 9.499 9.951 

 * يعُى9.999ٌ 1.599 3 – 1

 * يعُى9.999ٌ 1.199 3 – 2

 .sig < 0.05قيمة  معنوي إذا كانت
 ( الخاص بأداء ميارة ) الطبطبة ( تبين لنا ما يأتي : 15من خلبل الجدول ) 

لا توجد فروق ذات دلالة معنوية بين الاختبارات البعدية لمجموعتي البحث الضابطة ) أسموب المدرس ( الأسموب المتبع 
 والمجموعة الأولى ) أنموذج بارمن (.

ية بين مجموعتي البحث الضابطة وفق ) أسموب المدرس ( الأسموب المتبع  والمجموعة الثانية وفق وجود فروق ذات دلالة معنو 
 ) أنموذج أبمتون ( ولصالح المجموعة الثانية ) أنموذج أبمتون (.

تون ( وجود فروق ذات دلالة معنوية بين مجموعتي البحث الأولى وفق ) أنموذج بارمن ( والمجموعة الثانية وفق ) أنموذج أبم
 لصالح المجموعة الثانية ) أنموذج أبمتون (.

 ( 16الجدول ) 
لميارة التصويب بين مجموعات البحث الثلبث ) الضابطة (  L.S.Dيبين القيم الإحصائية المستخرجة وأقل فرق معنوي ) 

 والتجريبيتين الأولى والثانية (
 ( sigنمًُح ) يسرىي الاحرًانُح  انفرق تٍُ الأوساط انحساتُح يدايُع انثحث

1 – 2 9.949 9.771 

 * يعُى9.999ٌ 9.917 3 – 1

 * يعُى9.999ٌ 9.917 3 – 2

 .sig < 0.05معنوي إذا كانت قيمة 
 ( والخاص بأداء ميارة ) التصويب ( تبين لنا ما يأتي : 16من خلبل الجدول ) 

ث الضابطة ) أسموب المدرس ( الأسموب المتبع والمجموعة الأولى لا توجد فروق ذات دلالة معنوية بين الاختبارات البعدية لمجموعتي البح
 ) أنموذج بارمن (.

وجود فروق ذات دلالة معنوية بين مجموعتي البحث الضابطة وفق ) أسموب المدرس ( الأسموب المتبع  والمجموعة الثانية وفق ) أنموذج 
 أبمتون ( ولصالح المجموعة الثانية ) أنموذج أبمتون (.
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روق ذات دلالة معنوية بين مجموعتي البحث الأولى وفق ) أنموذج بارمن ( والمجموعة الثانية وفق ) أنموذج أبمتون ( ولصالح وجود ف
 المجموعة الثانية ) أنموذج أبمتون (.

 ( 17الجدول ) 
 يبين الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لمجانب المعرفي والاستثارة الانفعالية

 ىَىاذح انرعه

 

 انداَة

 وحذج انمُاش

 انضاتطح

 ) الأسهىب انًرثع (

 انردرَثُح الأونً

 ) تاريٍ (

 انردرَثُح انثاَُح

 ) أتهرىٌ (

 ع± ش   ع± ش   ع± ش  

 3.953 39.59 4.311 27.299 3.562 26.899 درخح انًعرفٍ

 5.924 58.259 5.441 37.599 3.354 41.259 درخح الاَفعانٍ

 .sig < 0.05معنوي إذا كانت قيمة 
 ( 18الجدول ) 

 لمجانب المعرفي ( L.S.Dيبين القيم الإحصائية المستخرجة وأقل فرق معنوي) 
 ( sigيسرىي الاحرًانُح نمًُح )  انفرق تٍُ الأوساط انحساتُح يدايُع انثحث

1 – 2 3.999 9.911 

 * يعُى9.999ٌ 17 3 – 1

 * يعُى9.999ٌ 29.99 3 – 2

 .sig < 0.05معنوي إذا كانت قيمة 
 ( والخاص بالقيم الإحصائية المستخرجة بالاستثارة الانفعالية حيث تبين لنا ما يأتي : 18من خلبل الجدول ) 

لا توجد فروق ذات دلالة معنوية بين الاختبارات البعدية لمجموعتي البحث الضابطة ) أسموب المدرس ( الأسموب المتبع 
 .والمجموعة الأولى وفق ) أنموذج بارمن (

وجود فروق ذات دلالة معنوية بين مجموعتي البحث الضابطة وفق ) أسموب المدرس ( الأسموب المتبع  والمجموعة الثانية وفق 
 ) أنموذج أبمتون ( لصالح المجموعة الثانية ) أنموذج أبمتون (.

عة الثانية وفق ) أنموذج أبمتون وجود فروق ذات دلالة معنوية بين مجموعتي البحث الأولى وفق ) أنموذج بارمن ( والمجمو  -
 (19( ولصالح المجموعة الثانية ) أنموذج أبمتون (.          والجدول)

 لمجانب الانفعالي ( L.S.Dيبين القيم الإحصائية المستخرجة وأقل فرق معنوي) 
 ( sigيسرىي الاحرًانُح نمًُح )  انفرق تٍُ الأوساط انحساتُح يدايُع انثحث

1 – 2 9.499 9.759 

1 – 3 3.799 9.994* 

2 – 3 3.399 9.911* 

 .sig < 0.05معنوي إذا كانت قيمة 
 ( الخاص بالقيم الإحصائية المستخرجة بالجانب المعرفي تبين لنا ما يأتي : 19من خلبل الجدول ) 

( الأسموب المتبع  لا توجد فروق ذات دلالة معنوية بين الاختبارات البعدية لمجموعتي البحث الضابطة ) أسموب المدرس
 والمجموعة الأولى وفق ) أنموذج بارمن (.

وجود فروق ذات دلالة معنوية بين مجموعتي البحث الضابطة وفق ) أسموب المدرس ( الأسموب المتبع  والمجموعة الثانية وفق 
 ) أنموذج أبمتون ( ولصالح المجموعة الثانية ) أنموذج أبمتون (.

بين مجموعتي البحث الأولى وفق ) أنموذج بارمن ( والمجموعة الثانية وفق ) أنموذج أبمتون (  وجود فروق ذات دلالة معنوية
 ولصالح المجموعة الثانية ) أنموذج أبمتون (.
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الانفعالية ( في الاختبارات و المعرفية ، و مناقشة نتائج الفروق في نواتج التعمم ) الميارية ،  2 – 2 – 4
بعد عرض وتحميل الجداول )  : ) الضابطة والتجريبيتين الأولى والثانية ( لثلاثالبعدية بين مجموعات البحث ا

( ( تبين أنَّ ىناك فروقاً ذات دلالة معنوية في الأداء المياري لميارات البحث ) المناولة 17،17،18، 16،  15،  14
لبث فقد وجب عمى الباحثان استخراج أقل والاستلبم ، والطبطبة ، والتصويب ( في الاختبارات البعدية لمجموعات البحث الث

( لمعرفة دلالة الفروق بين الأوساط الحسابية لمجموعات البحث التجريبية الثلبث ولكل ميارة من  .L.S.Dفرق معنوي ) 
اط الميارات المستخدمة ) المناولة والاستلبم ، الطبطبة ، التصويب من الثبات ( بكرة اليد ، وبعد مقارنة الفروق في الأوس

 الحسابية لجميع ىذه المتغيرات ظير لنا تفوق المجموعة التجريبية الثانية وفق ) أنموذج أبمتون(
ويعزو الباحثان ىذهِ النتيجة من خلبل أداء الطلبب واستماعيم لمطريقة الجديدة التي اعتمدت عمى مشاركتيم وتفاعميم الإيجابي 

، وىذا يتطمب عمل جماعي لتقديم  (1)اقف وتشبييات مرتبطة بنوعية كل ميارة "في الوحدة التعميمية الواحدة ، " وربط الدرس بمو 
تفسيرات وتوضيحات لجزئيات الدرس ، إذ كان لو الأثر الكبير في تفوق طلبب المجموعة التجريبية الثانية ) أنموذج أبمتون ( 

حيح ، وىذا يدل عمى أن أنموذج أبمتون قد ساعد مما جعل " قدرتيم الإبداعية عمى اختيار جميع المواقف التعميمية بالشكل الص
، وقد دل ذلك عمى مساعدتيم لفيم المعمومات  (2)الطلبب خلبل محاور العممية التعميمية من خلبل تفيم أدوارىم النشطة "

واتو في " فرز وبنائيا في البنية المعرفية لدييم بصورة ذات معنى ، وقد أدى ذلك إلى زيادة اكتسابيم المعرفي الذي تتمثل خط
الأفكار التي بحوزة المتعمم ومعالجة المعمومات أي ) التنقيب ( عن المعمومات في السياق المجتمعي ، وىذا من حيث 
المناقشات وحمول الأسئمة التي تعطي فرصة أكبر لمتفاعل البناء بين المدرس والطلبب وأيضاً بين الطلبب أنفسيم الذي يؤدي 

أن ليذا الأنموذج " الأثر في العممية التعميمية وخاصة الحديثة  ) السمطاني (، وأشار  (3)م لممعمومات "بدوره إلى زيادة اكتسابي
منيا ، حيث يوضح بأن الطلبب لم يكونوا عمى عمم بوِ مما أدى إلى أستيوائيم وزاد من رغبتيم بالتعمم وبالتالي زيادة المستوى 

 .(4)المعرفي ليم "
لطلبب عمى الاندماج والعمل بمتعة الشوق ونمى لدييم المشاركة بالتعاون مما أدى إلى زيادة في لذا ىذا النموذج " حفز ا

اكتسابيم للئجابة عن الاسئمة المطروحة وقيام كل طالب بالدور الذي يتيح لوُ الجرأة والشجاعة والثقة بالنفس في إبداء الرأي 
 .(5)واحترام آراء الآخرين فيما بينيم "

                                                           

 . 99، ص 2016،  مصدر سبق ذكرهعبد الجبار عميوي الجبوري ؛ أحمد  (1)
أثر استخدام أنموذج أبمتون في التحميل البنائي عمى تنمية التفكير الإبداعي والتحصيمي في مادة الجغرافية لدى طالبات أسماء طارق ىلبل ؛  (2)

 .   111( ص 2011ة، ) رسالة ماجستير غير منشورة ، جامعة بغداد ، كمية التربيالصف الثاني :
: )  فاعمية إنموذج أبمتون في التحصيل والتفكير الاستدلالي لدى طالبات الصف الثاني المتوسط في مادة التاريخآثار رزاق عبد الأمير الفتمي ؛  (3)

.  71ص ( 2018رسالة ماجستير غير منشورة ، كمية التربية ، جامعة القادسية ،   

 عمية استخدام أنموذج التحميل البنائي في تنمية التفكير الاستدلالي في مادة الأحياء لدى طلاب الصف الاول المتوسطفاأحمد محسن السمطاني ؛  (4)
 .  88( ص 2014: ) رسالة ماجستير غير منشورة ، جامعة القادسية ، 

 .108،  2017( نور ضياء عبد الحميد البياتي ؛ مصدر سبق ذكره ، 4) 
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ن مع ىذا الرأي إذ لا يستطيع الطالب اكتساب تعممو من خلبل أشكال المخططات المعرفية المستعممة من حيث ويتفق الباحثا
إتاحة المجال لدييم في طرح آرائيم حول المشكلبت التي قد يواجيونيا في تعمميم لمميارات والتي ليا علبقة في رفع مستوى 

 من خلبل ذلك بين الباحثان أن لأنموذج ) أبمتون ( عدة تفسيرات أىميا :ميوليم نحو التعمم في المواقف التعميمية كافة ، و 
إن التعمم وفق أنموذج أبمتون ادى إلى المزيد من التواصل المستمر والفعال بين الطالب والمدرس من وجية نظر الطلبب 

 أنفسيم ، ومن جية أخرى ما أنعكس بصورة إيجابية عمى اكتسابيم العممي ليم.
تتطمب تفكيراً عميقاً وربط المادة التعميمية بالبيئة المحيطة من خلبل إعطاء الأمثمة عن ماىية كل ميارة مستعممة  إعطاء أسئمة

 واستعمال التشبييات التي ساعدت في تكوين الثقة بالنفس لدييم ، ومن ثم زيادة الدافعية لمتعمم وتفاعميم بشكل إيجابي.
في العممية التعميمية فيو محورىا من خلبل تنشيط أدواره ، فالطالب فيو مكتشف  يؤكد أنموذج ) أبمتون ( عمى دور الطالب

وباحث ومنفذ ومجرب لممعمومة في ضوء ما يمتمكو من معمومات سابقة موجودة في بيئتو المعرفية، مما ساعد ىذا عمى فيم 
 ادة الاكتساب لدييم.المعمومات وبنائيا في البيئة المعرفية لدييم بصورة ذات معنى ، مما أدى إلى زي

إن التعمم وفق أنموذج ) أبمتون ( القائم عمى تنظيم خبرات الطلبب في صورة أفكار ومنظومات معرفية ساعد في تغيير أي 
 17)  (16( و )  15( و )  14وبعد عرض ومناقشة الجداول )  مفيوم يقدم ليم ، وقد أدى إلى تعميم وتعمم أكثر عمقاً وفيماً.

( تبين أنَّ ىناك فروق ذات دلالة معنوية في نواتج التعمم ) الجانب المياري ، والجانب الانفعالي ،  19) ( و  18( و ) 
والجانب المعرفي ( لممجموعة التي حازت عمى أعمى مستوى وفق أنموذج ) أبمتون ( في التعمم ، ولمتحقق من دلالة الفروق 

( ، إذ لاحظ أنَّ ىناك فروق 13البحث التجريبية ، كما في الجدول )  ( لممقارنة بين مجموعات Fاستعمل الباحث اختبار ) 
ذات معنوية في الاختبارات البعدية لصالح الاختبار البعدي في نواتج التعمم لمجموعة البحث التجريبية الثانية التي استعممت 

 ن الطلبب كان ليم تأثير فاعل في نواتج التعمم.فييا أنموذج ) أبمتون ( ، أي ىناك تأثير ليذا الأنموذج في التعمم ، وىذا يعني أ
ذلك لأن أنموذج ) أبمتون ( يحث الطالب عمى أن يكتشف المعرفة بنفسو ومن ثم معالجتيا أي التفاعل معيا  انويعزو الباحث

بتفاعمو بملبحظة المفيوم المعروض عمييا ، ومن ثم البحث عن المعنى الحقيقي لمضمون ىذا المفيوم فيما يستمر الطالب 
 لتحقيق مواءمة معنى المفيوم المعروض عميو مع المعرفة السابقة المخزونة في بنيتو المعرفية.

كما يتبين أن ىناك فروق ذات دلالة معنوية في نواتج التعمم في ميارة المناولة والاستلبم والطبطبة لممجموعة الضابطة في 
 (. 14بع من قبل مدرس المادة كما في الجدول ) الاختبارات البعدية التي استخدم فييا النموذج المت

أن استخدام أسموب مدرس المادة المتبع بسبب التزام الطالب بتعميمات المدرس حول تعمم المفاىيم المعروضة  انويرى الباحث
 لأنو أسموب متتابع ومباشر للبستجابة لقرارات المدرس وفي جميع مراحل التدريس الثلبث أثناء الدرس.

نور ( أن الطالب في بعض مراحل الدرس عند تطبيق أسموب مدرس المادة يتعامل مع المدرس كمصدر رئيسي وترى ) 
وأساسي لتنظيم المعرفة ونقميا لمطالب ، فيما يكون الطالب مستقبلًب ليا ومتفاعلًب معيا تحت سيطرة وحضور مباشر لدور 

 (.1المدرس) 
الكيفية التي يتبادل بيا المدرس لتنظيم مواقف التدريس أثناء الدرس تشكل ( عن  ) الييجاي ( أن  2018ويشير  ) جودت ، 

دوراً ميماً في تحقيق نواتج التعمم أفضل من خلبل تفاعل مدرس المادة إيجابياً نتيجة خصائصو الشخصية والمعرفية والتي 
 .(2بوصفيا بدرجة تميزية عن غيره من زملبؤه الذين يستخدمون الأسموب المتبع ذاتو) 

أنو كمما كان جيد المدرس منظماً وضمن بيئة تدريس غنية وتوافر فرص لتقويم الأداء المؤدى من قبل الطالب  انويبدو لمباحث
كمما أدى ذلك إلى إيجاد عوامل جذب وانتباه وتفاعل مع الموقف التعميمي المعروض عميو وفي انموذج الأسموب المتبع في 
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مقصودة أن كان في تخطيط أو تنفيذ أو تقويم الدرس لغرض تحقيق أىداف تعميمية  التدريس تكون جميع إجراءات المدرس
 محددة ومرغوب بيا.

عمى نتائج البحث والمتعمقة بأنموذج ) بارمن ( قد حازت عينة البحث التي استخدمت ىذا الأنموذج  انومن خلبل إطلبع الباحث
إلى قمة الوقت لمراحل تنفيذ ىذا الأنموذج ، حيث أن مراحل عمى التسمسل الثالث لمجاميع البحث ، ويعزو الباحث ذلك 

الأنموذج يجب أن تتضمن حوارات وآراء متبادلة ما بين الطلبب وضمن مجاميع تعاونية ضمن الدرس الواحد أثناء التنفيذ ، إذ 
اعل الطلبب فيما بينيم ( كما تماثل جمسات العمل حيث يتم خلبليا تف Epssionتكون ىذه المراحل عبارة عن جمسات حوار ) 

 ييم ضمن منياج الدرس المعد لذلك.بإبداء آرائيم بالمفردات المعروضة عم
ضعف وجود الفروق المعنوية في الاختبارات البعدية لممتغيرات ضمن التجربة المستخدمة لأنموذج بارمن  انفيما يعزو الباحث

تركيز عمى عرضيا عمى أفراد عينة البحث بالشكل المطموب ، حيث أن إلى الكيفية التي تم بيا مفردات المواد الدراسية دونما ال
 عرض المفيوم في أغمب الأحيان يشكل أىمية قد تفوق شرحو في إيصال المعرفة إلى بيئة الطالب المعرفية.

 الاستنتاجات والتوصيات :
 الاستنتاجات : 1 – 4

 تي :من خلبل النتائج التي تم التوصل إلييا استنتج الباحث ما يأ
 تفوق المجموعة التجريبية الثانية)أنموذج أبمتون( في اختبارات الميارات اليجومية بكرة اليد عمى باقي المجاميع. 1
 تفوق المجموعة التجريبية الثانية ) أنموذج أبمتون ( في نواتج التعمم) الانفعالية والمعرفية ( عمى باقي المجاميع. 2
 واضحاً في تعمم الميارات اليجومية بكرة اليد.أظيرت المجموعة الضابطة تحسناً  3
أظيرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية الثانية ) أنموذج أبمتون ( في الميارات اليجومية بكرة اليد ونواتج التعمم تمييا  4

 المجموعة الضابطة ثم المجموعة التجريبية الأولى ) أنموذج بارمن (.
بمتون ساعد في زيادة المعرفة والاىتمام العممي لدى الطلبب في التجديد والتغيير وتقبل التعقيد إنَّ أنموذج التحميل البنائي أ 5

 من خلبل التطبيقات العممية لممفاىيم المطروحة خلبل الدرس.
 ىناك تقارب في تحسين نواتج التعمم لمجانب المعرفي وفقاً لأنموذج أبمتون في الميارات المستعممة بكرة اليد. 6
زاد تفاعل الطلبب مع المدرس في الحصول عمى المعمومة وتحميميا وتفسيرىا أدى ذلك إلى زيادة تفاعل واستيعاب  كمما 7

 الطلبب واستماعيم لما يدرسونو.
 التوصيات : 2 – 4

 من خلبل الاستنتاجات يوصي الباحث بما يأتي :
ل البنائي ( في تخطيط وتنفيذ دروسيم ، فضلًب عن العمل عمى تشجيع مدرسي التربية الرياضية لاعتماد أنموذج ) التحمي 1

 اعتماد النماذج الحديثة الأخرى لما ليذا النموذج من أثر في زيادة الاكتساب المعرفي في كرة اليد.
تضمين دليل مدرسي التربية الرياضية لممراحل الدراسية كافة عن كيفية التدريس وفق خطوات أنموذج التحميل البنائي )  2

 (.أبمتون 
 إجراء دراسات مماثمة عمى ميارات أخرى بكرة اليد وباستخدام التحميل البنائي ) أبمتون (. 3
 ضرورة إجراء دراسة مماثمة طبقاً لمتغيرات ) الفئة العمرية ( في ميارات بدنية أخرى. 4
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ميم البنائي عن كيفية تطبيق إعداد دورات تدريبية لمدرسي ومدرسات التربية الرياضية في استخدام نماذج مختمفة من التع 5
 أقسام الخطة فييا.

 اتالجامع –المعاىد -ا)الإعداديةالكشف عن فاعمية أنموذج التحميل البنائي)ابمتون( لمراحل دراسية أخرى مني 6
 انًصادس :

نثاَٙ انًتٕعظ فٙ يادج فاػهٛح إًَٕرج أتهتٌٕ فٙ انتحصٛم ٔانتفكٛش الاعتذلانٙ نذٖ طانثاخ انصف اآثار رزاق عثذ الأيُر انفرهٍ ؛  .1

 .71( ص 2918: ) رسانح ياخسرُر غُر يُشىرج , كهُح انررتُح , خايعح انمادسُح ,  انتاسٚخ

فاػهٛح انتذسٚظ تإًَٔرج انتحهٛم انثُائٙ فٙ انتحصٛم ٔانًٕٛل الاتتكاسٚح انفٛضٚائٛح نذٖ طلاب أحًذ عثذ اندثار عهُىٌ اندثىرٌ ؛  .2

 .98( ص 2916اخسرُر غُر يُشىرج , خايعح انمادسُح , كهُح انررتُح , : ) رسانح ي انصف الأٔل انًتٕعظ

فاػهٛح اعتخذاو إًَٔرج انتحهٛم انثُائٙ فٙ تًُٛح انتفكٛش الاعتذلانٙ فٙ يادج الأحٛاء نذٖ طلاب انصف الأل أحًذ يحسٍ انسهطاٍَ ؛  .3

 .88( ص2914: ) رسانح ياخسرُر غُر يُشىرج , خايعح انمادسُح ,  انًتٕعظ

أثش اعتخذاو إًَٔرج أتهتٌٕ فٙ انتحهٛم انثُائٙ ػهٗ تًُٛح انتفكٛش الإتذاػٙ ٔانتحصٛهٙ فٙ يادج اندغشافٛح نذٖ ًاء طارق هلال ؛ أس .4

 .111( ص 2911:) رسانح ياخسرُر غُر يُشىرج , خايعح تغذاد , كهُح انررتُح,  طانثاخ انصف انثاَٙ

 .127( ص 1983: ) انماهرج , دار ياكروهُم ,  تكُٕٚٙتقٛٛى تؼهٛى انطانة انتدًٛؼٙ ٔانتُُايٍُ تهىو ؛  .5

: ) انكىَد , يدهح  فاػهٛح اعتخذاو دٔسج انتؼهى فٙ تحغٍٛ تحصٛم انؼهٕو نذٖ تلايٛز انصف الأٔل انًتٕعظخاسى صانح عثذ الله ؛  .6

 .47( ص 2991( ,  89انرسانح , انعذد ) 

(  2918: ) عًاٌ , خار انًسُرج نهطثاعح وانُشر ,  1, ط يثهح انتطثٛقٛحاعتشاتٛدٛاخ انتذسٚظ انًؼاصشج يغ الأخىدخ أحًذ سعادج ؛  .7

 .51ص

 .349( ص 1996: ) عًاٌ , دار وائم نهطثاعح ,  1, أدواذه , أسانُثه , ط انثحث انؼهًٙ يفٕٓيّرولاٌ عثُذاخ وآخروٌ ؛  .8

 .298( ص 1989اٌ نهطثاعح وانُشر , : ) انرَاض , انعثُك 1, ط انًذخم إنٗ انثحث فٙ انؼهٕو انغهٕكٛحصانح تٍ حًذ ؛  .9

 .379( ص 2999: ) عًاٌ , دار انًسُرج نهطثاعح وانُشر ,  2, ط ػهى انُفظ انتشتٕ٘صانح يحًذ انثُاذٍ ؛  .19

: )  فاػهٛح اعتشاتٛدٛح ) دٔسج انتؼهى ( فٙ تحصٛم طلاب انثاَٙ يتٕعظ تًادج الإحصاء ٔاتدآْى َحْٕاطارق كايم اندُاتٍ ؛  .11

 .264 - 259( ص 2911َثار نهعهىو اإنَساَُح , انعذد الأول , يدهح خايعح الا

 .83( ص2997: )عًاٌ, دار انشرق نهطثاعح, 1, ط انُظشٚح انثُائٛح ٔاعتشاتٛدٛح تذسٚظ انؼهٕوعاَش زَرىٌ؛  .12

 .79 – 77, ص 1991,  ؛ يصذس عثق ركشِعثاش أحًذ صانح وعثذ انكرَى انسايرائٍ  .13

: ) خايعح تغذاد , كهُح انررتُح  1, ط عتشاتٛدٛاخ ًَٔارج فاػهح فٙ طشائق تذسٚظ انتشتٛح انشٚاضٛحاعفاف عثذ الله وَدلاء عثاش ؛  .14

 .121( ص 2911انرَاضُح نهثُاخ , 

(  1999: ) انًىصم , يطثعح انرعهُى انعانٍ ,  1, ط الاختثاساخ ٔانقٛاط ٔانتقٕٚى فٙ انتشتٛح انشٚاضٛحلاسى انًُذلاوٌ وآخروٌ ؛  .15

 198ص

 .83( ص 2912: ) عًاٌ , دار انًسُرج نهُشر وانرىزَع ,  1, ط انقٛاط ٔانتدشٚة فٙ انتشتٛح انؼايحٍُ ؛ يدُذ َاس .16

 .272( ص 1995: ) انماهرج , دار انفكر انعرتٍ ,  3, ط انقٛاط ٔانتقٕٚى فٙ انتشتٛح انشٚاضٛحيحًذ صثحٍ حساٍَُ ؛  .17

 .124( ص 2999: ) عًاٌ , دار انًسُرج نهطثاعح وانُشر ,  2, ط تكُٕنٕخٛا انتؼهى يٍ أخم تًُٛح انتفكٛشيحًذ يحًىد ؛  .18

 .175( ص 2996: ) عًاٌ , انىراق نهُشر وانرىزَع ,  1:, ط يُاْح انثحث انؼهًٙ ٔأعاعٛاتّيىفك انحًذاٍَ ؛  .19

الاعاعٛح تكشج  تأثٛش اعتخذاو تًشُٚاخ خاصح ٔفقاً لإًَٔرج كٕنة فٙ َٕاتح تؼهى تؼض انًٓاساخ انٓدٕيٛحَىر ضُاء عثذانحًُذ؛  .29

 (.2917: )اطروحح دكرىرا, غُر يُشىرج, كهُح انررتُح انثذَُح وعهىو انرَاضح, خايعح تغذاد,  انٛذ نهطانثاخ

أثش اعتخذاو دٔسج انتؼهى كًُٕرج نتؼهٛى انكًٛٛاء ػهٗ تحصٛم انذساعاخ تانصف انثاَٙ انثإَ٘ ٔتقاء أثش انتؼهى هانح تخش طه ؛  .21

 .27 – 12( ص 2993( ,  1( , انعذد )  15انمري , انًدهذ ) : ) يكح , يدهح أو  نذٍٚٓ

 .398( ص 2992: ) يطثعح انرعهُى انعانٍ , تغذاد ,  انثحث انؼهًٙ ٔيُاْدّوخُه يحدىب ؛  .22

 .145 – 144( ص 2992: ) عًاٌ , دار انفكر نهطثاعح وانُشر ,  1, ط انتؼهى انحشكٙ ٔانثشايح انحشكٛحوخُه يحدىب ؛  .23

: )  تأثٛش يُٓح تاعتخذاو انحاعٕب فٙ تؼهٛى الأداء انًٓاس٘ ٔانًؼشفٙ نثؼض انًٓاساخ الأعاعٛح تكشج انقذوثُاذٍ ؛ وساو ذىفُك ان .24

 .54( ص2995رسانح ياخسرُر غُر يُشىرج , خايعح تاتم , كهُح انررتُح انرَاضُح, 
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