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ــنمية الـتفكير فاعليـة استراتيجـيـة  تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة فـي الــــتحصيل وتــ

 المنتج لـدى طـلبة الـصف الـخامس الــادبــي فـي مـادة الــجغرافية
The effectiveness of the strategy of representing 

cognitive functions in achievement and developing 
productive thinking among fifth-grade literary students 

in the subject of geography. 
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  لاصةالخُ 
يهدفَ الـــبحث الحاليِ التعرفَ الــــــى (فاعليـة استراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة فـي الـتحصيل وتــــنمية 

ـــخامس الــادبــي فـي مــــــــادة الــجغرافية).الــتفكير  ــــدى طــــــلبة الــــــصف الـــ  الــمنتج لــ
للتحقق مــن ذلك اختار الــباحث تصميما تجريبياً ذا ضبط جزئي، وحدد قصدʮً اعدادية (المكاسب) 

) ٣٥) طالبا، وبواقعُ (٦٩( للبنين فـي مركز محافظة كـربلاء المقدسة لتكون عينـة للبحث، إذ بلغ حجمها
ابطة. أجرى الــباحث تكافؤاً بين طـلاب ض) طالبا فـي الــمجموعة الـ٣٤طالباِ فـي الــمجموعة الــتجريبية و (

ــباحث ، اهـدافاً سلوكية للفصلين الاول والثاني بلغ عددها  مجموعتي الـــبحث فـي متغيرات عدة ،صاغ ال
ــــــدريسيه Đموعتي) هدف، واعد خطط ١٠٠( ــــــدريسية استعمـل الــباحث ٢٤الـــبحث، عددها ( ت ) خطة ت

)) ذو النهايتين لعينتين مستقلتين، معامـل ارتباط t-testالوسائـل الاحصائيـة الآتية: (الاختبـار التـائـي 
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 ١، العدد ٢٠اĐلد 

صعوبة الفقرة،  (بيرسون) لحساب ثبات نصف الاختبـار، معادلة (سيبرمان براون)، مربع كأي، معادلة
معادلة معامـل تمييز الفقرة. وأسفرت الدراسة الــــــى النتائج الآتية: وجود فرق ذي دلالة إحصائية عـند مستوى 

) ولصالح الــمجموعة الــتجريبية الـتي درست استراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة عـلى ٠٬٠٥دلالة (
يقة الاعتياديـة فـي تــــنمية الــتفكير الــمنتج. فـي ضوء هذه النتيجة ابطة الـتي درست ʪلطر ضالــمجموعة الـ

 خرج الــباحث ʪستنتاجات ، وتوصيات عدة. 
 الـتحصيل، الــجغرافية، الــتفكير الــمنتج، تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة الكلمات المفتاحية:

Abstract  
The current research aims to identify the effectiveness of the cognitive 

function representation strategy in achievement and the development of 
productive thinking among fifth-grade literary students in geography.  

To verify this, the researcher adopted a quasi-experimental design and 
purposefully selected Al-Makasib High School for Boys in the center of 
Karbala Governorate as the research sample, which consisted of (69) 
students—(35) in the experimental group and (34) in the control group. The 
researcher ensured equivalence between the two groups in several 
variables.  

The researcher formulated 100 behavioral objectives for the first and 
second semesters and prepared 24 teaching plans for both groups. The 
following statistical tools were used: t-test for independent samples (two-
tailed), Pearson correlation coefficient for split-half reliability, Spearman-
Brown equation, Chi-square, item difficulty index, and item discrimination 
index.  

The study results indicated a statistically significant difference at the 0.05 
significance level in favor of the experimental group, which was taught using 
the cognitive function representation strategy, compared to the control 
group, which was taught using the traditional method in developing 
productive thinking.  

Based on this result, the researcher presented several conclusions and 
recommendations. 

Keywords: Cognitive function representation, Productive thinking, 
Geography, Achievement 

 المقدمة
ـــبحث -اولاُ:  مشكلة ال

أحدثت التغيرات والتطورات العالمية الـتي شهدها عالمــنا المعاصر أثرا مباشرا فـي حياة الناس، فقد أدى 
ــــى إحداث تغيرات فـي أنماط الحياة  تطور المعلومات والتقدم التكنولوجي الهائل فـي اĐالات المختلفة الــ

الاقتصادية والاجتماعية، مما انعكس ذلك بشكل كبيـر عـلى مجال التربية والتعليـم إذ كان لها النصيب الأكبر 
 )١٧:٢٠٠٩(النجار،المختلفة.لحياة مــن التأثر đذه التطورات الـتي فرضت نفسها عـلى نواحي ا



 فاعليـة استراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة فـي الــــتحصيل وتــــنمية الـتفكير 
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ـــتــــــد ــــــ ــدريس وما يتصل به مــن عـناصر العــــــملية الـ ــــ ريسية ومــن وسائل التربية الفاعلة فـي هذا اĐال الــــــــــت
ساليب ن التدريس بدأ ʪستعمال الطـرائـق والأإ, ومــن بين تلك العـناصر طـرائـق وأساليب الـتدريس , إذ 

ـــــــطلاب ʪلمعلومات دون فهمها , إذ لم يعد مرغوʪً  بل  الـتي تعتمد عـلى التلقين والحفظ وحشو أذهان الـــ
ــــــــلال قدرēم عـلى الانجاز  يـــــنبغي عليها أن ترقى الــــــى إحداث التغير المطلوب لــــــدى الــــــــــطلاب مــن خـ

 ).٢٠: ٢٠٠٨هم مواقف حياتية تتسم ʪلتعقيد (عطية , عـندما تـــــــــــواجه
ــدريسها فـي مختلف المراحل  ــــ وعـلى الرغم مــن أن الــجغرافية تعد مــن المواد الدراسـية الأساسية الـتي يتم ت

ــــي ما تزال أسيرة الطـرائـق والأساليب  ــــدريسية التقليدية الدراسـية (الابتدائية , الثانوية , الجامعية) , فهـ ـــتــ ــــ الـــ
الـتي تعتمد عـلى الإلقاء والتلقين مــن قبل المـدرس والإصغاء والحفظ ومــن ثم الاستظهار مــن قبل الــــــــــطلاب 

ـــــــــطلاب محوراً ل ــــــــــتــــــدريسية الـتي تجعل مــن الـ ــدريسية , مــن دون الاهتمام ʪلطـرائـق والأساليب ال ـــ ـــــــتـ لعــــــملية الـــ
 ) .١٤,  ٢٠٠٣(عبد الله ,

ــــــادة الــجغرافية واجهت تحدʮت تعيق انجاز الاهداف  ــــدريس مــ ن ضـــــعف إ,إذ  المطلوبةلذ نرى أن تــ
ـــــادة الــجغرا ــــــدراسـي لــــــدى الــــــــــطلاب فـي مـــ ــــستوʮت الـتحصيل ال ـــعظمه يــــرجع الــــــى مـ فية, وجــــد أن مــ

ـــاليب الــــــــــتــــــدريسية الـــ ــــــطـرائـق والأســــــــ ـــ ـــتقليدية الـتي تـــــجعل الــــــصفوف اعـــــتماد اغـــــلب الــــــــــــــمـدرسين عـلى الـــ
ـــسودها الــــملل والـــ ــــهـاراēم الــــفكرية والسلوكية الـــــــدراسـية يــ ـــطلاب مــن مــ ــــــ ـــــــرمان الـ ـــسلبية , ومــن ثــــــم حــ

الـتي تمكنهم مــن التعامل مع المعرفة المتجددة ومواجهة المشكلات الشخصية والاجتماعية الـتي يزخر đا 
 )١٥, ٢٠١٠واقعهم (خاطر وسبيتان ,
 الـــــــسؤال الآتــــــــي: وعن طريقكلة الـــبحث اذ يمكن تحديد مـــــشــــ

ــدى  هـــــل لفاعليـة استراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة اثر فـي تــحصيل و تــــنمية الــتفكير الــمنتج لــــ
ــــخامس الادبــي فـي الــجغرافية؟  طــــــــــــلبة الــــــصف ال

ـــبحث   ʬنيا/ أهــمية ال
تعد التربية مــن العـناصر المهمة والفعالة فـي تحقيق الاهـداف الاستراتيجـيـة للمجتمع نظراً لأهميتها فـي و 

عــــــملية التكيف والتفاعل مع البيئة المحلية كتــــنمية مدارك الفرد ونموها الإنساني فهـــــي الـتي ēـــــيئ الظروف 
لى النمو المتكامل لجميع مكوʭت شخصياēم الجسمية والعقلية والعاطفـية ها مما يساعد عـئالملائمة لتنشئة ابنا

مــن اجل إعداد المواطن القادر عـلى النهوض Đʪتمع، وان يكيف نفسه للتغيرات والأحداث المتطورة فـي 
 ).٢٠٠٧:٣٢البيئة الـتي تحيط به (قطاوي، 

جتماعي والانساني الذي يعمل المدرس والطلبة ضمن بما أن التعليـم هو أداة التربية، ʪعتباره الاساس الا
 ).٣١: ٢٠٠٣(الفتلاوي , التدريس البئيه التعليمية والتي تعتمد على 
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ـاعدته عـلى النمو فـي  ـ ــسان، ومسـ ـ ـ ـربية الإن ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـن الـمؤسسات فـي ت ـع غـيرها مـ ـ ـ ـ ـ ـ فـالمـدرسة تــسهم مـ
ــنمو وفقاً جـميع جـوانب شخصيته الـجسمية والـ عقلية والـروحية والاجتماعية الى أقصى درجة ممكنة مــن الـ

ــي الــــمكان التربوي  ــــــــــــ ـــجاهاته مع تــــوجيه هــــذا النمو وجهة اجــــتماعية وهــــــ ــــ لقدراته واستعداداته ومــــيوله واتـ
ـــــناهجها  ـــــأنظمتها التربوية ومـــــــ ــ ــــ ـــن أهميتها بـ ــــــ ـــــلطــــــلاب، تــــــكمـــ ـــاس لـ ــ ــ ــــ ـــــاليبالالأسـ ـــــــــــتعليــــــمية وأسـ  ها الإدارية. ـ

 ).٦٢:  ٢٠٠٧(ربيع ، 
اذ يرى الكثيرون من اصحاب الاختصاص أن المنهج الجيد له عدة خصائص متميزه اذ يعمل على 

احتياجاēم وكذلك الاسهام في تناول مختلف قضاʮ اĐتمع  ةانضاج عقولهم والاسهام في تلبي
)inwood.w,1978 :28-29 L.( 

تمثل عـنصرا حيوʮ وضرورʮً بين عـناصر النظام التربوي ذلك لأن  ) إن المــناهجHass،1980ويرى (
المــناهج ēدف الــــــى تحقيق اهـداف عامة عريضة, واهـداف خاصة مرتبطة đا عـن طريق الاهـداف و المحتوى 

ـــــتــــــدريس والوسائـل التعليـمية والتقويم. (  ).Hass, 1980 : 4- 5وطـرائـق الـــــ
 ةالحل الامثل لجعل الطلب الاجتماعيات هية المدرس في اختيار الطرق المناسبة لتدريس مادة ن مهار إ

اذ تمكن المدرس من ايصال المعلومات الكافية عن الدرس وتزيد من تفاعل الطلبة ةجذب  ةيتفاعلون مع الماد
 ).١١٢:  ٢٠١١(علوان ، ةانتباههم للدرس وʪلتالي تحقيق الاهداف المنشود

ــــمتبعه , أومــن  ـــملية التعليـمية إذ هو نقطة البداية  ذأسس نجاح الطريقة ال يصبح الطـالـب مرتكز العـــ
والنهاية فـيسأل ويتحاور ويناقش ويثير الكثير مــن التساؤلات , ذلك أن هدف التعليـم هو زʮدة عمليات 

 )٦٦:٢٠٠٢ـب(جامل , الفهم والــتفكير وعمليات التنظيم الذاتي للخبرة فـي ذهن الطـال
ـــــــــتــــــدريس أثر  ـــملية  اً وبما أن لطريقة الـ فـي تحصيل الطــــــلبة وهـــــي أحد العـناصر الأكثر فاعليـة فـي نجاح العـــ

ولذلك  وفعالا،التعليـمية ولا سيما تلك الـتي تؤكد مشاركة الطـالـب مشاركة فاعلة فـي الدرس وجعله ايجابيا 
 ) ٥٥:٢٠٠٨ال الفكر والتربية اهتماما كبيـرا đا للأخذ ϥفضلها (العجمي ,أهتم رج

ـــــــادة ēتم ʪلمــناطق والظواهر فحسب بل هـــــي أداة لتعليم الطريقة الأساسية للتفكير  فالــجغرافية ليست مـ
زʮدة مستوى الـتحصيل وإʬرة وتنميته، وهذا يدعو الــــــى تبني استراتيجيات تربوية وتقنيات حديثة هدفها 

الــتفكير , لأن مــن ابرز الاهـداف الأساسية لتــــــدريس المواد الاجتماعية ومــن ضمــنها علم الــجغرافية هو 
ـــلبة استيعاب المادة الدراسيه وتوظيفها فـي حياēم (زيتون,  ) .٩٤: ٢٠٠٥تعلم الطـــ

ـي الحاضر والمستقبل محكوم بما تنتجه مــن معارف وتقنيات اذ ان التنافس اليوم بين الأمم والشعوب ف
فـي الميادين المختلفة ʪلحياة الإنسانية ، حتى أن بعض الخبراء يرون ϥن عالم اللامعقول الذي نعيشه وترسمه 

ا رض عـلى هذه اĐتمعات وتلك العقول ان تضع فـي قمة أولوēʮفوتحدد معالمه اĐتمعات والعقول المبدعة ي



 فاعليـة استراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة فـي الــــتحصيل وتــــنمية الـتفكير 
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ــــــى أقصى درجة ممكنة عـن طريق تدريب الــتفكير والإبداع بكل  ــــــدى أبنائها ال تطوير العـناصر الفكرية ل
 ) .٢٦: ٢٠١٠الوسائـل اللازمة .(جروان،

لذلك أصبحت نواتج الــتفكير فـي عالم اليوم قطاعاً اقتصادʮً له مردودات هائلة فـي عصر العولمة والثورة 
تصالات والانفجار المعرفـي فالــتفكير مشروع اقتصادي فوق أرجل كل إنسان لا يعرف الخسارة فـي عالم الا

إن تعليم  )١٣٧: ٢٠٠٩إذ ما عرف الإنسان مستلزمات تشغيله ومــن هنا تنطلق أهــمية الــتفكير . (عطية،
أكد التقرير الذي أعده خبراء الــتفكير الــمنتج هو مــن الاهـداف الرئيسة للتربية فـي وقتنا الحاضر ، فقد 

ــــى اللجنة الدولية المعـنية ʪلتربية للقرن الحادي والعشرين تحت عـنوان (نتعلم لنكون) أننا فـي  اليونسكو الــ
عالم شديد التغيير أحد محركاته الرئيسة يتمثل فـي التجديد الاجتماعي والاقتصادي عـلى السواء ، وينبغي 

سان ʪلــتفكير والابداع الذي يقوده نحو المستقبل ، لذلك أصبح التعليـم عـلى وفق إفساح اĐال أمام الإن
 مهـارات الــتفكير الــمنتج مــن أهم اهـداف المؤسسات التربوية والتعليـمية ومسؤولياēا .

 )٢٧: ٢٠١٥(العتوم، 
ستراتيجيات الــــــــــتــــــدريس اذ ان تعدد الفلسفات التربوية ونظرʮت التعلـم ترتب عليها تعدد وتنوع فـي ا

وطـرائـقه وأساليبه ، إذ لم يعد مقبولا التمسك ʪستراتيجيات الإلقاء و التحاضر Đرد التعود عليها وسهولة 
ولم تعد قادرة عـلى الاستجابة  تطبيقها فهـــــي لم تعد كافـية لتلبية مــــــــتطلبات العــــــملية التعليـمية والتربوية

هداف التعليـم فـي ضوء الرؤية الجديدة للتربية والتعليـم لذا أصبح مــن الضروري الإلمام بكل ما هو جديد لأ
فـي الــــــــــتــــــدريس ووضعه موضع التنفـيذ فـي مجال العمل التربوي لاسيما أن اليوم يشهد قفزات نوعية وكمية 

 ةاتيجيات والأساليب التقليدية فـي الــــــــــتــــــدريس سيزيد الهو فـي مجالات الحياة كافة وان البقاء عـلى الاستر 
 ) ٢٤:  ٢٠٠٨بيننا وبين بلدان العالم المتقدم(عطية ،

ــملية التعليـم ،  ــــتــــــدريس الحديثة ʪلرغم مــن تعقيداēا، لها أهــمية كبيـرة فـي تحسين عــــ ــــــ إنّ طـرائـق ال
ـــــــــطلاب (وجعلها أكثر متعة وف  ). Khan ,2004 : 110اعليـة لكل مــن المـدرس والـ

في زʮدة دافعية الطلبة نحو التعلم  ةالمستخدم ةم الطرق المناسبه في التعليم مع الوسائل المتنوعءفعندما تتلا
هداف عبرها ا ةام والتفاعل بين المدرس وطلبته عالي كل ذلك يودي الى جعل الاهداف المحققجوكان الانس

 ).٨٣: ٢٠٠٧(الزغول والمحاميد, ةعالي ةذات قيم
ومــن الاستراتيجيات الحديثة هـــــي استراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة والـتي تستند الــــــى فكرة تمثيـل 

تعزيز مشاركة الــــــــــطلاب لوظائف معينـة أو حركة جسم فـي الطبيعة أو ظاهرة جغرافـية، والـتي ēدف الــــــى 
ــــطلاب فـي عــــــملية التعلـم ، فهـــــي تنفذ فـي بداية الدرس وتعد تمهـــــيداً، او فـي Ĕاية الدرس وتعد مهارة  الــــــ

اذ يبدا المـدرس ʪلتمهـــــيد للدرس وبعد ذلك يبدا بشرح الدرس  غلق الدرس، وتحتاج الــــــى بطاقات ملونة.



 

٤٥٣ 
 

 ١، العدد ٢٠اĐلد 

ــــــطلاب تمثيـل دور الحركة او الوظيفة، ويوضح وظيفة او حرك ة جسم ما ، بعد ذلك يطلب المـدرس مــن الــــ
،حيث تبرز النتائج ويتم اويقوم المـدرس بتوزيع الأدوار عـلى الــــــــــطلاب ليعرفوا اماكنهم ، وما يمكن ان يفعلو 

 ) ٥٦: ٢٠٠٨(السليتي،التقويم مــن قبل المـدرس.
ـــخامس استراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة استخدام ويرى الــباحث أن  فـي تــــــدريس طـلاب الــــــصف الـــ

ـــادة ودراسة اثر لاا ــــ ــــدريس هذه المـ دبــي لمــــــــادة الــجغرافية ،يشكل اضافة نوعية للدراسات والبحوث فـي تــ
ـتفكير الــمنتج للطـلاب فـي هذه المرحلة ، والــتفكير الــمنتج الذي هذه الاستراتيجـيـة فـي الـتحصيل وتــــنمية الـ

بدوره لم يجد العـناية الكافـية فـي الـــبحث فـيه بشكل كبيـر فـي العراق ،لاسيما فـي مجال تنميته لــــــدى 
ـــــــــطلاب ، ـيها الــــــــــطلاب بحاجة المرحلة الاعدادية بموقعها فـي السلم التعليـمي ، يكون فوقد اختيرت  الـ

الــــــى القدرة عـلى الــتفكير الصحيح والابتكار وكذلك سعة الافق والاعتماد عـلى النفس ،ولان هذه المرحلة 
تمثل مرحلة تكوين شخصية الطـالـب والـتي تؤهله لدخول قنوات التعليـم الجامعي حتى تسهم بشكل فاعل 

 . فـي خدمة بلده امام تحدʮت العصر
ـــبحث  ــدف ال ـــ ــالثا . هـ  ثـــ

ــــــى الـــــــتعرف عـلى ((فاعليـة استراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة فـي الـتحصيل وتــــنمية  ـــــــرمي الـــبحث ال يـ
ـــــــادة الــجغرافية))  ـــــصف الــــــخامس الــادبــي فـي مـ ــــــدى طــــــلبة الـ  الــتفكير الــمنتج ل

ـــبحث   خامسا / حدود ال
 -يقتصر الـــبحث عـلى: 

ــصف الخامس الــادبــي فـي المدارس الاعدادية (النهارية) للبنين فـي مركز محافظة كـربلاء. -١  طـلاب الــــ
ــــخامس الــادبــي مــن قبل وزارة التربية  مــن كتابَ  موضوعاتَ  -٢ ــدريسه للصف الــ الــجغرافية المقرر تــــ

 ٢٠١٧, ١جمهورية العراق،ط
 تحــــــديد المـــصطلحات /سادسا 

 أولا : الفاعليـة 
ــــــحدثه المعالجة الــتجريبية ʪعتبارها م) : ٢٠٠٣شحاتة والنجار (عرفها  -١ " مدى الأثر الذي يمكن أن تــ

ــــــــــمتغيرات التـابـعة ". (شحاتة والنجار،  .) ٢٠٠٣،٢٣٠متغيراً مستقلاً فـي أحد ال
ـــمتوقعة م) : ٢٠٠٤قـــــطامي ( عرفها -٢ ـــــ ــــــــــــمخرجات الــــ ــــــــــين الــ ـــــــــقياس ب ـــــــــابلة للـ ــــــــــقارنة قــ " مـ

ـــــــــــــــــملاحظة " . (قطامي، ـــنتائج الـ ــــــــمستهدفة والــــــــــ  ) ٤٧٥،ص٢٠٠٤الــــــ
 : ʬنياً: تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة



 فاعليـة استراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة فـي الــــتحصيل وتــــنمية الـتفكير 

٤٥٤ 
 

ــــــى مخططات أو أنماط Bruner) (19741963عرفها برونر  -١ : عــــــملية تحويل المثيرات أو المــنبهات ال
 ).Bruner, 1974, p. 5سلوكية. (

ϥنه كيفـية تشفـير المعلومات وربط المعلومات الجديدة بما هو موجود فـي البنية ):"٢٠١٩جودة( -٢
 يفها لاستنتاج معلومات جديدة يمكن توظيفها والتعبير عـنهاالمعرفـيـة للفرد، وترتيبها وتنظيمها وتصن

ـــــــلال –كلمات -صور) أو رمزية(مفاهـــــيم–رسوم -فـي صور شكلية(أشكال ـ رموز) ،وذلك مــن خـ
 ).١٩: ٢٠١٩عمليات عقلية كالحفظ والتصنيف والتقويم الذاتي.(جودة،

  :ʬلثاً: الــتفكير الــمنتج
: "عــــــملية ذهنية , تتفاعل فـيها الخبرة مع الادراك الحسي, تحتاج  Ĕّϥا) ١٣١:  ٢٠١٥ ،(عطية .١

ــــــــديدة او طــــــــ ةمجموع ـــــــــــلاقات جــ ـــــتشاف عـ ــى اكــ ــــــسعى الــــ رائـق مــن الـــــــــمهـارات او الـــــــقدرات وي
ـــــتحقي ـــلاهما" (عطية , غــــــــــير مــــــألوفة , لـــــ ـــــــــارجية او كـــــــ ـــــلية او خـــ ــدوافع داخــــ ــــــ ـــدف ما , ب ق هــــ

١٣١:  ٢٠١٥.( 
ـــملية عقلية ينتج عـنها افكار  ) Ĕّϥا٢٠١٧ ،(ابو جادو .٢ او الخروج عـن الاطار المعرفـي  او حلولاً  اً : "عـــ

نتيجة لما يحدث مــن  اً جديد اً الذي لــــــدى الفرد المفكر , والبيئة الـتي يعيش فـيها , وينشأ عـنها ʭتج
 ).٦٥:  ٢٠١٧(ابو جادو ,  تفاعل بين الفرد ϥسلوبهِ المميز فـي التعامل ما يوجد فـي بيئتهِ ويواجهه"

 نظريةالفـصل الثاني: الجـوانب ال
ــجانب النظري   اولاً:الـ
 استراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة -١

تجري الاستراتيجـيـة مــن خـــــــــلال قيام المعلم ʪلتمهـــــيد للدرس والتعريف ʪلاستراتيجـيـة المتبعة  -١
 وهـــــي تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة

 يشرح المعلم الدرس، ويوضح وظيفة ما او حركة جسم -٢
ــــــطلاب تمثيـل دور الحركة او الوظيفة -٣  يطلب مــن الــــ
ـــــــطلاب ليعرفوا اماكنهم وما يمكن ان يفعلوه. -٤  يوزع المعلم الادوار عـلى الـــ
 توزع بطاقة ملونة لكل طالب يقوم بدوره -٥
ــــــــــطلاب التركيز، لأ -٦ دور عليهم، نه حتمًا سـوف ϩتي الطبعًا تحتم هـذه الاستراتيجـيـة عـلى ال

 وأيضًا سـوف تحتم عليهم القيام ʪلأدوار.
 تقويم الاستراتيجـيـة:

 الطـالـب الذي يخطئ يخرج مــن الاستراتيجـيـة . -١



 

٤٥٥ 
 

 ١، العدد ٢٠اĐلد 

ـــــــطلاب فـي الاستراتيجـيـة إذ تسهم فـي الاثراء  -٢ يكون المعلم فقط هو المقوم؛ حتى يشرك جميع الـــ
 والتركيز عـلى النشاط التعليـمي.

 ستراتيجـيـة ان يكون الهدف واضحاً ومحدداً. تتطلب الا -٣
ــــــــــطلاب مــناقشة جادة واعتبار النقاش مهماً مــن اجل تفسير النتائج. -٤  مــناقشة وتقويم النتائج مع ال

 :الــتفكير الــمنتج 
ـــــبناء الــــــــــــمعرفـي لـــلإفراد فــالحياة عــــــــــبارة عـن مــجموعة مــن الــمواقف  اً يـعد الــتفكير الـمنتج جانب مــن الــــــــ

ـــــفرد مـــواجهتها مـــتسلحاً بـــعمله الـــنظري بـــــدون الـــــفصل بــــينهما لأي ســـبب مــن الأســــــباب مما  وعـلى الـ
ــدفعـنا الـــ ـــدد زمــنية لــــــتحقيق الاهـداف يـــ ـــــطريق وعـلى مـ ـــــتغيير والاخــــذ بـــــخطوات صغيرة عـلى ال ــى عــــــملية ال ـ

 ) ٩٦: ٢٠٠٩الـــمطلوبة. (الزʮت،
ــــــصفات الـتي ليس للإنسان غنى عـنها,  ومــن هذا المــنطلق يمكن القول أن الــتفكير الــمنتج يعدّ مــن ال
ويحتاج إليه فـي مراحل عمره جميعها ، وذلك لتدبير شؤون حياته وعـلى هذا الاساس ēتم المؤسسات التربوية 
 بتعليمه , والعمل عـلى صياغة الاهـداف التربوية الخاصة به والعمل عـلى تنفـيذها . 

 ) ٦٦: ٢٠٠٥(الخضراء,
 مراحل الــتفكير الــمنتج 

 حديد ووضع مراحل الــتفكير الــمنتج عـن طريق: يقوم المعلم أو قائد الجماعة بت
 ن مستعدين ومهـــــيئين للتفاعل .و تنظيم الــــــصف ʪلطريقة الـتي يكون فـيها المتعلم  -١
تشجيع المتعلمين عـلى توجيه كثير مــن الاسئلة عـن الموضوع أو المشكلة وتوفـير الوقت للتفكير   -٢

 وتسجيل كشف بعض الافكار. 
 تعلمين عـلى المشاركة ʪلإجاʪت المختلفة وغير العادية والمتعددة وقبول كل الاجاʪت. تشجيع الم  -٣
مساعدة المتعلمين عـلى نقل الفئات أو الانواع عـندما يبدو إĔّا روتينية عـن طريق توجيه الاسئلة مثال:  -٤

 ).٥٥-٥٦:  ٢٠٠٧ما الانواع الأخرى الـتي تستطيع المشاركة فـيها ؟.(العدواني, 
 مزاʮ الــتفكير الــمنتج 

لعل نقطة قوة الــتفكير الــمنتج أنه يجمع بين مهـارات الــتفكير الابداعـي والناقد ، والـتي يمكن مــن  -١
ـــــملية ، واكتشاف العلاقات بين الأشياء ، لإنتاج حلول ابداعية  خـــــــــلالها تحقيق نتائج إيجابية عـ

 للمشكلات والمواقف بطـرائـق غير مألوفة . 
ـــملية تحليل  تفكير لا تقرره -٢ علاقات رʮضية ولا يمكن تحديد خط السير فـيه بصورة وافـية بدون عـــ

  مركبة أو متعددة كإصدار حكم وأبداء الرأي  المشكلة ويتضمــن حلولاً 



 فاعليـة استراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة فـي الــــتحصيل وتــــنمية الـتفكير 

٤٥٦ 
 

ـــحلول فـي  -٣ ــــــ يشمل الــتفكير الــمنتج عـلى عـناصر الــتفكير التشعبي والــتفكير التقاربي ,ووضع ال
ـــــجم ـــل مــ ــــــفكرة مــن أجـــــ ـ ـــ ـــتبار حـــــل امـــــثل للـــــمشكلة أو الــــ ــمعايير لاخـــ وعات واســــتعمال الـــ

 مـــــــزيد مــن الــــــــتطور. 
ــــــى نتائج مــن الطراز الأول . -٤  تفكير توليدي إبداعي يتمثل ʪلبراعة فـي الوصول ال

 )١٣١: ٢٠١٥(عطية ،
ـــــواجه تطبيق الــتفكير الــمنتج ا ـــ  لصعوʪت الـتي تـــ

م) أحد أبرز مــنظري الــتفكير الــمنتج أنه عـلى الرغم مــن أن ١٩٩٩( Wertheimerيرى وير ثرامر 
ن ويملكون شعوراً طبيعياً تجاه ما يعـنيه الــتفكير الحقيقي ، إلا ان الظروف داخل المدارس ي جيدينوجود معلم

تكون جيدة ، فكيف يتصرف المعلمون ؟ وما المواضيع الـتي يدرسوĔا ؟ وكيف يمكن كتابة المقررات لن 
المـدرسية ؟... كل ذلك يتحدد ʪتجاهـــــين أو فكرتين تقليديتين اثنتين حول طبيعة الــتفكير وهما: الفكرة 

ن مزاʮ خاصة đما ولكنها ولدرجة الخاصة (ʪلمــنطق) وتلك الخاصة بنظرية تداعي الافكار وكليهما يحملا
ما تظهران مــناسبتين لبعض انواع عمليات الــتفكير ولبعض وظائف الــتفكير ، ولكنها عـلى الأقل سيسلطان 
الضوء عـلى الطريقة الـتي مــن خـــــــــلالها تفسير الــتفكير وبما لا يسبب أي تحريف للقدرات الحقيقية . 

)Wertheimer, 2004, p.2-3(( 
ــمنتج ــتفكير ال  متطلبات انجاح ال

ن الــتفكير الــمنتج مثل أنواع الــتفكير الأخرى قد يمارس عـلى نحو جيد إذ نسلم به ولكنه حين تنشطه إ -١
 المشاعر والتصميـم يمكن ان يكون ʭقداً إبداعياً . 

والفهم والاستيعاب ، اذن  مــن لوازم نجاح الــتفكير الــمنتج أن نعرف كيف نفكر بوصفه سبيل الإدراك -٢
 علينا أن نعرف جيداً وسيلته والسبيل إليه وهو الــتفكير بوصفه الثروة الـتي تزداد بكثرة العطاء . 

ـــلال توافر بيئة تعليمية Ϧخذ بعين الاعتبار   -٣ ينبغي الاهتمام ʪلــتفكير الــمنتج لــــــدى المتعلمين مــن خــــــ
ــــــى المستقبل خصوصاً وأن المعارف كما يشير العلماء تتضاعف كل  الاهتمام بمتغيرات العصر والنظر ال

 ثلاث الــــــى خمس سنوات . 
ضرورة مراعاة التدرج فـي تعليم وتعلم مهـارات الــتفكير الــمنتج (الناقد والابداعـي والحل الابداعـي  -٤

م والأكثر فائدة للفرد فـي التعليـم والتعلـم للمشكلات) واتخاذ القرار وما يتبعه مــن خطوات هـــــي الأه
فـي المراحل الدراسـية المختلفة وفـي حياته أثناء الدراسة وبعدها وأن يتم تعليم مهـارات الــتفكير المستوى 

ــــــى تعلم مهـارات الــتفكير الــمنتج .   الأدنى قبل الانتقال ال



 

٤٥٧ 
 

 ١، العدد ٢٠اĐلد 

والتطور الطبيعي وحده ولا تكتسب مــن خـــــــــلال المعرفة  ان مهـارات الــتفكير الــمنتج لا تنمو ʪلنضج -٥
والمعلومات فقط بل لابد مــن أن يكون هناك تعليم مــنتظم وتمرين عملي متتابع يبدأ بمهـارات التعليـم 

ــــى عمليات الــتفكير العليا  )٢٧٩-٢٧٨: ٢٠٠٩(ربيع ،.  الأساس ويتدرج الــ
ــمنتج :  مراحل الــتفكير ال

 قوم المعلم او قائد الــمجموعة بتحديد ووضع مراحل الــتفكير الــمنتج عـن طريق :ي
ــــصف ʪلطريقة الـتي يكون فـيها المتعلم -١ ـــيئين للتفاعل ونتنظيم الــ  . مستعدين ومهــ
تشجيع المتعلمين عـلى توجيه الكثير مــن الاسئلة عـن الموضوع او المشكلة وتوفـير الوقت للتفكير  -٢

 كشف بعض الافكار.و تسجيل الو 
 تشجيع المتعلمين عـلى المشاركة ʪلإجاʪت المختلفة وغير العادية والمتعددة وقبول كل الاتجاهات. -٣
مساعدة المتعلمين عـلى نقل الفئات او الانواع عـندما يبدو اĔا روتينية عـن طريق توجيه الاسئلة  -٤

 )٦٣:  ٢٠١٦فـيها ؟ (الاسمر , مثال :ما الانواع الأُخر الـتي تستطيع المشاركة 
ــفصل الثالث:  مــنهجية الـــبحث وإجراءاته  -الـ

ـــبحث:   أولاً: مــنهج ال
اتبع الــباحث المــنهج التجريبـي لتحقيق هدف بحثه لأنَهّ المــنهج الملائم لإجراءات الـــبحث, والمقصود 

شيءٍ آخر. ويتميز الـــبحث التجريبـي عـن أنواع مــن مصطلح "تجريبي" تطبيق شيء وملاحظة أثر التغيير فـي 
البحوث الأخرى فـي أن الــباحث يجري تغييراً مقصوداً فـي الموقف ضمــن شروط محددة, ويتابع التغير الذي 

 )٨٠: ٢٠٠٩(عباس وآخرون , قد ينتج عـن هذه الشروط .
 ʬنياً: التصميـم التجريبـي : 

فـي الـــبحث التجريبـي هـــــي اختيار التصميـم التجريبـي المــناسب,  إنَّ الخطوة الـتي تلي فرض الفروض
ـــبحث عـلى أن يكون  وهذا يعـني أنّ عـلى الــباحث أن يحدد التصميـم التجريبـي الذي سيعتمده فـي ال

وض الذي التصميـم الذي يختاره ملائمـاً لمشكلة بحثه ومرماه وفروضه, وأن يكون ملائمـاً لاختبار صحـة الفر 
 )١٨٦-١٨٥: ٢٠١٠(عطية, وضعته وخصائص العينـة الـتي يمكن اختيارها.

وهذا يعـني أنَّ للبحث التجريبـي تصميمات متعددة, لذلك اختار الــباحث التصميـم التجريبـي ذي 
 مة لإجراءات بحثه فجاء التصميـم عـلى ما مبين فـي الشكل.ءالضبط الجزئي لأنه أكثر ملا

  المتغيـر التـابـع تغيـر المستقـلالم الــمجموعة
ـــــــتجريبية  استراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة الـــ

ـــنمية الــتفكير الــمنتج  تـ
ــــــــــــ ابطةضالـ ـــــــــــــــــ ــ ــــ  ـ
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٤٥٨ 
 

للمتغير المستقـل يتضح مــن هذا التصميـم،ان الــباحث استعمـل مجموعتين ،احداهما تجريبية تعرض 
ـــجري اخـــــــــتباراً Ĕائياً  ــــــم يــــــ  (استراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة)،والأخرى ضابطة لا تعرض لــه ،ومــن ثــ

ــــين نـــــــتائج اĐموعتين  ٠للمجموعتين فـي الـتحصيل ،ويحسب الفرق بـــ
 ʬلثاً: مجتمع الـــبحث وعينته : 

ـــبحث مـت -١  جتمع ال
ــــــــبحث ϥنَّه: "جميـــع مفردات الظاهرة الـــتي يدرسها الباحث." ), ٢٦٩: ٢٠١٠ملحم,(يعرَّف مجتمـــع الـ

ـــــــباحث الى أن يعمــــم عليهــــا النتائــــج ذات  "وعُرِّف ϥنَّه : ـــــن العــــناصر الــــتي يسعى الـ ـــــــمجموعة الكليــــة مـــ الـ
 )١٣٦: ٢٠٠٧.(القيّم,"العلاقـة ʪلمشكلـة المدروسـة 

ـــبحث الحاليَ  الدراسـي  (مركز محافظة كـربلاء) للعامَ  الاعدادية النهارية للبنينَ  المدارسَ  وقد شمل مجتمع ال
 فاكثر , لذا زار الــباحث المديرية العامة لتربيه محافظة ينعـلى شعبت م), الـتي تشملَ ٢٠٢٣م ـ ٢٠٢٢(

  لها .كـربلاء لمعرفة المدارس الاعدادية للبنين التـابـعة 
 عينـة الـــبحث :

العينـة : هـــــي جزء مــن اĐتمع الذي تجري عليه الدراسة يختارها الــباحث لإجراء دراسته عليها وفق 
قواعد خاصة , ويفضل اختيارها بطريقة عشوائية لكي تعطي لكل أفراد اĐتمع فرصاً متساوية للظهور, فـي 

 ) .١٠٢:  ٢٠١٠تمثيـلا صحيحا(المــنيزل وعدʭن , العينـة وبذلك تكون ممثلة للمجتمع 
ـــــعينـة مــن الخطوات المهمة فـي الـــبحث , إذ يقوم الــباحث بتحديد  ـــتيار الــــ ـــــــــ ـــــــــــــملية اخـــ أفراد وتعد عـــ

قدار الاعتماد ) . إذ إنَّ م٢٦٩,ص ٢٠١٠عينته حسب الظاهرة أو المشكلة الـتي يهدف لدراستها (ملحم,
عـلى نتائج أي بحث يرتبط بشكل كبيـر بنوع وطريقة تحديدها مــن اĐتمع الأصل ، ليتم بعدها تعميم النتائج 
وهذا التعميم لا يمكن اعتباره علمياً إلا إذا كان تحديد العينـة يسير عـلى وفق نظام دقيق وممثل للمجتمع , 

د الـــبحثي ويجعله أكثر دقة ورصانة. وتقسم عينـة الـــبحث الحالي وان العمل ϥسلوب العينـة يقلل مــن الجه
 عـلى ما يلي :

 عينـة المدارس : -أ
يتطلب الـــبحث الحالي اختيار مـدرسة واحدة مــن بين المدارس الاعدادية النهارية فـي مركز كـربلاء , 

ها , وهـــــي أحدى المدارس الاعدادية وʪلأسلوب القصدي تم اختيار اعدادية المكاسب لأجراء التجربـة فـي
 النهارية التـابـعة للمديرية العامة لتربية كـربلاء المقدسة , وذلك لتعاون الاداره . 

ــطلاب :  -ب ــــــ ــ ـــــينـة ال ـــ  عـ



 

٤٥٩ 
 

 ١، العدد ٢٠اĐلد 

بعد أن تم تحديد مـدرسة اعدادية المكاسب للبنين لتكون ميداʭ لتطبيق التجربـة زارها الــباحث مصطحباً 
ـــعبتين ــــــــــضم شـــ  للــصف معه كتاب تسهـــــيل المهمة الصادر مــن المديرية العامة لتربية كـربلاء فــــــــــــــــتبين اĔا تـــ

ـــــــتيرت شعبة (أ) عـــــــشوائيا لتكون الــمجموعة الــتجريبية الـتي يدرس طـلاđا  الــخامس الادبــي (أ,ب) , اخـ
) طالبا عـلى وفق استراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة, والشعبة (ب) لتكون الــمجموعة ٣٥دهم (البالغ عد

, وعليه بلغ الــــــحجم  ة) طالبا عـلى وفق الطريقة الاعتيادي٣٤ابطة الـتي يـدرس طلاđا البالغ عددهم (ضالـ
 )طالبا . ٦٩الكلي للعينـة (
 ).٣جدول (

ـــراسبين عـــــدد الــطلاب قــبل الاسـتبعاد الــمجموعة والشعبة ــــ ـــــــطلاب ال ــ ــتبعاد عـــــدد الـ  عــــــدد الــطلاب بعد الاســـــ
 ٣٥ ٤ ٣٩ الــتجريبية (أ)

 ٣٤ ٤ ٣٨ الـضابطة (ب) 
ـــــتمجموع  ٦٩ ٨ ٧٧ ال

 سادسا / ضبط المتغيرات الدخيلة:
ــــــــمتغيرات  الــــــــــدخيلة مــن الإجراءات المهمة فـي الـــبحث التجريبـي , لتحقيق درجة مقبولة يعد ضبط الــ

مــن الصدق الداخلي للتصميم التجريبـي , مما يمكن الــباحث مــن عزو التباين فـي المتغيـر التـابـع الــــــى المتغيـر 
ـــبحث وليس الــــــى متغيرات أو عوامل أخر  ى , لأن المتغيـر التـابـع يتأثر بعدة عوامل أو متغيرات المستقـل فـي ال

غير المتغيـر المستقـل ,لذلك لابد مــن ضبطها وإʫحة اĐال للمتغير المستقـل وحده للتأثير فـي المتغيـر التـابـع 
ــــــى نتائج غير دقيقة بحيث ١٩٨: ٢٠٠٩(عطوي ,  ) . لأن عدم ضبطها فـي التجربـة يمكن أن يؤدي ال

 ) .٩١:  ١٩٨٥يصعب التميز بين Ϧثيرها وϦثير المتغيـر المستقـل (الخطيب وآخرون , 
 اخـتيار العينـة : – ١

ــــشوائيا  ةعمل الــباحث على محاول ـــتبار الـــــعينـة , وذلك بــــاختيارها عـــ ــــ ـــفروق فـي اخـــ ـــــــــــــسيطرة عـلى الـــــــ ال
ـــبحث ا, وإجراء تــكافؤ إحصائي بين طلاب مجموعت  ال

 الاندʬر التجريبـي : -٢
ـــــينـة الـــبحث) أو انـقطاعهم فـي الـأثر الـــــــــناجم مــن ترك عـــــدد مــن “الاندʬر الـتجريبـي    أثناءالطلاب(عـ

 )٧٩: ٢٠٠١الــتجربـة، مما يـؤثر فـي الــنتائج"(العجيلي، 
هذه الحالات سواء أكانت تسرʪً أم انقطاعاً أم تركاً ʪستثناء حالات  والبحث الحالي لم يتعرض لمثل

  ٠الغياب الفردية الـتي تعرضت لها مجموعتي الـــبحث وقد كانت قليلة جداً 
 الحوادث المصاحبة : –٣
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٤٦٠ 
 

لم يتعرض طـلاب اĐموعتين الــــــى أي ظرف أو طارئ أو حادث يعرقل سير التجربـة طوال مدēا أو 
  ـي المتغيـر التـابـع بجانب Ϧثير المتغيـر المستقـل .يؤثر ف
 أداة القياس : – ٤

 (الــتجريبية والـضابطة) متمثلة ʪختبار يناستعمـل الــباحث أداة القياس نفسها مع طـلاب اĐموعت
ـــتطلبات هذا الـــبحث . ــــ  الــتفكير الــمنتج الذي أعدها الــباحث بما يتفق مع مـ

ــر-٥  الإجـراءات الـتجريبية:  أثـ
مــن خصائص التجربـة الحقيقية الـضبط والـتحكم، أي تــثبيت عــدد مــن الــخصائص الـمتعلقة بـالموقف 

:  ٢٠٠٠(ملحم،  الـــبحثي، الـتي قـد تظهر فـي أثـناء دراسة الــــعلاقة بـــــين المتغيـر التجريبـي والمتغيـر الـتـابـع
٣٦٠.( 
ـــجربـة قدر المستطاع, وتمثل ذلك فـي:لذا حاول ا   لــباحث الحد مــن اثر هذا العامل فـي سير التــ
 القائم ʪلتـدريس: -أ

فـيما يتعلق ʪحتمال تداخل Ϧثير هذا العامل فـي نتائج التجربـة، درس الــباحث نفسه طـلاب مجموعتي 
  ٠نتائج التجربـةالـــبحث، ولم يعتمد عـلى مـدرس آخر؛ لكي لا يؤثر فـي صحة 

 الحرص عـلى سرية الـــبحث:-ب
مــن الاهتمام العميق ʪلتجربـة نتيجة لمعرفتهم đا,  اً ومعـنى هذا المتغيـر أنَّ طـلاب التجربـة قد يغمرهم جو 

الأمر الذي يجعلهم يبذلون قصارى جهدهم ويعطون أقصى ما يستطيعون، والنتائج الـتي يصلون إليها تكون 
مهم ʪلتجربـة الجديدة, لذلك حرص الــباحث عـلى سرية الـــبحث, وذلك ʪلاتفاق مع إدارة نتيجة اهتما

 المـدرسة عـلى عدم إخبار الــــــــــطلاب بطبيعة الـــبحث وهدفه, كي لا يتغير نشاطهم.
 الوسائـل التعليـمية:  -ت

ـــــــطلاب , ليصبح يقصد đا كل ما يستعين به المـدرس مــن أجهزة وأدوات ومواد فـي  ــــدريس الـــ ــ ــملية ت عــــ
درسه أكثر إʬرة وفائدة , ولجعل الخبرة التربوية الـتي يمر đا الــــــــــطلاب خبرة حية ومباشرة (الزند وهاني , 

٢٩٣,  ٢٠١٠.( 
ية ʪلغة لــــــدى وللوسائل التعليـمية مكانة ʪرزة بين المدخلات التربوية , لتعدد فوائدها , وتحظى ϥهــم

ــــــطلاب ودافعيتهم نحو التعلـم   المخططين التربويين والمـدرسين , لما لها مــن دور فـي استثارة اهتمام الــــ
 ) .١١:  ٢٠٠٦(الجبالي , 

 تم استخدام كافه الوسائل من خرائط واطاليس جغرافية ولوازم اخرى مع كلا اĐموعتين ذاēا. 
 ة: المادة الدراسـي -ث
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 ١، العدد ٢٠اĐلد 

حـــدد الــباحث مادة دراسـية Đموعتي الـــبحث، وهـــــي الفصلان الاول والــثاني مــن كتاب الــجغرافية 
ـــــطبيعية للصف الخامس   ٠) ٢٠٢٣-٢٠٢٢للصف ( الادبيال

 بناية المـدرسة:  -ج
بابيك والإʭرة ونوع تم تطبيق التجربـة فـي مـدرسة واحدة، وصفـين متشاđـــــين فـي المساحة وعدد الش

 ٠المقاعد الدراسـية وحجمها
 مدة التجربـة:  -ح

ـــبحث إذ بدأت فـي يوم الاثنين   ١٠/٢٠٢٢ /١٧كانت مدة التجربـة موحدة لطـلاب مجموعتي ال
ـــــــادة الــجغرافية فـي يوم الاربعاء   .٢٠٢٣/ ١ /١١وانتهت بتطبيق اختبار مـ

 توزيع الحصص:  -خ
إما توزيع الحصص فقد تم وضع جدول يناسب مجموعتي الـــبحث وذلك ʪلاتفاق مع أدارة المـدرسة 

 .وكانت بواقع حصتين فـي الأسبوع لكلتا اĐموعتين
ـــبحث : -سابعا   مــتطلبات ال

ــــي كما ϩتي :  يتطلب الـــبحث الحالي مجموعة مــن الإجراءات وهـ
 إعداد الخطط التدريسية :-

ـــــملية وضع خطيقص ــشطة  ةشامل ةد ʪلتخطيط للتــــــدريس ϥنه عـ ـــــــــــــراءات والأنـــــــ ــــــــخطوات والإجـ للـــ
ــــــــــحددة خـــــــــلال مـــــــدة زمــنية معين ــــــــلوكية مــ ــــــــــــتعليـمية ,من اجل اهــــــــــــداف ســـــ مــن درجة ـة , والتأكد الـ

ــــــــطلاب للوصول الــــــى الاهـداف  بلوغ هذه الاهـداف , أي انه رسم لمعالم الطريق الذي يسلكه المـدرس والــ
 ). ١٦٩: ٢٠٠٧السلوكية المرجوة . (أبو زينة و عبدالله , 

بناء العــــــملية وقد أشار العديد مــن المربين ʪن عــــــملية إعداد خطط الـتدريس تعد حجر الزاوية فـي 
الـتدريسية , فهـــــي تساعد المـدرس عـلى التمكن مــن المادة العلمية , ومعرفة ماذا وكيف يدرس طـلابه , وما 

 ) .٢٦٨: ٢٠١١هـــــي الوسائـل والأساليب الـتي يستعملها لتحقيق اهـدافه (الجعافرة , 
ــــدريس ولما كان إعداد الخطط الـتدريسية مــن الكفاʮت المه نية المهمة للمـدرس , وإحدى مــــــــتطلبات التــ

الناجح, فقد اعد الــباحث أنموذجاً للخطط التدريسية عـلى وفق الطـرائـق والأساليب التــدريسية المستعملة 
الـضابطة , (الطريقة التقليدية , واستراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة) لكل مجموعة مــن مجموعتي الـــبحث ( 

والــتجريبية) , معتمداً عـلى الاهداف الـعامة لـتدريس مادة الــجغرافية , والاهداف السلوكية ومحتوى 
ـــــجموعة مــن الــــــــــخبراء  ،تطبيقالالموضوعات الدراسـية المقرر تــــــدريسها فـي أثناء  ثم عرضها عـلى مــــــــــــ
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ــــ ذا اĐال, لإبـداء آرائهم وملاحظاēم فـيها , وفـي ضوء تـلك الآراء والملاحظات تم والمتخصصين فـي هـــــــ
 إجراء التعديلات اللازمة .

 اعداد الاختبـار :
تم اعداد الاختبـار فـي اطار الاطلاع عـلى بعض الاختبـارات ذات الصلة ʪلــتفكير الــمنتج. فتم بناء 

ـــخامس الــادبــي).اختبار مخصص لهذه المرحلة   (الــــــصف الـــ
 الاختبـار وتعليماته : -د
ـــة الإجـــــــــابة. -١  اكتب اسمك والصف والشعبة فـي المكان المخصص فـي ورقــــــ
 السؤال المتروك أو الذي تم الإجابة عليه إجابة خاطئة يحصل عـلى صفر . -٢
 .ةة تكون درجته واحدالسؤال الذي يتم الإجابة عليه إجابة صحيح -٣
 لـكل سؤال زمــن محدد. -٤
 مــثال توضيحي عـن كيفـية الإجابة .-٥

 صياغة فــقرات الاخـتبـار :
اعتمد الــباحث فـي صياغة فقرات الاختبـار عـلى الاختبـارات المقالية والمقالية القصيرة , لقدرēا عـلى 

حلة الدراسـية, كما أن لها القدرة عـلى قياس المستوʮت قياس جميع أنواع الاهـداف السلوكية وفـي هذه المر 
 العقلية العليا كالتحليل والتركيب والتقويم, فضلاً عـن مستوى المعرفة والفهم والتطبيق 

 ) .١٦٠:  ٢٠٠١(عبد الهادي , 
ت المعرفـيـة ) فقرة مــن نوع الاختيار المقالي, وشملت المستو٦٣ʮلهذا أعد الــباحث اختباراًً  يتكون مــن (

الستة مــن تصنيف بلوم (المعرفة, الفهم ,التطبيق , التحليل , التركيب , التقويم), ثم عرضها عـلى مجموعة 
مــن الخبراء و المتخصصين, لإبداء آرائهم وملاحظاēم فـيها , وفـي ضوء تلك الآراء والملاحظات تم تعديل 

 صياغة بعضها.
 تطبيق التجربـة :  -الحادي عشر 

م بعد أن كافأ طـلاب مجموعتي الـــبحث فـي  ١٢/١/٢٠٢٣يوم الخميس الموافق  طبق الــباحث تجربته
متغيرات (العمر الزمــني للطـلاب محسوʪ ًʪلشهور, اختبار الذكـاء ، درجات الــــــــــطلاب للعام السابق للسنة 

ة ، الـتحصيل الدراسـي للآʪء والأمهات) وأكمل م) فـي مــــــــادة الــجغرافي٢٠٢٢م ـ ٢٠٢١للعام الدراسـي (
 الإجراءات الاحصائيـة الخاصة ϥداة الـــبحث.

ــدريسية واستمرت تجربته ( ) أسابيع وانتهت يوم الخميس الموافق ٨ودرس اĐموعتين حسب الخطط الـتــــ
ث (الــتجريبية و الـضابطة) م, وقبل انتهاء التجربـة ϥسبوع ، اخبر الــباحث مجموعتي الـــبح٢٠٢٣ /١٢/١
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 ١، العدد ٢٠اĐلد 

ظهرا مــن  ٢, ϥ٣٠نه سيجرى لهم اختباراً فـي الموضوعات الـتي تمت دراستها .وفـي الموعد المحدد (الساعة 
م) جرى الاختبـار للمجموعتين معاً بعد أن هـــــيأَ الــباحث ʪلتعاون ٢٠٢٣ /١ /١٢يوم الخميس الموافق 

ـــــادة الــجغراف ية قاعتي الاختبـار. وقد اشرف الــباحث بنفسه عـلى سير الاختبـار بتعاون مدير مع مـدرس مـــ
 المـدرسة ومـدرس الــجغرافية. وذلك مــن اجل المحافظة عـلى سلامة التجربـة.

 الثاني عشر الوسائـل الاحصائيـة : 
ـــباط بــيرسون، ) ، ٢) لعينتين مــستقلتين ، مــربع كاي (كاTest-Tالاخـتبـار الـــتـائـي ( ــــــــعامـل ارتـ مـــــــ

 )٢٠٠١:٧٠بـــراون ،معادلة صــعوبة الفقرة ،معادلة تـمييز الـفقرة)(العجيلي وآخرون،  –معادلة سبيرمان 
 عرض النتائج وتفسيرها:  الفصل الرابع

 اولاً: عرض النتائج: 
الحالي وفقاً للخطوات الـتي اشار اليها فـي يتضمــن هذا الفصل عرضاً للنتائج الـتي توصل اليها الـــبحث 

عـلى فاعليه استراتيجـيـة تمثيـل  الفصل الثالث، إذ حللت النتائج الـتي تمخض عـنها الـــبحث الحالي لتعرفَ 
ـادة الــتفكير الــمنتج لــــــدى طـلاب الــــــخامس الــادبــي فـي مـــــــ ةالوظائـف المعرفـيـة فـي الـتحصيل و تنمي

عتي الـــبحث ومــن ثم التحقق مــن فرضيات الـــبحث الــجغرافية وتعرف دلالة الفروق الاحصائيـة بين مجموَ 
 عـلى وفق المتغيـر التـابـع فـي الـــبحث وهو الــتفكير الــمنتج.

 وسيتم عرضها وفق هذه الفرضيات:
ــمتعلقة بـالفرضية الـأولى الـتي ت -١ ـــــنتائج الــــ ـــه :  ـــــنصَ ال  عـلى ان

ــــــيسَ  ــــــهــناَ  لــ ـــــــــــــتوسـط درجـاَ ٠٬٠٥إحـصائية عند مـــستوى دلالة ( ةك فـــرق ذو دلالــ ــــــــــين مـ ت طـــلاب ) بـ
ـة , ومتوسـط مال استراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف المعرفـيالــمجموعة الــتجريبية الذين درسوا مـادة الــجغرافية ʪستعَ 

ــــــادة نفسَ  ات طـلاب الــمجموعة الـضابطة الذينَ درجَ  قق الــباحث ها ʪلطريقة التقليدية ، وقد تحَ درسوا المــ
ت طـلاب اĐموعتين ين لدرجاَ ابي والتباَ المتوسـط الحسَ  مــن صحه الفرضية الأولى مــن خـــــــــلال استخراجَ 

 ة لاختبار دلالين مستقلتيني وʪستعمال الاختبـار التـائـي لعينتلاختبـار البعدَ (الــتجريبية و الـضابطة) فـي ا
 عـلى ما مبينه ادʭه  كانت النتائجَ ينالفرض بين المتوسـط

الــمتوسـط الــحسابي والــتباين والانــحراف الــمعياري والــقيمتان الــتـائـيتان (الـمحسوبة والـجدولية) 
 مـجموعتي البحث فـي اخـــتبار الـتحصيللــدرجات طــلاب 

 الـمجموعة
ـــــدد ــ ــ  عــ

ــــطلاب ــ  الــــ
الـــــمتوسـط 
ـــحسابي  الـ

ــتباين ــ  الـ
الانــــحراف 
 الــــمعياري

درجــــة 
 الــحرية

ـــتتـائـية الدلالة  الـــــقيمـة الـ
ـــتتصائيـة  الاحـ

عـــــند مـــستوى 
)٠٬٠٥( 

ــــجدوليةالـــــمحسوبة  الــــ

ــتجريبية ــ  دالة ٢٬٠٠٠ ٧٬٢٧٦ ٦٧ ١٬٩٩ ٣٬٩٦ ٤٠٬٠٢ ٣٥ الــــــ
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 ٣٬١٦ ٩٬٩٨ ٣٥٬٤١ ٣٤ الـضابطة  

ت بــــــــــاستعمال يتبين من اعـــــــلاه مــــــتوسـط درجـــــــــات طـــــــلاب الــمجموعة الــتجريبية الـتي درسـ ــــَ
), والانحراف المعياري بلغ ٣٬٩٦) وأنّ التباين بلغ (٤٠٬٠٢استراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة بلغ (

), وأنّ متوسـط درجات طـلاب الــمجموعة الـضابطة الذين درسوا ʪلطريقة الاعتياديـة بلغ ١٬٩٩(
ـــتعمال الاخــــــتبـار ), وع٣٬١٦), والانحراف المعياري بلغ (٩٬٩٨), وأنّ التباين بلغ (٣٥٬٤١( ــــــند اســــ ـــــ

ـــــتـائـي ( ــــــرق دال إحـــــــــصائياً,t – testالـ ــــــــصائيـة وجـــــود فــ  ) لـــــــعينتين مــــــستقلتين, أظــــــــهرت الــــــنتائج الاحـ
ـــــــــــمحسوبة( ـــــــتـائـية ال ) عـند مستوى ٢٬٠٠٠) أكبر مــن الــــــقيمـة الــــــــــجدولية البالغة (٧٬٢٧٦وأنّ الـــــقيمـة الـــ

 ).٦٧) ودرجة حرية (٠٫٠٥دلالة (
 النتائج المتعلقة ʪلفرضية الثانية الـتي تنص عـلى : -٢

) بين متوسـط درجات طـلاب الــمجموعة الــتجريبية ٠٬٠٥وى (ليس هنالك فروق ذات دلاله عـند مستَ 
 ر الــتفكير الــمنتج القبلي والبعدي درسوا ماده الــجغرافية ʪستراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة فـي اختباَ الذين 

الفرضية الثانية مــن خـــــــــلال استخراج المتوسـط الحسابي والانحراف المعياري  ةوقد تحقق الــباحث مــن صح
الاختبـار التـائـي لعينتين  , وʪستعمالَ  الاختبـار القبلي والبعديَ  لدرجات طـلاب الــمجموعة الــتجريبية فـي

 مترابطتين لدلالة الفرق بين الاختبـار (القبلي و البعدي) كانت النتائج عـلى ما مبينه فـي جدول ادʭه.
جات طـلاب المتوسـط الحسابي والتباين والانحراف المعياري والقيمتان التـائـيتان (المحسوبة والجدولية) لدر 

 مجموعتي الـــبحث فـي اختبار الــتفكير الــمنتج النهائي

ــمجموعة ـــــــ الـ
عدد 

ــــطلاب ــ  الــــ
الـــمتوسـط 
 الـــحسابي

ــتباين  الــ
ــحراف  الانـ
ــمعياري  الـ

درجة 
 الـــحرية

ــتـائـية الدلالة  الـــقيمـة الـ
الاحصائيـة عـند 

 )٠٬٠٥مستوى (
 الــــجدولية الــمحسوبة

ــتجريبية ــ  ٤٬٩٦ ٢٤٬٦٠ ٤٢٬٥٤ ٣٥ الــــــ
 دالة ٢٬٠٠٠ ١٠٬١٩٩ ٦٧

 ٣٬٥٥ ١٢٬٦٠ ٣١٬٩١ ٣٤ الـضابطة  

الاختبـار (القبلي والبعدي) وللتحقق مــن صحة الفرضية السابقة  يتبين من اعلاه متوسـط درجاتَ 
استخرج الــباحث المتوسـط الحسابي والتباين والانحراف المعياري لطـلاب مجموعتي الـــبحث, فظهر أنّ متوسـط 

), ٤٢٬٥٤بلغ (درجات طـلاب الــمجموعة الــتجريبية الذين درسوا وفق (استراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة) 
), وأنّ متوسـط درجات طـلاب الــمجموعة ٤٬٩٦), والانحراف المعياري بلغ (٢٤٬٦٠وأنّ التباين بلغ (

), والانحراف المعياري ١٢٬٦٠), وأنّ التباين بلغ (٣١٬٩١الـضابطة الذين درسوا ʪلطريقة الاعتياديـة بلغ (
) لعينتين مستقلتين, أظهرت النتائج الاحصائيـة t – test), وعـند استعمال الاختبـار التـائـي (٣٬٥٥بلغ (

) أكبر مــن القيمـة الجدولية البالغة ١٠٬١٩٩وجود فرق دال إحصائياً, وأنّ القيمـة التـائـية المحسوبة (
 ).٦٧) ودرجة حرية (٠٫٠٥) عـند مستوى دلالة (٢٬٠٠٠(



 

٤٦٥ 
 

 ١، العدد ٢٠اĐلد 

ــانياً : تــــفسير الــنتائج   ثـ
الوظائـف المعرفـيـة اʫحت الفرص للطـلاب للإبداع فـي موقف الحياة اليومية ان استراتيجـيـة تمثيـل  .١

 واستخدام مهـاراēم العقلية, مما أدى ذلك الــــــى تحفـيز مهـارات الــتفكير الــمنتج.
ـــطلاب وحثهم عـ .٢ لى الــتفكير ان استراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة لها الفاعليـة فـي اʬرة انتباه الـــــــ

ن طريق حثهم عـلى القيام بوظائف معرفـية الـتي تثير تفكيرهم وهذا ادى الــــــى تفكيرهم عبشكل انتاجي 
 الــمنتج.

ـــــطلاب؛ وذلك عـن طريق  .٣ ــــــدى الـــــ ان استراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة أسهمت فـي رفع المثابرة ل
ـــــلال تمثيـل الأدوار المخصصة لهم مما ادى الــــــى التفاعل بين المشاركة الفعالة فـي الدرس  ـــ مــن خـ

 الــــــــــطلاب والمـدرس مما زاد فـي تفكيرهم الــمنتج. 
ــــــدريس يــــعمل عـلى تنوع مشارك -٤ ـــــــعـندما  ةتطبيق استراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة فـي الت الحواس، ف

ــتراك اكــــــيــــــ ــــ ــــ ـــــند اشـ ـــيد والــــــعقل فـي الــتفكير، وعـ ــع الـحلول للـمشكلة تـــــشترك الــــ ـــــ ـــاـسة جـــــثر مــن ـــبدأ وضــ ـــ
ــــــزيد مــن فــاعليـة الـــتعلـم.   تـــ

ـــــــــعليمية مــــــــــختلفة ؛ تعمل على تحول احتواء استراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة عـلى نشاطات تــ-٥
 نقله في اسلوب تفكير الطلبة.

ـــمقترحات : الفصل الخامس ـــتوصيات وال ـــتنتاجات والـ  الاسـ
  أولاً : الاســـتنتاجات :

ـــضل مــن الطرق المتبعه فـإ -١ ـــ ـــــــنمية الــتفكير ن استعمال استراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة أفـــــــــــ ي تــــــــ
ــــخامس ا ةالــمنتج لدى طلب ــــصف الــ ـــــادلاالــ  الــجغرافية. ةدبــي فـي مـ

اʫحت استراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة للطـلاب عـن التعبير عـن مشاعرهم وافكارهم وقيمهم  -٢
 واتجاهاēم.

في الحوار الصفي  ةالمعرفـيـة بعثت روح الحماس لدى الطلباستعمال استراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف  -٣
 فيه أثـــــــــــناء دراســــــــــــتهم لمادة الــجغرافية , والذي انعكس على ازدʮد المشاركه في الدرس.  ةوالمساهم

ــتوصياتِ :  ــانياً : ال  ث
ـــــبل وزارتـــــ -١ ـــــتمام مــن قــــــ ـــــــمستلزمات الـــــلازمة الاهـــــــــــــــ ـــــــــتوفـير الـــ ـــــعالي بـــ ـــــــتعليـم الـ ـــي الــــــــــتربية وال

ــــدراسـية ال ــــ ـــــــــــقاعات الــ ـــــيث الـ ـــــ ـــــتعمال مـــــــــثل هـذه الأســاليب الــتـدريسية مــن حــ ــــ ــــــــلاســ ـــضلاً ـــواسعة فــــــ
 عـن الـــــــــوسائـل الـتعليـمية الحديثة .



 فاعليـة استراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة فـي الــــتحصيل وتــــنمية الـتفكير 

٤٦٦ 
 

ــدريب مدرسي ومــدرسات مــــــــادة -٢ ـــــــأĔا تــ ــــــتدريبية الـتي مــن شــ ــــ ـــــ إقـــامة الـندوات والدورات الــ
ـــتعمال اســــــــــــتراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف الم ــــــ  عرفـيـة.الاجـتماعيات عـلى اســــ

ـــــن أهمية استراتيجـيـة تمثيـل الوظائـف المعرفـيـة  -٣ ــــ ــــ ـــــزويد مــصممي المــناهج بمعلومات كــــــافـية عـــ ــــ تـــــ
 لمراعاة ذلك فـي تصميم وتـخطيط المــناهج الدراسـية .

ــالثا : المقترِحات :  ثـ
 والـإعدادية فـي صـفوف مــن الـمرحلة المتوسـطة ةالحالي ةللدراس ة. إجـــرا دراسـة مــماثل-١
ـــــب ةدراسـة مماثل اء. اجـر -٢  فـي مـتغيرات اخرى كالــتفكير الــناقد والاتجاه نـحو الــجغرافية وحــــ

 الاســـتطلاع العلمي .
ـــة مـماثل -٣ ـــتاريخ). ةللـدراسة الـحالي ةإجـــر دراســ ـــــــتصاد ,الـ  فـي (الاقـ
 :لمصادرا
، دار المسيرة للنشر والتوزيع، ٦) : تعليم الــتفكير النظرية والتطبيق، ط٢٠١٧أبو جادو، صالح محمد ( .١

 عمان.
مهـارات الــتفكير الــمنتج المتضمــنة فـي محتوى مــناهج الرʮضيات للمرحلة  م) ،٢٠١٦الاسمر ، رانيا ( .٢

جامعة القدس ، فلسطين . (رسالة ،  ف العاشر لهاالأساسية العليا ومدى اكتساب طــــــلبة الــــــص
 ماجستير غير مــنشورة)

 , دار المسيرة , عمان .  ١) : الوسائـل التعليـمية , ط٢٠٠٦الجبالي , حمزة , ( .٣
ـــملية :) ٢٠٠٢جامل, عبد الرحمــن عبد السلام( .٤ ـــتــــــدريس العامة ومهـارات تنفـيذ وتخطيط عـــ ـــــ طـرائـق الــ

  ٠، دار المــناهل للنشر والتوزيع, عمان ٣ـــــــــتــــــدريس, طالـ
ــــــخامسة ، ٢٠١٠جروان، فتحي عبد الرحمــن ( .٥ ) ، تعليم الــتفكير... مفاهـــــيم وتطبيقات ، الطبعة ال

 دار الفكر ، عمان .
ــدريسها بين النظرية ) : مــناهج اللغة العربية وطـرائـق تــــ٢٠١١الجعافرة , عبد السلام يوسف , ( .٦

 , مكتبة اĐتمع العربي, عمـان. ١والتطبيق ,ط
ــــــدريس الاجتماعيات ٢٠١١خاطر, ذʮب نصري وفتحي ذʮب سبيتان( .٧         ): أسـاليب وطـرائـق ت

 , دار الجنادرية ,عمان.  ١،ط
استكشافـية  تجريبية ، دار ديبونو م) تعليم الــتفكير الابتكاري والناقد دراسة ٢٠٠٥الخضراء ، ʭدية ( .٨

 للنشر والتوزيع ، عمان .



 

٤٦٧ 
 

 ١، العدد ٢٠اĐلد 

, دار ١) : الاختبـارات والمقاييس النفسي، ط ٢٠١١الخطيب , محمد أحمد وأحمد حامد الخطيب ,( .٩
 الأردن.         الحـامد للنشر والتوزيـع , عمـان

دار المسيرة للنشر والتوزيع  ): علم النفس التجريبـي الاختيارات النفسية،٢٠٠٩ربيع ، محمد شحاته ( .١٠
 عمان . 

 ):مدخل الــــــى التربية،مكتبة اĐتمع العربي للنشر والتوزيع،عمان،.٢٠٠٧ربيع،هادي مشعان( .١١
ــــصفـي: )٢٠٠٧الزغول و المحاميد ، عماد عبد الرحيم وشاكر عقله ( .١٢ ــدريس الــ ـــــتــــ  ،سيكولوجية الـــــ

 .عمان ،دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة  ،٢ط
تنفـيذها ,  ) : المــنـاهج التعليـمية , تصميمها,٢٠١٠الزند , وليد خضر وهاني حتمل عبيدات , ( .١٣

 عمان.  ,عالم الكتب الحديث , ١تقويمها , تطويرها , ط
 والتوزيع، عمان ، دار الميسرة للنشر م) علم النفس الابداعـي٢٠٠٩الزʮت ، فاطمة محمود . ( .١٤
ــــدريس نماذجه ومهـاراته ، الطبعة الثانية ، عالم الكتب ، ٢٠٠٥زيتون ، كمال عبد الحميد ( .١٥ ــــــــــتــ ) ، ال

 القاهرة ، مصر .
النظرية والتطبيق،عالم الكتب  -):استراتيجيات التعلـم والتعليـم٢٠٠٨السليتي ،فراس محمود مصطفى ( .١٦

 الحديث،اربد،عمان.
) : معجم المصطلحات التربوية والنفسية، كلية التربية ، الدار ٢٠٠٣سن وزينب النجار (شحاته، ح .١٧

 المصري اللبنانية، جامعة عين شمس، القاهرة , مصر.
ـــبحث فـي التربية وعـلم النفس,  ):٢٠٠٩عباس، محمد خليل، وآخرون ( .١٨  ،٢طمــدخل الــــــى مــناهــج ال

 ٠، عمان دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة
ــــدريس الــجغرافية، ط٢٠٠٣عبد اɍَ ، حسام( .١٩  ، ، دار أسامة للنشر والتوزيع، عمان.١): طـرائـق تــ
ـــــدريس الــــــصفـي , ط٢٠٠١عبد الهادي , نبيل , ( .٢٠ ـــتـ ــــــ ,  ٢): القياس والتقويم واستخدامه فـي مجال الـ

 , عمان . دار وائل 
، دار المسيرة للنشر والتوزيع ٥) : تــــنمية مهـارات الــتفكير، ط٢٠١٥العتوم، عدʭن يوسف وآخرون ( .٢١

 والطباعة، عمان.
الدʪغ , بغداد  ) : مبـادئ القياس والتقويم , مكتبة أحمد٢٠٠١العجيلي , صباح حسين وآخرون , ( .٢٢

 ,العراق. 
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لشخصية الـتي تميز الموهوبين تبعا لنظرية ʫيلور للمواهب م) سمات ا٢٠٠٧العدواني , حمدان سعود ( .٢٣
ـــلبة بدولة الكويت"، جامعة عمان العربية للدراسات العليا .  ــدى عينـة مــن الطـــ المتعددة لــــ

 (أطروحة دكتوراه غير مشورة) . 
ه الاحصائيـة ، ) : أساليب الـــبحث العلمي مفاهـــــيمه ـ أدواته ـ طرق٢٠٠٩عطوي ، جودت عزت ,( .٢٤

 . , الإصدار الثالث ، دار الثقافة ، عمان ١ط
, دار  ١): الاستراتيجيات الحديثة فـي الــــــــــتــــــدريس الفعال . ط٢٠٠٨عطية , محسن علي( .٢٥

 صفاء،عمان. 
ـــــدريس ، دار صفاء ، عمان. ٢٠٠٩، ( -------- .٢٦ ـتـ ــ ــــ  ) ، الجودة الشاملة والجديد فـي الـــ
 دار صفاء للنشر والتوزيع . عمان،  م) الــتفكير أنواعه ومهـاراته واستراتيجيات تعليمه٢٠١٥(---- .٢٧
 .م): اسس التربية الحديثة ونظم التعليـم ، دار المــناهج للنشر والتوزيع، عمان٢٠١٠( ------ .٢٨
ــدريسية وتقنيا٢٠١١علوان عامر ابراهـــــيم وآخرون ( .٢٩ ـــتــــ ـــــــتــــــدريس): الكفاʮت الـــــــ مفاهـــــيم  -ت الـــ

 وتطبيقات، اليازوردي للنشر والتوزيع، عمان.
ــــــدريس: )٢٠٠٤الفتلاوي ، سهـــــيلة محسن كاظم( .٣٠ ــى الت ــ , مطبعة دار الشروق, ١, طالمدخل الــ

 عمان, 
 طباعة، عمان. ) ، مهـارات الــــــــــتــــــدريس الفعال، دار الفكر لل٢٠٠٤قطامي ، ʭيفة ( .٣١
,  ) : مــناهـج وأساليب كتابة الـــبحث العلمي فـي الدراسات الإنسانيــة٢٠٠٧القيم , كامل حسون( .٣٢

 السيماء للتصاميم والطباعة , بغداد , العراق .
) : استراتيجيات الادارة الذاتية للمـدرسة والــــــصف، دار المسيرة للنشر ٢٠٠٨العجمي، محمد حسنين( .٣٣

 عمان.والتوزيع ،
المسيرة ,  , دار ١) : القياس والتقويم فـي التربية وعلم النفس , ط٢٠٠٠ملحم , سامي محمد ,( .٣٤

 عمان. 
, دار المســيرة للنشر  ٦): مــناهج الـــبحث فـي التربية وعلم النفس , ط٢٠١٠ملحم ، سامي محمد( .٣٥

 والتوزيع والطباعة , عمان .
): مــناهـج الـــبحث فـي العلوم التربوية والنفسية ٢٠١٠العتوم ,(المــنيزل , عبد الله فلاح وعدʭن يوسف  .٣٦

 عمان.  , دار أثـراء للنشر و التوزيع , ١, ط
التعليـم الثانوي المعاصر،تقديم عبد العزيز صالح بن حبتور،دار المسيرة، ): ٢٠٠٩(النجار،رمضان سالم .٣٧

 عمان.
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