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 :ممخص البحث

إستراتيجية التمثيل المعرفي في تحصيل طلاب الصف الثاني المتوسط  أثرتعرؼ )البحث  يػهدؼ
في مادة الرياضيات وتنمية تفكيرهـ الحاذؽ( ولتحقيق هدؼ البحث وضعت ثلاث فرضيػات 

واتبعت الباحثة التصميـ التجريبػي ذا المجمػوعتيف المتكافئتيف التجريبػية والضابطة  صفرية.
اشتممت عمى شعبتيف مثمت الشعبة )أ(  طالب،( ٔٙباختباريف قػبمػي وبعدي، بمغت عينة البحث )

 ( طالبا في المجموعة الضابطة.ٖٓومثمت الشعبة )ب( ) التجريبية،( طالبا في المجموعة ٖٔ)

العمػر الزمػػني  )الػذكا،،لباحثة بيف طػلاب مجمػوعتي البحث فػي عدد مػف المتغيرات مػنها كافأت ا
 درجات التفكير الحاذؽ القبمية(. السابق،محسوبا بالشهور، درجػات الطػلاب لمعػاـ 

وحػػددت الباحثػػة المػػػػادة التعػمػػػيمية المػػراد تدريسػػػها لطػػلاب لمصػػف الثػػػاني المتوسػػط المػػػقرر لمعػػػػاـ 
 (.ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓي )الدراس

وجرى  متعدد،( فقرة اختبارية مػف نوع اختيػار مػف ٖٓوقامت الباحثة ببنا، اختبار تحصيمي ضـ )
التأكػػد مػػػػف صػػدقة وصػػػعوبة فقراتػػػة وسػػهولتها وتمييػػػزا وثباتػػة، أمػػػػا ابداة الثانيػػػة فقػػد تمثمػػػت ببنػػػا، 

( مهػارات وجػرى حسػاب ٙ( فقػرة ضػمف )٘ٗاختبار لمتفكير الحػاذؽ تكػوف بصػورتة النهائيػة مػػف )
الصػػػػدؽ والتميػػػػز والثبػػػػات لهػػػػذا ا ختبػػػػار، وبعػػػػد جمػػػػئ البػيػػػػػانات ومعالجتهػػػػا إحػصائيػػػػػا باسػػػػتعماؿ 

 ا ختبار التائي لعينتيف مستقمتيف أظهرت النتائج مػا يػأتي:

( بػػػيف متوسػػط درجػػػات طػػلاب المجمػػػوعة ٘ٓ.ٓيوجػػد فػػرؽ ذو د لػػة إحػػػصائية عنػػد مسػػتوى ) .ٔ
التجريبػية الذيف يدرسوف مػادة الرياضيات عػمى وفق إستراتيجية التمثيػل المعرفػي ومتوسػط درجػات 
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ة( طلاب المجمػوعة الضابطة الذيف يدرسوف المػادة نفسها عػمى وفػق الطريقػة ا عتيػػادية )التقمػيػػدي
 فػي اختبار التحصيل ولصالح المجمػوعة التجريبػية.

( بػػػيف متوسػػط درجػػػات طػػلاب المجمػػػوعة ٘ٓ.ٓيوجػػد فػػرؽ ذو د لػػة إحػػػصائية عنػػد مسػػتوى ) .ٕ
التجريبػية الذيف يدرسوف مػادة الرياضيات عػمى وفق إستراتيجية التمثيػل المعرفػي ومتوسػط درجػات 

ػادة نفسها عػمى وفػق الطريقػة ا عتيػػادية )التقمػيػػدية( طلاب المجمػوعة الضابطة الذيف يدرسوف الم
 فػي اختبار التفكير الحاذؽ ولصالح المجمػوعة التجريبػية.

( بػػيف متوسػط الفػروؽ بػػيف درجػػات طػلاب ٘ٓ.ٓيوجد فػرؽ ذو د لػة إحػػصائية عنػد مسػتوى ) .ٖ
ة التمثيػػل المعرفػػي فػػػي المجمػػػوعة التجريبػػػية الػػذيف يدرسػػوف مػػػادة الرياضػػيات عػػػمى وفػػق إسػػتراتيجي

 ا ختبار البعدي. والبعدي ولصالحاختبار التفكير الحاذؽ القػبمػي 
 والمقترحات.وفي ضو، هذا النتائج وضعت الباحثة مجموعة مف ا ستنتاجات والتوصيات 

التمثيل المعرفي، طلاب الصف الثاني، مرحمة المتوسطة، الرياضيات، تنمية  الكممات المفتاحية:
 لطلاب، التفكير الحاذؽتفكير ا

Abstract 

This research aims to identify (The Effect of the Cognitive 

Representation Strategy on the Achievement of Second-Grade Students in 

Middle School in Mathematics and the Development of Their Smart 

Thinking). The researcher followed the experimental design with two 

equal groups, the experimental and the control with two tests, pre and 

post, the research sample amounted to (61) students, it included two 

divisions, Division (A) represented (31) students in the experimental 

group, and Division (B) represented (30) students in the control group. 

The researcher rewarded the students of the two research groups in a 

number of variables, including (intelligence, chronological age calculated 

in months, students’ grades for the previous year, degrees of smart 

thinking tribally). 
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The researcher identified the educational material to be taught to students 

of the second intermediate grade for the academic year (2021-2022). 

The researcher built an achievement test that included (30) test items of 

the type of multiple choice, and its validity, difficulty, ease, distinction 

and stability were confirmed. Calculating the validity, excellence and 

stability of this test, and after collecting the data and processing them 

statistically using the t-test for two independent samples, the results 

showed the following: 

1. There is a statistically significant difference at the level (0.05) between 

the average scores of the experimental group students who study 

mathematics according to the cognitive representation strategy and the 

average scores of the control group students who study the same subject 

according to the usual (traditional) method in the achievement test in 

favor of the experimental group. 

2. There is a statistically significant difference at the level (0.05) between 

the average scores of the experimental group students who study 

mathematics according to the cognitive representation strategy and the 

average scores of the control group students who study the same subject 

according to the usual (traditional) method in the smart thinking test in 

favor of the experimental group. 

3. There is a statistically significant difference at the level (0.05) between 

the average differences between the scores of the experimental group 

students who study mathematics according to the cognitive representation 

strategy in the pre and post skill test in favor of the post test. 

In light of these results, the researcher developed a set of conclusions, 

recommendations and suggestions. 
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 الفصل الأول

 مشكمة البحث:

يتفق كثير مف التربوييف عمى اف معرفة فنوف طرائق التدريس تعد ركناً مهماً مف أركاف تذليل 
صعوبات المنهج بمفهومة الحديث، وتحقيق أهدافة المنشودة، فمادة الرياضيات لها أهمية خاصة 

وادها تختمف عف بقية المواد الدراسية كونها تضـ أبعاداً تربوية ونفسية، وبالتالي يجب اف تقدـ م
بشكل أفضل وأحسف حاؿ، وأي تقصير في تقديمها بشكل غير دقيق وشامل يؤثر سمباً برمتها 

 (. ٖٛٙ: ٜٕٔٓعمى العممية التربوية. )الحيالي، 

لذلؾ فإننا نرى اف الكثير مف المؤتمرات والندوات التي عقدت في داخل القطر وخارجة ومنها  
( والذي خرج بجممة مف ٕ٘ٓٓداد عاـ )المؤتمر العممي الحادي عشر الذي عقد في بغ

التوصيات منها وجوب مواصمة تطور المناهج الدراسية ومنها منهاج الرياضيات ليشمل هذا 
التطور ابهداؼ والمحتوى وا ستراتيجيات والطرائق وا ساليب التدريسية لمواكبة التطورات 

دة الرياضيات )الجامعة المتسارعة في عمميتي التعميـ والتعمـ، فضلا عف ا هتماـ بما
 (ٚٔ–ٔٔ:  ٕ٘ٓٓالمستنصرية، وقائئ المؤتمر، 

ولتحديد المشكمة بشكل أوسئ، قامت لمباحثة زيارات متعددة إلى المدارس الثانوية والمتوسطة 
واتصالها مئ عدد مف مدرسي ومدرسات مادة الرياضيات، اتضح افَّ عند تدريس هذا المادة في 

تفاعل والمثيرات المقدمة التي تحفز الطلاب  كتساب مفاهيمها، وعدـ المرحمة المتوسطة ، قمة ال
قدرتهـ عمى ربط الخبرات السابقة مئ الخبرات الجديدة وبعض الطمبة تتضارب عندهـ المفاهيـ 
الموجودة لديهـ وبهذا يحتاجوف إلى اثارة الرغبة لديهـ وتحفيزهـ وتهيئة الجو التعميمي الملائـ 

كيفية توليد ا فكار الموجودة لديهـ، وارتأت الباحثة ضرورة الوقوؼ عمى   لديهـ وتوجيههـ عمى
مشكمة  التدني الحاصل في تحصيل مادة الرياضيات وتنمية التفكير لدى الطلاب وذلؾ 
باستعماؿ ا ستراتيجيات الحديثة والتي يمكف اف تستعيف بها، والتي تؤدي إلى التغيير مف الواقئ 
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ا لتباس مف فهـ المفاهيـ وتحقيق تعمـ مفاهيـ المادة ، بحسب مقتضيات  الذي يشوبة الكثير مف
 التطور والتغير المستمر الذي نعيشة اليوـ، وحددت مشكمة البحث كالآتي:

 تدني في تحصيل طلاب الصف الثاني التوسط ومستوى التفكير الحاذؽ لدى الطلاب .

مية ما زالت   تركز عمى الطمبة إف عممية تدريس مادة الرياضيات  في مؤسساتنا التعمي
 وامكانياتهـ عمى الوصوؿ إلى المعرفة باعتبارا ا ساس في العممية التربوية .

عدـ استخداـ المدرسيف استراتيجيات حديثة تشجئ الطمبة عمى اكتشاؼ المعارؼ وبنا،ها وتحفز 
 الطمبة في تنمية التفكير لديهـ.

 -أىمية  البحث :

ذهني  ذو طبيعة رمزية ،و حدث داخمي   يمكف رؤيتة مباشرة، بل يمكف اف المعرفة هي تمثيل 
ا ستد ؿ عمية مف السموؾ الخارجي، فالفرد يحوؿ المعطيات الخارجية الى رموز والى تمثيلات 

 ٕٙٓٓذهنية، فالمعرفة تتغير بالمحيط والطريقة التي بدورها تتحدد بالمحيط الواقعي. )الشمري،
عف ) برونر( اف التمثيل المعرفي هو البنا، الذي يمثل وحدة نمو في  ( ،يذكر ابو جادؤٔ:

 ٕٓٓٓمجاؿ خبرة ما،وتقاس خبرة الفرد ومعارفة بما لدية مف تمثيلات معرفية.)أبو جادو،
:ٔٓٓ) 

أف الهدؼ الرئيس لنمو التمثيلات المعرفية،هو الوصوؿ إلى درجة يمكف معها استخداـ الرموز 
ونة ينقمها الفرد للآخريف عبر كممات مذوتة وعبر قاموس مذوت المغوية كصور تفكير مخز 

يتصف بخصائص مميزة،لذا فاف قوالب التفكير التي تظهر مف طريق ما يستعممة مف كممات 
تعكس أساليب إدراكة وتنظيمة وتخزينة لمخبرات عمى شكل صور أبنية معرفية .  )ابو 

 (ٚٓٔ: ٜٜٛٔجادو،

في تعمل عمى تحويل المثيرات الى معافٍ وافكار يمكف اف استراتيجية التمثيل المعر   
استيعابها وتشكيمها بطريقة منظمة بحيث يصبح التبايف في مفاهيمها معموماً لدى الفرد مما يسهَّل 

 ( .ٜٛ:  ٕٗٓٓعمية تحويمها الى انماط سموكية ملائمة لممواقف المختمفة  )العتوـ،
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مات مف الخبرات الحسية وترمزها وتنظيمها فالتمثيل المعرفي هو عممية استخلاص لممعمو 
وضمها الى مخزوف الذاكرة ، اذ يتمثل كل فرد المثيرات البيئية بطريقة مختمفة عف ا خريف ينتج 
عنها اختلافهـ في عمميات ا تصاؿ فما يراا المر، ويسمعة او يتذوقة تستجيب لة الذاكرة بصورة 

ة عند ا فراد في تمثيمهـ لمفردات البيئة تساعدهـ مغايرة  ستجابة ا خريف ولكف درجة التشاب
 عمى التعايش بعضهـ مئ بعض .  

افَّ التفكير والتطور العقمي هدؼ مف أهداؼ التربية نسعى إلى تنميتة في شخصية الطمبة وقد 
( ا نساف عف سائر المخموقات بالعقل الذي يعد مركز التفكير وقد نبة القراف الكريـ ميز الله )

وحُ (   :افَّ القدرات العقمية الفائقة والمعرفة   حدود لها قاؿ )إلى  وحِ قُلْ الرُّ وَيَسْالُونَؾَ عَفْ الرُّ
ِـ ا  قَمِيلا ْـ مِفْ الْعِمْ ( لذلؾ كاف مف الضروري احداث تكامل ٘ٛ)ا سرا،/ مِفْ امْرِ رَبِّي وَمَا أوتِيتُ

مهارات التفكير ا ساسية داخل المنهج الدراسي  بيف المحتوى التعميمي واستراتيجيات التدريس مئ
 ( ٓٔ: ٕٛٔٓ.)البدراني،

أف الحذاقة والمهارة يتـ تعممها في وقت مبكر جدا مف حياة الفرد اذ تساعد في ادارة ا نشطة    
الروتينية وا نشطة المعقدة واف تعممها يحتاج في البداية إلى مجموعة مف العمميات المعرفية بد،ا 

ة ا نتباا والمعرفة والتكرار والممارسة، واف الحذاقة هي نمط مف ابدا،ات أو السموؾ مف عممي
الذكي لمفرد والتي تقودا إلى أفعاؿ إنتاجية، وأف التفكير الحاذؽ يستند إلى وجود ثوابت تربوية 
ينبغي التاكيد عمى تنميتها وتحويمها إلى سموؾ متكرر ومنهج ثابت في حياة المتعمـ. 

 (ٖٔ: ٕٔٔٓ)محسف،

وبهذا فقد يتسـ التفكير العالي المستوى بالمهارات مثل التحميل والتركيب والتقييـ والتأمل    
والتطبيق المعرفي عمى موقف جديد عمى انَّة يتجاوز مهارات التفكير ذات المستوى ا دنى مثل 

إلى مجموعة  التذكر والفهـ ا ساسي، والتفكير ا عمى مرتبة ) التفكير العميق( الذي يشير
السموكيات التي يستخدمها المفكروف لتعزيز تعممهـ، بحيث ينتقموف إلى ما ورا، المجا ت الحرفية 
وبنا، المعرفة نحو الفهـ العميق، ويمكننا ا ستد ؿ عمى الفهـ العميق عندما يستطيئ المتعمموف 

طبيق تعممهـ عمى سياقات شرح كيفية وصولهـ إلى فهمهـ وتقديـ أمثمة أو أدلة تدعمة، ويمكنهـ ت
اخرى وهـ قادروف عمى تقييـ قدرتهـ الخاصة وعمل روابط صحيحة بيف ابفكار المعقدة أو 
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المجردة وتقديـ إجابات مفصمة لسبر التفكير الحاذؽ ا نعكاسي والتواصل إلى ما ورا، 
 ( Wilson & Jan, 2009: 126المعرفة.)

 النقاط ا تية:مما سبق تتمخص اهمية البحث الحالي في 

 اهمية مادة الرياضيات باعتبارها مرآة العموـ وخادمتها.

 اهمية التعبير بوصفة الغاية ا ساسية مف تعميـ فروع المغة العربية كافة 

قد تكوف  ستراتيجية التمثيل المعرفي في اثرا، الحصيمة الفكرية ، عند الطلاب ، بوصفها 
 استراتيجية حديثة تشكل اضافة نوعية .

 أهمية التفكير الحاذؽ باعتبارا مف أنماط التفكير ابساسية .

 

 

 -ىدف البحث :

يهدؼ البحث الحالي الى معرفة )) اثر إستراتيجية التمثيل المعرفي في تحصيل طلاب الصف 
 الثاني المتوسط في مادة الرياضيات وتنمية تفكيرهـ الحاذؽ (( .

 فرضيات البحث :

 احثة الفرضية الصفرية ا تية:ولتحقيق هدؼ البحث وضعت الب

ليس هناؾ فرؽ ذو د لة احصائية بيف متوسط درجات تحصيل طلاب المجموعة التجريبية -
الذيف يدرسوف مادة الرياضيات بالتمثيل المعرفي ومتوسط درجات تحصيل طلاب المجموعة 

 الضابطة الذيف يدرسوف المادة نفسها با سموب التقميدي . 

د لة احصائية بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذيف ليس هناؾ فرؽ ذو -
يدرسوف مادة الرياضيات بالتمثيل ا ستراتيجي المعرفي ومتوسط درجات طلاب المجموعة 

 الضابطة الذيف يدرسوف المادة نفسها با سموب التقميدي في اختبار التفكير الحاذؽ .
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سطي درجات طلاب المجموعة التجريبية الذيف ليس هناؾ فرؽ ذو د لة احصائية بيف متو  -
 يدرسوف مادة الرياضيات بالتمثيل المعرفي في اختبار التفكير الحاذؽ قبل التجربة وبعدها .

 -حدود البحث :

طلاب الصف الثاني المتوسط في المدارس المتوسطة والثانوية الحكومية النهارية التابعة لقسـ 
 تربية تكريت .

 ( .ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓالعاـ الدراسي )

الفصميف الثاني )ا عداد الحقيقية( والثالث)الحدوديات( مف كتاب الرياضيات المقرر تدريسة 
 لطمبة الصف الثاني المتوسط  .

 

  -تعريف المصطمحات :

 : Cognitive Representation  التمثيل المعرفي  

مفاهيـ ( –رموز –: تحويل د  ت الصياغات الرمزية ، ) كممات ٕٔٔٓمحمد وعيسى   -
صور ( الى معافٍ وافكار وتصورات ذهنية يتـ استدخالها  –رسوـ –والصياغات الشكمية ) أشكاؿ 

واستيعابها وتسكينها لتصبح جز،اً مف نسيج البنا، المعرفي الدائـ لمفرد وأدواتة المعرفية في 
 ( ٜٕٗ: ٕٔٔٓالتفاعل المستمر مئ العالـ مف حولة .   ) محمد وعيسى ، 

 تعرؼ الباحثة التمثيل المعرفي اجرائياً  -لتعريف إ جرائي :ا 

وهي عممية ذهنية عقمية تقوـ بتنظيـ المثيرات بإشكاؿ بصرية وايقونية ورمزية تقوـ بتحويل  
المثيرات وا فكار والخبرات بصورة منظمة  الى اساليب معالجة  تساهـ في حل المشكلات و 

بالمعمومات الجديدة فتتولد سموكيات وانطباعات تساعد عمى  تساعد عمى ربط المعمومات السابقة
تقديـ موضوعات الرياضيات الى طلابي الصف الثاني المتوسط مف خلاؿ مواقف ناجحة 

 ومرتبطة بحياة الطلاب في هذا المرحمة . 

 تعريف نضري إجرائي لمتحصيل:
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 ( عرّفو :Smart Thinkingالتفكير الحاذق )

النمط مف التفكير الذي تمثمة كل مف عمميات التفكير المقارنة، التخيل : "ذلؾ ٖٕٓٓزيتوف 
 وا ستد ؿ وعمميات تفكير عميا كحل المشكلات، اتخاذ القرار وما ورا، المعرفة ".

 (ٙٛ: ٖٕٓٓ)زيتوف،   

تعرؼ الباحثة التفكير الحاذؽ اجرائيا  : مقدار الزيادة في ا ستجابة سموكية غير المحددة والتي 
هر عمى الطالب، ويمكف ا ستد ؿ عميها مف خلاؿ الدرجة الكمية التي تحصل عميها بإجابتها تظ

 عف فقرات اختبار التفكير الحاذؽ الذي أعدتة الباحثة لهذا الغرض.

 

 الفصل الثاني

 الإطار النظري 

يدة إف عممية التمثيل المعرفي لممعمومات هي عممية ذهنية تتضمف إدماج البيانات الجد       
باببنية المعرفية الداخمية ابصمية . وهذا العممية ليست عممية سمبية لنسخ الواقئ أو مجرد ربط 
المثير با ستجابة ، ولكنها عممية تقوـ بها اببنية المعرفية الداخمية لتنقية المنبهات والمثيرات 

تغني ذاتها مف خلاؿ  الداخمة خلاؿ أنشطة تقوـ بها اببنية المعرفية ، وبالتالي فاف اببنية
 (  ٜٕ٘:  ٕ٘ٓٓعمميات الإضافة والتنظيـ . ) قطامي ، 

أف التمثيل المعرفي لممعمومات يعد بمثابة عممية أساسية مركبة تتألف مف عدد مف العمميات 
العقمية البسيطة التي تؤلف معاً سمسمة هرمية مف المستويات بحيث يأتي الحفع والتخزيف في 

ي ، ويعني ا حتفاظ بالمعمومات بصورتها الخاـ المستدخمة ، وتسكينها في قاعدة البنا، الهرم
البنا، المعرفي لممتعمـ أو ذاكرتة حتى تمثل جز،اً منها . وفي المستوى الثاني ابعمى يأتي الربط 
و التصنيف ويعني ربط المعمومات المستدخمة بتمؾ التي توجد في ذاكرة المتعمـ ، وتصنيفها في 

استرجاعها . ويأتي التوليف في المستوى الثالث ويعني الموا،مة بيف المعمومات فئات تيسر 
المودعة والقديمة الموجودة في الذاكرة  أما في المستوى الرابئ فيأتي ا شتقاؽ والتوليد ويعني 
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استنتاج وتوليد معمومات جديدة ، ومعاني وأفكار جديدة مف تمؾ المعمومات الموجودة في الذاكرة 
 ( ٖٔ:  ٕٛٓٓ ،) محمدالتي تنشأ بسبب التوليف بيف المعمومات القديمة والجديدة . ، أو 

هناؾ مداخل لمتمثيل المعرفي ومف خلالها نحصل عمى نماذج لها تتكيف وتتفاعل معها       
وتتبايف فاعميات عمميات ا يداع وا ستيعاب والتسكيف باختلاؼ طبيعة كل مف البنا، المعرفي 

 وذاكرة المعاني فتكوف هذا العمميات قصرية موجهة ويسيرة اعتماداً عمى : 

ى المعرفي المودع وما ينطوي عمية مف صيغ رمزية او صيغ شكمية ،ومدى درجة مألوفية المحتو 
 انسجامة وارتباطة مئ البنا، المعرفي لمفرد . 

مدى توافر التشابة الرمزي بيف المفاهيـ والوحدات المعرفية المودعة ،ود  ت المعاني المقابمة 
 لها في أي مف البنا، المعرفي او ذاكرة المعاني لدى الفرد .

دى تنظيـ وحدات البنا، المعرفي لمفرد وتمايزها وترابطها وتكاممها واتساقها بحيث يمكف اخضاع م
المحتوى المعرفي المودع لنمط التصنيف القائـ عمى البنا، المعرفي لمفرد بجهد يسير مف عمميات 

 ا ستد ؿ . 

ر قصدية او موجهة وعمى العكس فاف عمميات ا يداع وا ستيعاب والتسكيف صعبة وعشوائية وغي
 عندما يتصف البنا، المعرفي لمفرد بالخصائص ا تية .

عدـ مألوفية المحتوى المعرفي المودع وما ينطوي عمية  مف د  ت او معافٍ وعدـ قدرة المتعمـ 
 عمى اشتقاؽ او توليد او استنتاج هذا الد  ت والمعاني 

عرفية المودعة او عدـ وجود صيغ معرفية لهذا عدـ توافر التشابة الرمزي  لممفاهيـ والوحدات الم
 المفاهيـ والوحدات المعرفية داخل البنا، المعرفي لمفرد او ذاكرة المعاني لدية .  

اضطرابات وتشويش البنا، المعرفي لمفرد ،وضعف او غياب ا سس التنظيمية او التصنيفية التي 
سكينية لممحتوى المعرفي المستدخل تحكمة بحيث يصعب ا ستد ؿ عمى وحدات استيعابية او ت

ومف ثـ يظل طافياً او سابحاً وأقل قابمية لمترحيب بة واستيعابة او تسكينة . ) محمد وعيسى ، 
ٕٓٔٔ  :ٕ٘ٓ-ٕ٘ٔ ) 
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ويمكف تمخيص أهـ الطرائق التي تحدث عنها العمما، في تمثيل المعمومات وكيفية الوصوؿ 
استيعابها وتوظيفها في مواقف اخرى فيما بعد .  بما بالعقل البشري اليها بطريقة يسهل فهمها و 

 يأتي: 

 تـ إدراكها بصرياً ونقمتها عيف ا نسافو ػ تمثيل المعمومات ٔ

ػ تمثيل المعمومات عمى أساس المعنى : ويتـ تمثيل معاني المثيرات المختمفة سوا، كانت ٕ
 ني طريقتاف هما : المعمومة بصرية أـ سمعية أـ غيرها ، وقد انبثقت عف تمثيل المعا

تمثيل المعمومات وفقاً لنماذج شبكات الترابطات:  وهو شكل آخر لتمثيل المعاني يتـ مف  -أ 
خلاؿ تخزيف المعمومات عمى وفق شبكة ترابطية مف المعمومات وعمى وفق مفاهيمها ابساسية 

 وتحديد العلاقة بيف هذا المفاهيـ . 

تمثيل المعمومات مف خلاؿ نماذج المخططات العقمية )السكيما(:  وهو أنموذج آخر لتمثيل  -ب 
المعاني عمى وفق مخطط عقمي افتراضي تنظـ مف خلالة معاني المعمومات بطريقة مجردة . ) 

 (  ٗٚٔ:  ٕٓٔٓالعتوـ ، 

  -* تمثيل المعمومات ذات ابساس الإدراكي :

ل المعرفي معرفة الفرؽ والتمييز بيف تمثيل المعمومات البصرية يأخذ هذا الجانب مف التمثي
 والتمثيلات المفظية مف خلاؿ بحوث العمما، عف الذاكرة .

( الى اف تمثيل المعمومات الذي يجمئ بيف ا سموب المفظي Anderson 1995يذكر )  
مستويات والبصري معاً مف خلاؿ تطوير صور ذهنية لممعمومات المفظية يؤدي الى افضل 

 ( Anderson،1995:183التذكر  .  )

ومف التجارب العممية لتمثيل المعمومات البصرية والمفظية ومعرفة إثرهما في قدرة الإفراد  
(  اشكاً  هندسية عمى مجموعة )أ(  وعرض اسما، ٜٚٚٔعمى التعرؼ ،عرض ) سانتا 

تعرفوا عمى ا شكاؿ اسرع مف ا شكاؿ عمى مجموعة )ب( واسفرت النتائج الى اف المجموعة )أ( 
 الذيف عرضت عميهـ اسما، ا شكاؿ .
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 -أ  –تجربة سانتا عمى تمثيل ا شكاؿ الهندسية ) صور( 

  -وتشير دراسة سانتا الى قراريف بناً، عمى هذا النتائج وهما :

ا شكاؿ الهندسية تمثل بشكل فراغي وبذلؾ فاف تذكرها يكوف افضل ما يمكف في حالة التمثيل 
 الفراغي لممعمومات أي عندما تكوف المثيرات ) النماذج( بنفس توجة المثيرات ا صمية . 

المثيرات المفظية تمثل بشكل خطي او افقي وبذلؾ فاف افضل تذكر لها يكوف في حالة توفر 
 (                  Santa,L،  1977:  418النماذج ا صمية في حالة التمثيل الخطي او الفراغي . ) 

 ( عمى اف تمثيل الصور اسهل مف تمثيل الكممات والرموز،ٖٕٓٓ) Sternbergواكد         
اذ يرى ا جابة عف سؤاؿ حوؿ شكل بيضة دجاجة يميل المجيب عنها الى تمثيمها بالرسـ اكثر 
مف تمثيمها باستعماؿ الكممات غير اف هذا التمثيلات تنطبق عمى المثيرات المادية وليس المجردة 

:  86انة مف الصعب رسـ صورة لمساعدتؾ في شرح معنى الديمقراطية او العدالة . )حيث 
2003  ،Sternberg  ) 

ويوجز العتوـ خصائص تمثيل الصور بشكل عاـ وخصائص تمثيل المثيرات مف خلاؿ الكممات 
 والرموز بما ياتي: 

 خصائص تمثيل الصور  -أ 

 الصور العقمية تظهر اقرب الى مثيرات العالـ المادي الواقعي 

 الصور العقمية تبرز صفات مادية لممثيرات كالشكل والحجـ بدرجة عالية مف الوضوح 

اف ظهور اجزا، الصورة العقمية كافية لممارسة ا دارؾ وذلؾ عمى وفق قدرة الفرد عمى تكممة 
 .  الفراغات ) قانوف ا غلاؽ في ا دراؾ( 

 خصائص تمثيل المثيرات مف خلاؿ الكممات والرموز . -ب

ػ الكممات تعبر عف تمثيل رمزي لممثيرات  ف العلاقة بيف الكممة وما تمثمها مف معافٍ قد تكوف ٔ
 مختمفة مف فرد إلى آخر. 
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ػ إف ظهور أجزا، الكممة أو الرمز في عمميات التمثيل غير كافية لحدوث الإدراؾ عمى وفق ٕ
 الإغلاؽ وذلؾ عمى عكس الصورة.  قانوف 

ػ الكممات والرموز أكثر فعالية مف الصور في شرح المفاهيـ المجردة بينما تعد الصور أكثر ٖ
 فعالية مف الكممات أو الرموز في شرح المفاهيـ المادية عند عمميات التمثيل . 

ا جتماعية خلاؿ ػ استخداـ الكممات والجمل يجب أف يخضئ لمجموعة مف القواعد المغوية و ٗ
 (  ٓٛٔ-ٚٚٔ: ص  ٕٓٔٓعمميات التمثيل . ) العتوـ ، 

الذهنية البصرية  ( اف استعماؿ الصور Kosslyn & Robin, 1999ويؤكد كوسمف وروبيف ) 
 ة منها : كثير يحقق فوائد 

 تستعمل الصور الذهنية في حل المشكلات وا جابة عف ا سئمة المعقدة التي تتطمب اجابة. -ٔ

ستعمل الصور الذهنية لمتغمب عمى مشكلات غير معرفية مثل ضبط ا لـ والتغمب عمى ت -ٕ
 بعض المشكلات النفسية كالمخاوؼ المرضية . 

تستعمل الصور الذهنية مف عمما، الهندسة والطب والعموـ ا ساسية لتصور التراكيب العممية -ٖ
تها قبل الشروع في المشاريئ البحثية الممكنة لممواد والمخططات والتعرؼ عمى سمبياتها وايجابيا

 ( Kosslyn,&Robin،  1999:  387-389والتطبيقية.) 

  -* تمثيل المعمومات عمى أساس المعنى :

تشير الدراسات ا ولية في الذاكرة الى اف ا فراد عندما يسترجعوف الكممات او الصور التي       
رؤيتة حرفياً وانما يتذكروف معاني الكممات سبق تعممها ، فأنهـ  يسترجعوف ما تـ سماعة او 

 ( ٛٗ: ٕٕٔٓوالصور مهمميف بذلؾ الكثير مف التفاصيل المسموعة او المرئية . ) الشامي ، 

وقد اشارت بعض بحوث الذاكرة القصيرة ، خلاؿ عمميات الترميز ، اف جميئ التفاصيل البصرية 
يلات بالتلاشي حتى تبقى فقط مئ نهاية والسمعية تكوف موجودة في البداية ثـ تبدأ هذا التفص

 (                                           ٔٛٔ: ٕٓٔٓالترميز معاني هذا المثيرات. ) العتوـ ،
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يشير )الزيات( الى وجود علاقة دائرية بيف المعرفة وذاكرة المعاني حيث اف ذاكرة المعاني       
تمد البنى المعرفية بالمعمومات اللازمة لها كي تنمو وتتطور وبالتالي تمثيل المعاني يعني عدـ 

ة المعاني قدرة النظاـ المعرفي عمى تسكيف واستيعاب الخبرات اما اذا انخفض مستوى تمثيل ذاكر 
، فاف البنا، المعرفي يصبح ضعيفاً ويؤثر عمى قدرة الفرد في ا ستيعاب والتمثيل اللاحق 

 ( ٕٗٗ: ٜٜٛٔلمخبرات . ) الزيات ، 

  -وينقسـ تمثيل المعمومات عمى اساس المعنى عمى نوعيف هما : 

  -تمثيل معاني المعمومات المفظية :-أ

 -تمثيل معاني المعمومات البصرية: -ب

 تمثيل معاني المعمومات المفظية *  *

( في  Warner,1968اف ذاكرة المعاني افضل مف ذاكرة التػػػػراكيب المغوية،حيث اكد وارنر )    
دراستة الكلاسيكية هذا الحقيقة حينما طمب مف مجموعة مف ا فراد ا ستماع الى رسالة صوتية 
مئ تعميمات تحذرهـ بضرورة ا نتباا والتركيز عمى المادة  نهـ سوؼ يتعرضوف  ختبار في هذا 

 المادة .

 ،دوف التحذيرفي حيف طمب مف مجموعة ثانية ا ستماع الى رسالة صوتية ولكف ب          
طمب منهـ تحديد الجمل  إذد المجموعتيف الى اختبار تعرؼ وبعد ا نتها، مف التجربة تعرض افرا

التركيب . واشارت النتائج بعد  إذوتية اما مف حيث المعنى او مف التي وردت في الرسالة الص
لتحذير قبل التجربة انتها، الدراسة اف ذاكرة المعاني افضل مف ذاكرة التراكيب بشكل عاـ ، واف ا

:  126قد ساعد عمى تحسيف درجات التعرؼ لذاكرة التركيب اكثر مف التحذير لذاكرة المعاني.)
1968 ،Warner          ) 

 * تمثيل معاني المعمومات البصرية *  

تميل الذاكرة البصرية الى تمثيل المعمومات غير المفظية او البصرية مف طريق نمذجة         
ها وخصائصها الخارجية ،وتشير الدراسات الى اف ذاكرة المعاني لممعمومات المفظية افضل مكونات
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، بل ذكروف التفاصيل الدقيقة في الصورمنها لمعاني المعمومات البصرية ،واف ا فراد   يت
 يتذكروف تمثيلًا مجرداً لمصور مف خلاؿ الفهـ العاـ لمصورة ومعناها . 

( بعرض ثماني صور لغرؼ  Mandler and Ritchy,1977جي ) قاـ ماند ر وريت        
صفية لمدة عشر ثوافٍ لكل صورة ثـ عرضت نفس الصور في ازواج مئ صورة مماثمة ما عدا 

% مف المفحوصيف قد ٚٚاجزاً، بسيطة تـ تغييرها عمى الصورة ا صمية . وجا،ت النتائج اف 
ل المحرفة مما يدلل عمى اف المفحوصيف قد نجحوا في التعرؼ عمى ا نموذج ا صمي مف البدائ

:  386نجحوا في خمق معنى لمصورة حتى واف اختمفت بعض التفاصيل الدقيقة لمصور.  )
1977 ،Ritchy Mandler and ) 

 * تمثيل المعمومات مف خلاؿ نماذج المخططات العقمية ) السكيما( *

صوؿ العقل البشري الى تمثيل ق التي حاوؿ العمما، مف ورائها و ائوهي احدى الطر       
المعمومات بشكل يسهل طرحها ويفهمها ويستوعبها ويستفيد منها .  ويتـ التمثيل وفقاً لمخطط 
عقمي افتراضي يعكس فهماً عاماً لموقف أو شخص ما مف خلاؿ تصغير الخبرات في قالب 

المعمومات وقت  يسمح بالتكيف والتعامل مئ البيئة دوف الحاجة إلى التعامل مئ كـ هائل مف
 ( . ٕٚٛ – ٕٙٛ: ص ٕٔٔٓا ستجابة .   ) الريماوي وآخروف ، 

إذ عدها مكوناً  Piaget( مفهوماً مهماً في نظرية Schemasلقد شكمت المخططات العقمية )
مهماً في البيئة المعرفية لمفرد يستطيئ مف خلالها أف يحدد استجابتة لمبيئة الخارجية . وهي تمثل 

لموقف أو شخص ما مف خلاؿ تصغير الخبرات في قالب يسمح بالتكيف والتعامل مئ فهماً عاماً 
البيئة دوف الحاجة إلى التعامل مئ كـ هائل مف المعمومات وقت ا ستجابة ، ويرى بياجية أف 
المخطط العقمي هو تمثيل عقمي يسمح لمفرد في التعرؼ وا ستجابة لممثيرات الحسية مف خلاؿ 

أف الخطط المعرفية هي تمثيل   Anderson( 1995عميها ، كما يرى )إضفا، قالب معيف 
لممعرفة التصنيفية حوؿ الإحداث وابشيا، لتيسير التعرؼ عمى المثيرات وعناصرها 

،  (ٕٗ٘: ٕٔٔٓ()محمد و عيسى،ٜٛٔ-ٛٛٔ: ٕٓٔٓوطبيعتها.)العتوـ
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 الفصل الثالث
 منيجية البحث واجراءاتو

الحالي منهجية البحث والتصميـ التجريبي واجرا،اتة المتمثمة في يتضمف هذا الفصل في البحث 
تحديد مجتمئ البحث وعينتة وبنا، ادوات البحث تتسـ بالصدؽ والثبات والموضوعية، فضلًا عف 

 الوسائل ا حصائية المناسبة لتحميل البيانات ومعالجتها، وكما يأتي:
 منهجية البحث وتصميمة -

رؼ فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى عادات العقل، اعتمدت الباحثة يهدؼ البحث الحالي إلى تع
المنهج التجريبي واستخدمت التصميـ ذو الضبط الجزئي والمتمثل بالتصميـ التجريبي ذي 

 (:ٔالمجموعتيف التجريبية والضابطة ذات ا ختبار القبمي والبعدي وكما في الشكل )
 ا ختبار البعدي المستقلالمتغير  ا ختبار القبمي المجموعات

 المجموعة التجريبية
 التفكير الحاذؽ

 التحصيل استراتيجية التمثيل المعرفي
 الطريقة ا عتيادية المجموعة الضابطة التفكير الحاذؽ

 ( التصميـ التجريبي لمجموعتي لمبحثٔالشكل )
 مجتمئ البحث :  -

المدارس الثانوية والمتوسطة التابعة يشمل مجتمئ البحث  طلاب الصف الثاني المتوسط في 
 ( .ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓلقسـ تربية تكريت لمعاـ الدراسي  )

 عينة البحث  -
بعد اف حددت الباحثة مجتمئ مدارس البحث في مديرية تربية تكريت، اختارت الباحثة      

 .هما )عمر بف جندب وخالد بف الوليد( لغرض تطبيق التجربة  فعشوائياً  مدرستيف متوسطتي
، تيف بعد استبعاد الطلاب الراسبيف( طالبا موزعيف بيف مجموعٔٙبمغ عدد طلاب العينة )     

 ( طالباً .ٖٓ( طالباً ومجموعة ضابطة تكونت مف )ٖٔمجموعة تجريبية تكونت مف )
 -تكافؤ طلاب عينة البحث : حرصت الباحثة عمى ضبط المتغيرات ا تية : -

، لمتتابعة عمى طلاب مجموعتي البحثاختبار رافف لممصفوفات ا اوً  : الذكا، : طبقت الباحثة
( ٜٔ,٘( وانحراؼ معياري مقدارا )ٛٔ,ٖٖاذ بمغ متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية )
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( ٔٓ,٘( وانحراؼ معياري مقدارا )ٓٔ,ٖٖومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة)
ف مستقمتيف تبيف أنّة   يوجد فرؽ ذو د لة ( لعينتيt-testوباستعماؿ معادلة ا ختبار التائي )

 ( .  ٔاحصائية، بيف متوسط درجات طلاب المجموعتيف في هذا المتغير كما في الجدوؿ)
( المتوسط الحسابي وا نحراؼ المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لطلاب ٔالجدوؿ )

 مجموعتي البحث في متغير الذكا،

 المجموعة
عدد افراد 

 العينة
 المتوسط الحسابي

ا نحراؼ 
 المعياري 

 القيمة التائية
 الد لة ا حصائية

 الجدولية المحسوبة

 ٜٔ,٘ ٛٔ,ٖٖ ٖٔ التجريبية
 غير دالة ٓٓ,ٕ ٙٓ,ٓ

 ٔٓ,٘ ٓٔ,ٖٖ ٖٓ الضابطة

( لطلاب المجموعتيف وهي اقل ٙٓ,ٓإذ يبيف مف الجدوؿ اعلاا أفّ القيمة التائية المحسوبة هي )
( ما يدؿّ عمى ٜ٘( ودرجة حرية )٘ٓ.ٓ( عند مستوى د لة )ٓٓ.ٕمف القيمة الجدولية البالغة )

 أفّ المجموعتيف متكافئتاف في هذا المتغير .
ثانياً : التحصيل السابق في مادة الرياضيات : بمغ متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية 

درجات طلاب المجموعة الضابطة ( ومتوسط ٙٛ,ٓٔ( وانحراؼ معياري مقدارا )ٛٔ,ٙٙ)
( لعينيتيف t,test( وباستخداـ معادلة ا ختبار التائي )ٛٛ,ٓٔ( وانحراؼ معياري مقدارا )ٖٕ,٘ٙ)

مستقمتيف غير متساويتيف العدد تبيف أنّة   يوجد فرؽ ذو د لة إحصائية بيف طلاب المجموعتيف 
 ( .ٕفي هذا المتغير كما في الجدوؿ )

المتوسط الحسابي وا نحراؼ المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لطلاب ( ٕالجدوؿ )
 مجموعتي البحث في متغير التحصيل السابق في مادة الرياضيات

 المجموعة
عدد افراد 

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

ا نحراؼ 
 المعياري 

 القيمة التائية
 الد لة ا حصائية

 الجدولية المحسوبة

 ٙٛ,ٓٔ ٛٔ,ٙٙ ٖٔ التجريبية
 غير دالة ٓٓ,ٕ ٖ٘,ٓ

 ٛٛ,ٓٔ ٖٕ,٘ٙ ٖٓ الضابطة

( لطلاب المجموعتيف أقل مف القيمة ٖ٘,ٓويتبيف مف الجدوؿ اعلاا أف القيمة التائية المحسوبة )
( مما يدؿ عمى أف ٜ٘( ودرجة حرية )٘ٓ,ٓ( عند مستوى د لة )ٓٓ,ٕالجدولية البالغة )

 المجموعتيف متكافئتاف في متغير التحصيل السابق في مادة الرياضيات .  
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سوبة بابشهر: حُسب المتوسط الحسابي وا نحراؼ المعياري لدرجات ثالثاً: اعمار الطلاب مح
( وانحراؼ معياري ٜٓ,ٕٚٔمجموعتي البحث، فبمغ متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية )

( وانحراؼ معياري مقدارا ٖٚ,ٔٚٔ( ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة )ٚٓ,ٖمقدارا )
( لعينيتيف مستقمتيف غير متساويتيف العدد t,testتائي )( وباستخداـ معادلة ا ختبار الٚ٘,ٕ)

تبيف أنّة   يوجد فرؽ ذو د لة إحصائية بيف طلاب المجموعتيف في هذا المتغير كما في 
 (.ٖالجدوؿ )
( المتوسط الحسابي وا نحراؼ المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لطلاب ٖالجدوؿ)

 العمر الزمني محسوبا بالشهورمجموعتي البحث في متغير 

 المجموعة
عدد افراد 

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

ا نحراؼ 
 المعياري 

الد لة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة ا حصائية

 ٚٓ,ٖ ٜٓ,ٕٚٔ ٖٔ التجريبية
 غير دالة ٓٓ,ٕ ٓ٘,ٓ

 ٚ٘,ٕ ٖٚ,ٔٚٔ ٖٓ الضابطة
( لطلاب المجموعتيف أقل مف القيمة ٓ٘,ٓالتائية المحسوبة )ويتبيف مف الجدوؿ اعلاا أف القيمة 

( ما يدؿ عمى أف ٜ٘( ودرجة حرية )٘ٓ,ٓ( عند مستوى د لة )ٓٓ,ٕالجدولية البالغة )
 المجموعتيف متكافئتاف في متغير العمر محسوبا بابشهر .

التجريبية والضابطة رابعاً: درجات اختبار التفكير الحاذؽ : لمتثبت مف تكافؤ مجموعتي البحث 
في درجات التفكير الحاذؽ قبل التجربة طبَّقت الباحثة ا ختبار عمى طلاب المجموعتيف وعند 

( لعينتيف مستقمتيف اتضح أفَّ الفرؽ لـ يكف بذي د لة إحصائية T.Testاستخداـ ا ختبار التائي)
الجدولية، وهذا يعني أفَّ  ( إذ كانت القيمة التائية المحسوبة أقل مف القيمة٘ٓ.ٓعند مستوى )

 ( يوضح ذلؾ ..     ٗطلاب مجموعتي البحث متكافئاف في هذا المتغير، والجدوؿ )
( المتوسط الحسابي وا نحراؼ المعياري والتبايف والقيمة التائية المحسوبة والجدولية ٗالجدوؿ )

 لعينة البحث في اختبار التفكير الحاذؽ

 المجموعة
حجـ 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 ا نحراؼ المعياري 
 القيمة التائية

 مستوى الد لة
 الجدولية المحسوبة

غير دالة إحصائياً  ٓٓٓ.ٕ ٖ٘,ٓ ٘٘,ٗ ٛٙ,ٗٚ ٖٔ التجريبية
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 ٘ٓ.ٓمستوى  عند ٖٛ,ٕ ٖٖ,ٗٚ ٖٓ الضابطة

 : أدوات البحث

 أولًا: الاختبار التحصيمي:

 صياغة الأىداف السموكية :  -

( هدفا سموكياً، في ضو، ابهداؼ الخاصة لتدريس مادة الرياضيات لمصف ٛٚ)صاغت الباحثة 
الثاني المتوسط ومحتوى الفصميف الثاني والثالث المقرر تدريسها، موزعة عمى المستويات الثلاثة 
مف تصنيف بموـ )المعرفة، الفهـ، التطبيق( وقد عُرضت ا هداؼ السموكية عمى مجموعة مف 

ي تدريس الرياضيات وطرائقها، وفي القياس والتقويـ. وجا،ت آرا، الخبرا، الخبرا، المختصيف ف
 ( هدفا سموكيا .ٛٚعدلت بعض ابهداؼ، وبذلؾ أصبح عدد ا هداؼ السموكية النهائي )

 أعداد جدوؿ المواصفات )الخارطة ابختبارية(  -

ا الخارطة ( فقرة موضوعية وزعت عمى خلايٖٓحددت الباحثة عدد فقرات ابختبار بػ )
 ( يوضح ذلؾ.٘ابختبارية والجدوؿ )

 

 

 

 ( الخارطة ابختبارية٘الجدوؿ )

 المجموع التطبيق الفهـ التذكر الفصل

 ٕٔ ٚ ٖ ٕ الثاني

 ٛٔ ٓٔ ٗ ٗ الثالث

 ٖٓ ٚٔ ٚ ٙ المجموع

 صياغة فقرات ا ختبار: -ٕ
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لما لهذا النوع مف أرتآت الباحثة أف تعد يكوف ا ختبار مف نوع ا ختبارات الموضوعية  
( فقرة موضوعية مف نوع الإختبار مف متعدد  باربعة ٖٓإيجابيات ، لذا قامت الباحثة بإعداد )

 بدائل .

 صدؽ ابختبار : مف أجل التحقق مف صدؽ ابختبار تـ أعتماد الآتي : -ٖ

 الصدؽ الظاهري : -أ

ضيات وطرائق تـ عرض فقرات ابختبار عمى عدد مف المحكميف والمختصيف بالريا 
تدريسها، وفي القياس والتقويـ لتحديد آرائهـ حوؿ شموليتة لممحتوى ووضوح فقراتة ومدى قياسة 
للأهداؼ السموكية المحددة لة، وتوزيئ الدرجات عمى الفقرات ومنطقية البدائل وجاذبيتها، وفي 

مف  %(ٓٛضو، ذلؾ أجريت بعض التعديلات عمى الفقرات التي حصمت عمى نسبة أتفاؽ )
 نسبة عدد الخبرا،، وبذلؾ فأف فقرات ابختبار حققت صدقها الظاهري .

 صدؽ المحتوى : -ب

تـ التحقق مف صدؽ المحتوى للأختبار التحصيمي مف خلاؿ أعدادا وفقاً لجدوؿ         
 المواصفات، وبهذا تحقق الصدؽ بنوعية الظاهري وصدؽ المحتوى.

 

 

 صياغة تعميمات ابختبار: -ٗ

وضعت الباحثة تعميمات ابجابة عف فقرات ابختبار وتضمنت كيفية ابجابة عف فقراتة        
 التي تحتاج الى ذلؾ، وزمف ابجابة وتوزيئ الدرجات عمى فقراتة .

 أسموب تصحيح ا ختبار: -

قامت الباحثة بتخصيص درجة واحدة لكل فقرة مف فقرات الإختبار مف متعدد الصحيحة        
( فقرة، وبهذا أصبحت الدرجة الكمية ٖٓو)صفر( للأجابة الخاطئة أو المتروكة والبالغة )

 ( درجة .ٖٓللاختبار )
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 مدى وضوح التعميمات وفقرات ابختبار: -٘

بختبار وتعميماتة وحساب الزمف اللازـ للأجابة عف لغرض التحقق مف وضوح فقرات ا      
فقرات ابختبار بشكل كامل، قامت الباحثة بتطبيق ابختبار عمى عينة أستطلاعية تمثمت بشعبة  

( طالبا مف طلاب الصف الثاني ٕ٘أختيرت عشوائياً مف ثانويات قسـ تربية تكريت بمغت )
تـ التحقق مف مدى وضوح و ( دقيقة، ٕٖ,ٖٖبػ )تبار تحدد المتوسط ، وتبيف أف معدؿ زمف ابخ

 التعميمات وفقرات ابختبار، وكيفية ابجابة . 

 التحميل الإحصائي لفقرات ابختبار التحصيمي : -ٙ

( طالب مف ٓٓٔطبقت الباحثة ابختبار التحصيمي عمى عينة أستطلاعية مكونة مف )       
( ثانويات ثـ صُححت أوراؽ ابجابة، ورُتبت الدرجات ٖطلاب الصف الثاني المتوسط مف )
% مف درجات الطلاب لتمثل المجموعة العميا، وأدنى ٕٚالنهائية تنازلياً، ثـ أخُذت أعمى نسبة 

ف درجات الطلاب لتمثل المجموعة الدنيا، وتـ تحميل البيانات إحصائياً وكما يأتي % مٕٚنسبة 
: 

 

 

 معامل الصعوبة لمفقرات: -

تـ حساب معامل الصعوبة لكل فقرة مف فقرات ابختبار الموضوعية فكانت النتائج تتراوح        
 (، وبذلؾ تعد فقرات ابختبار جميعها مقبولة .ٖٙ,ٓ – ٕٚ,ٓبيف )

 امل التمييز لمفقرات:مع -

عند حساب القوة التمييزية لكل فقرة مف فقرات ابختبار الموضوعية أتضح أنها تتراوح بيف        
 (، لذا تعد فقرات ابختبار جميعها ذات قوة تمييز جيدة .ٗٚ,ٓ – ٜٕ,ٓ)

 فعالية البدائل الخاطئة: -
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الإختبار مف متعدد، وجد أف معاملات عند حساب فعالية البدائل الخاطئة لكل فقرة مف فقرات    
(، وبذلؾ تقرر اببقا، عميها ٜٕٙ,ٓ- - ٕٕٕ,ٓ-فعالية جميئ البدائل سالبة ترواحت مف بيف )

 جميعها . 

 ثبات ابختبار: -

(، وهو يعد ٜٓ.ٓحسبت الباحثة ثبات الإختبار التحصيمي بمعادلة الفا كرونباخ فكاف مقدارا )
 غير المقننة .معامل ثبات جيد للاختبارات 

 اختبار التفكير الحاذؽ

 سارت الباحثة في إعدادها  ختبار التفكير الحاذؽ  وفق الخطوات الآتية :

 ا طلاع عمى مصادر بنا، ا ختبار:

وهي ابدبيات التربوية والدراسات التي تناولت المقاييس السابقة التي تـ بنائها في تنمية       
لـ تعثر الباحثة عمى اختبار لمتفكير الحاذؽ فقد حرصت عمى أفَّ  التفكير الحاذؽ، ونظراً لذلؾ

تعُد اختباراً لمتفكير الحاذؽ بما يتلا،ـ مئ البحث الحالي، بذلؾ فقد تكوف ا ختبار مف ست 
 .، الملاحظة والتأمل،حل المشكلاتمهارات وهي الطلاقة، المرونة، ابصالة، الدقة والوضوح

 تحديد هدؼ ا ختبار:

 لتفكير الحاذؽ لدى طلاب الصف الثاني المتوسط .. قياس ا

 بنا، فقرات ا ختبار: -ت

( فقرة موزعة ٘ٗصاغت الباحثة فقرات اختبار التفكير الحاذؽ التي تكونت عدد فقراتة )     
( فقرات ٘( فقرات تقيس مهارة المرونة، و)٘( فقرات تقيس مهارة الطلاقة و)٘عمى النحو الآتي:)

صالة، اما مهارة الدقة والوضوح ومهارة الملاحظة والتأمل ومهارة حل المشكلات تقيس مهارة ا 
( فقرات، ويتبئ كل فقرة جوابها ضمف ٓٔفقد تكوف كل مهارة مف هذا المهارات الثلاث مف )

أربعة بدائل يكوف هو البديل الصحيح أو البديل ابفضل مف بيف البدائل ابخرى، وقد راعت 
 العبارات وملائمتها لمستويات الطلاب. الباحثة وضوح وسهولة
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 صدؽ ا ختبار:  -ث

ومف اجل التثبت مف الصدؽ الظاهري للاختبار، قامت الباحثة بعرضةِ عمى مجموعة مف 
المحكميف مف ذوي الخبرة وا ختصاص في مجاؿ القياس والتقويـ وطرائق التدريس والعموـ 

%( فأكثر معياراً ٓٛوجا،ت النتائج بنسبة اتفاؽ )النفسية والتربوية لإعطا، ملاحظاتهـ وتقييمهـ، 
لصلاحية فقرات ا ختبار لقبولها أو رفضها، وفي ضو، آرا، المحكميف تـ تعديل بعض فقرات 

 ا ختبار مف ناحية الصياغة المغوية التي تـ ابخذ بها .

 التطبيق ا ستطلاعي للاختبار: -ج 

نة ة لفقرات ا ختبار فقد طبقت الباحثة عمى عيمف أجل التحقق مف الخصائص السيكومتري      
مف طلاب الصف الثاني المتوسط مف مجتمئ البحث ومف  ( طالبٓٓٔاستطلاعية مكونة مف)

خارج افراد عينة البحث ابساسية، ولغرض التأكد مف وضوح فقرات ا ختبار وصلاحيتة 
ت المستغرؽ لإجابة وتعميماتة وتشخيص الفقرات الغامضة لإعادة صياغتها ولحساب الوق

الطالبات عف ا سئمة، وتحميل فقراتة إحصائياً والتأكد مف ثباتة، فقد صححت الباحثة 
استدلت الباحثة و  بنوداُ كأنَّت واضحة ومفهومة،، وتبيف أفَّ تعميمات ا ختبار وفقراتةُ و ا ستطلاع

 ( دقيقة .٘٘,ٓٗعف الوقت المستغرؽ للإجابة عف الفقرات جميعها بمغ )

 تصحيح ا ختبار :   -ح

تـ تصحيح درجات ا ختبار طبقاً لطبيعة كل بعد مف أبعادا وفقاً لمفتاح تصحيح  
( سؤاً ، يقيس ست مهارات لمقدرة عمى التفكير الحاذؽ وهي ٘ٗا ختبار ، يتكوف ا ختبار مف )

 كالآتي :

 مهارة الطلاقة :

ـ الطالبة بتدوينها تحسب بنصف درجة، ( أسئمة، وكل استجابة تقو ٘وتتكوف هذا المهارة مف )
( إجابات، لذا فأفَّ درجة كل سؤاؿ تساوي ٓٔوبما أفَّ كل سؤاؿ مف أسئمة الطلاقة يحتوي عمى)

 ( درجة لكل ا سئمة ويتـ حذؼ أية إجابة عشوائية.ٕ٘( درجات، ويكوف المجموع )٘)

 مهارة المرونة :
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تقوـ الطالبة بتدوينها تحسب بنصف درجة، وبما ( أسئمة، كل استجابة ٘وتتكوف هذا المهارة مف )
( ٘( إجابات، لذا فأفَّ درجة كل سؤاؿ تساوي )ٓٔأفَّ كل سؤاؿ مف أسئمة المرونة يحتوي عمى )

 ( درجة، ويتـ حذؼ الإجابات المتشابهة .ٕ٘درجات، ويكوف المجموع )

 مهارة ابصالة :

( درجات، ويكوف المجموع ٘كل سؤاؿ )( أسئمة، تـ تحديد درجة ٘وتتكوف هذا المهارة مف )  
( درجة، ويشترط في الإجابة أفَّ تكوف غير متوقعة، ويكوف تقدير الدرجات عمى النحو الآتي ٕ٘)
: 

 % تعطى خمس درجات .  ٜ - ٔالإجابة التي تكوف نسبة تكرارها  

 % تعطى أربئ درجات . ٜٔ – ٓٔالإجابة التي تكوف نسبة تكرارها   

 % تعطى ثلاث درجات . ٜٕ – ٕٓوف نسبة تكرارها الإجابة التي تك

 % تعطى درجتيف . ٜٖ – ٖٓالإجابة التي تكوف نسبة تكرارها  

 % تعطى درجة واحدة . ٜٗ – ٓٗالإجابة التي تكوف نسبة تكرارها  

 % فأكثر تعطى صفراً . ٓ٘الإجابة التي تكوف نسبة تكرارها   

 مهارة الدقة والوضوح :

الطالبة لمدقة والوضوح وا جابة عف التساؤ ت وفي ضو، هذا التعريف تـ  تعتمد عمى قدرة   
( بدائل، وتـ تحديد ٗ( فقرات  ختبار مهارة الدقة والوضوح، وأماـ كل فقرة وضعت )ٓٔإعداد )

)درجتيف( لكل استجابة صحيحة بسئمة ا ختبار، وبذلؾ أصبحت الدرجة الكمية  ختبار مهارة 
 درجة . (ٕٓالدقة والوضوح )

 مهارة الملاحظة والتأمل:

تعتمد عمى قدرة الطالبة لمملاحظة والتأمل وا جابة عف التساؤ ت وفي ضو، هذا التعريف تـ 
( بدائل، وتـ ٗ( فقرات  ختبار مهارة الملاحظة والتأمل، وأماـ كل فقرة وضعت )ٓٔإعداد )
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أصبحت الدرجة الكمية  ختبار تحديد )درجتيف( لكل استجابة صحيحة بسئمة ا ختبار، وبذلؾ 
 ( درجة .ٕٓمهارة الملاحظة والتأمل )

 مهارة حل المشكلات  

تعتمد عمى قدرة الطالب لوضوح حل لممشكلات وا جابة عف التساؤ ت وفي ضو، هذا التعريف 
( بدائل، وتـ ٗ( فقرات  ختبار مهارة حل المشكلات، وأماـ كل فقرة وضعت )ٓٔتـ إعداد )
تيف( لكل استجابة صحيحة بسئمة ا ختبار، وبذلؾ أصبحت الدرجة الكمية  ختبار تحديد )درج

 ( درجة .ٕٓحل المشكلات)

وبذلؾ تكوف الدرجة الكمية  ختبار التفكير الحاذؽ هي حاصل جمئ درجات المهارات الست 
 ( درجة .ٖ٘ٔوتقدر بػ )

 التحميل ا حصائي لفقرات ا ختبار :  -خ

ة عمى درجات العينة ا ستطلاعية وقد رتبتها تنازلياً واختارت مف ضمنها اعتمدت الباحث     
%( مف العدد الكمي ٕٚ( طالبا لكل مجموعة، وهي نسبة )ٕٚالمجموعتيف العميا والدنيا بواقئ )

، وتمت عممية التحميل ا حصائي باستخراج القوة ( طالبٓٓٔلغ عددها )لمعينة ا ستطلاعية البا
 وفاعمية البدائل الخاطئة: التمييزية لمفقرة

 قوة تمييز الفقرة :-د

و ستخراج معاملات القوة التمييزية لها ولمحكـ عمى مدى صلاحيتها لمتطبيق حممت الباحثة 
( ٓٓٔإحصائياً فقرات ا ختبار وذلؾ باختيار عينة استطلاعية مف مجتمئ البحث مكونة مف )

استمارات الطلاب تنازلياً مف ابعمى إلى طالب مف طلاب الصف الثاني المتوسط وبعد ترتيب 
ابدنى قسمت الباحثة ا ستمارات عمى مجموعتيف تمثل أحداهما العميا والثانية الدنيا، وعند 
حساب معامل التمييز لكل فقرة مف فقرات ا ختبار باستعماؿ معادلة التمييز وجد أنها تتراوح ما 

قرة تكوف جيدة إذا كأفَّ معامل تمييزها ( أفَّ الف1972) Ebel( ويرى ٓٛ,ٓ-ٕٖ,ٓبيف ) 
 ( .Ebel,1972: 133 ( فاكثر. )ٕ٘,ٓ)

 ثبات ا ختبار :-ذ
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(، وهو ٖٛ.ٓحسبت الباحثة ثبات الإختبار التفكير الحاذؽ بمعادلة الفا كرونباخ فكاف مقدارا )
 يعد معامل ثبات جيد للاختبارات غير المقننة .

 الوسائل الإحصائية

الوسائل الإحصائية ا تية في معالجة بيانات البحث )ا ختبار التائي لعينتيف استخدمت الباحثة 
مستقمتيف ، ا ختبار التائي لعينتيف مترابطتيف ، معادلة التمييز ، معادلة كرونباخ الفا ، معادلة 

 فعالية البدائل .

 

 عرض نتائج البحث ومناقشتها وتفسيرها

 ولى :النتائج الخاصة بالفرضية الصفرية ا  –

لغرض التحقق مف الفرضية الصفرية ا ولى والتي تنص عمى أنة "   يوجد فرؽ ذو د لة     
( بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذيف درسوا  ٘ٓ.ٓإحصائية عند مستوى د لة )

وفق استراتيجية التمثيل المعرفي ومتوسط درجات المجموعة الضابطة الذيف درسوا باستخداـ 
ا عتيادية في ا ختبار التحصيمي" استخدـ ا ختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لمعرفة  الطريقة

الفروؽ بيف مجموعتي البحث التجريبية والضابطة ، اذ تبيف اف المتوسط الحسابي لممجموعة 
( في حيف اف المتوسط الحسابي ٗٛ,ٖ( بانحراؼ معياري قدرا )ٖٕ,ٕ٘التجريبية يساوي )
( ، وبعد استخداـ ا ختبار ٔ٘,ٕ( بانحراؼ معياري قدرا )ٚٚ,ٜٔيساوي ) لممجموعة الضابطة

( وهي اكبر مف القيمة التائية ٗ٘,ٙالتائي لعينتيف مستقمتيف تبيف اف القيمة التائية المحسوبة )
 (ٙ( ، وكما في جدوؿ )ٜ٘( ودرجة حرية )٘ٓ,ٓ( عند مستوى د لة )ٓٓ,ٕالجدولية والبالغة )

 ا ختبار التائي لعينتيف مستقمتيف للاختبار التحصيمي بيف مجموعتي البحثنتائج  (6) الجدوؿ

 ا نحراؼ المعياري  المتوسط الحسابي العدد المجموعات
 القيمة التائية والد لة الإحصائية

 الد لة الجدولية المحسوبة

 دالة ٓٓ,ٕ ٗ٘,ٙ ٗٛ,ٖ ٖٕ,ٕ٘ ٖٔ التجريبية
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 ٔ٘,ٕ ٚٚ,ٜٔ ٖٓ الضابطة

 النتائج الخاصة بالفرضية الصفرية الثانية :

لغرض التحقق مف الفرضية الصفرية الثانية والتي تنص عمى أنة "   يوجد فرؽ ذو د لة     
( بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذيف درسوا ٘ٓ.ٓإحصائية عند مستوى د لة )

جموعة الضابطة الذيف درسوا باستخداـ وفق استراتيجية التمثيل المعرفي ومتوسط درجات الم
الطريقة ا عتيادية في التفكير الحاذؽ" استخدـ ا ختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لمعرفة الفروؽ 
بيف مجموعتي البحث التجريبية والضابطة ، اذ تبيف اف المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية 

حيف اف المتوسط الحسابي لممجموعة ( في ٙ٘,ٕ( بانحراؼ معياري قدرا )ٜٓ,ٗٛيساوي )
( ، وبعد استخداـ ا ختبار التائي ٜٜ,ٕ( بانحراؼ معياري قدرا )ٚ٘,ٗٚالضابطة يساوي )

( وهي اكبر مف القيمة التائية الجدولية ٖٛ,ٖٔلعينتيف مستقمتيف تبيف اف القيمة التائية المحسوبة )
 (ٚ( ، وكما في جدوؿ )ٜ٘( ودرجة حرية )٘ٓ,ٓ( عند مستوى د لة )ٓٓ,ٕوالبالغة )

( نتائج ا ختبار التائي لعينتيف مستقمتيف  ختبار التفكير الحاذؽ بيف مجموعتي ٚالجدوؿ )
 البحث

 العدد المجموعات
المتوسط 
 الحسابي

ا نحراؼ 
 المعياري 

 القيمة التائية والد لة الإحصائية

 الد لة الجدولية المحسوبة

 ٙ٘,ٕ ٜٓ,ٗٛ ٖٔ التجريبية
 دالة ٓٓ,ٕ ٖٛ,ٖٔ

 ٜٜ,ٕ ٚ٘,ٗٚ ٖٓ الضابطة

 النتائج الخاصة بالفرضية الصفرية الثالثة –

لغرض التحقق مف الفرضية الصفرية الثالثة والتي تنص عمى أنة "   يوجد فرؽ ذو د لة     
( بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية الذيف ٘ٓ.ٓإحصائية عند مستوى د لة )

درسوا باستخداـ استراتيجية التمثيل المعرفي في اختبار التفكير الحاذؽ قبل التجربة وبعدها "  
ـ ا ختبار التائي لعينتيف مترابطتيف لمعرفة الفروؽ بيف متوسطي درجات مجموعة البحث استخد

التجريبية قبل التجربة وبعدها، اذ تبيف اف المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية قبل التجربة  
( في حيف اف المتوسط الحسابي لممجموعة ٘٘,ٗ( بانحراؼ معياري قدرا )ٛٙ,ٗٚيساوي )
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( ، وبعد استخداـ ا ختبار ٙ٘,ٕ( بانحراؼ معياري قدرا )ٜٓ,ٗٛعد التجربة يساوي )التجريبية ب
( وهي اكبر مف القيمة التائية ٗٔ,ٜالتائي لعينتيف مترابطتيف تبيف اف القيمة التائية المحسوبة )

 (ٛ( ، كما في جدوؿ )ٖٓ( ودرجة حرية )٘ٓ,ٓ( عند مستوى د لة )ٗٓ,ٕالجدولية والبالغة )

( نتائج ا ختبار التائي لعينتيف مترابطتيف بيف ا ختباريف القبمي والبعدي لمتفكير ٛ)الجدوؿ 
 الحاذؽ لطلاب المجموعة التجريبية

 المجموعات
المتوسط 
 الحسابي

ا نحراؼ 
 المعياري 

المتوسط الحسابي 
 لمفروؽ 

ا نحراؼ المعياري 
 لمفروؽ 

 القيمة التائية والد لة الإحصائية

 الد لة الجدولية المحسوبة

 ٘٘,ٗ ٛٙ,ٗٚ قبمي
 دالة ٗٓ,ٕ ٗٔ,ٜ ٗٚ,٘ ٔٗ,ٜ

 ٙ٘,ٕ ٜٓ,ٗٛ بعدي

 حساب حجـ ابثر  

تـ حساب حجـ ابثر باستخداـ معادلة مربئ ايتا وتبيف اف حجـ ابثر لمتغير التحصيل يساوي 
القيـ  مئوبمقارنة هذا القيـ  , ٘ٚ,ٓواف حجـ ابثر لمتغير التفكير الحاذؽ يساوي  ٕٗ,ٓ

 )ٜالمرجعية كما في الجدوؿ )

( المرجئ لتحديد مستويات حجـ ابثر وفقاً لمتصنيفات الثلاثة في العموـ النفسية ٜالجدوؿ )
 والتربوية

 كبير متوسط صغير حجـ ابثر

 ٗٔ,ٓ ٙٓ,ٓ ٔٓ,ٓ قيمة ابثر

 يتبيف اف حجـ ابثر لكل مف التحصيل والتفكير الحاذؽ هو اثر كبير . 

 النتائج : يمكف لمباحثة اف تعزو نتائج البحث الحالي الى ما يأتي :تفسير 

اف تنويئ ا ستراتيجيات التي استعممتها الباحثة في البحث الحالي مثل: الحوار المفتوح، وطرح 
ابسئمة الذي مف شأنها أف تنمي مهارات التحميل وا ستد ؿ والتقويـ، فضلًا عف العمل 

ة بتقسيـ الصف الى مجموعات، ابمر الذي انعكس عمى أدا، أفراد الجماعي، إذ قامت الباحث
المجموعة التجريبية وظهر ذلؾ مف خلاؿ اندماجهـ بابنشطة، وهذا يتفق مئ دراسة الكركي فقد 
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أف إثارة و هارات ا ستنتاج وا ستقرا،، ( اف العمل الجماعي ينمي مٕٚٓٓأثبتت دراسة )الكركي،
ج ف التغيير و (، ٕٚٓٓرا، المقارنات ينمي مهارات التفكير )الكركي،المشكلات وطرح ابسئمة وا  ا 

في ا ستراتيجيات التعميمية قد أسهـ في تحقيق التحدي الفكري، فهو عنصر مهـ في أي 
استراتيجية تهدؼ الى إثرا، عقل المتعمـ وتنمية مهارات تفكيرا. وتعتقد الباحثة أف استخداـ هذا 

اف تفاعل الطمبة مئ الخبرات التي قدمت في المواقف التعميمية ا ستراتيجية قد عممت عمى ضم
 التي تـ تبنيها .

يمكف أف تعزى النتيجة الى ابمور التي تـ مراعاتها في استراتيجيات التعميـ مثل : مراعاة و  
ابسس النفسية لمتعمـ مف خلاؿ مراعاة فاعمية الطمبة ونشاطهـ الذاتي، ومراعاة الفروؽ الفردية 

جات الخاصة لمطمبة بتنوع ابهداؼ، وتنوع عمميات التواصل، وتنمية العلاقات الجيدة بيف والحا
الطمبة، وتوفير جو مف الراحة والرضا لديهـ، وتقبل ابفكار والمشاعر وابخطا،، واعتماد النقد 

راـ الإيجابي، وتوفير بيئة صفية إيجابية ومساندة لمتعمـ بإشباع الحاجات النفسية لمطمبة، واحت
شاعة جو التقبل وا حتراـ والثقة وتجنب كل ما يثير القمق والتوتر لديهـ، واستثمار  إمكاناتهـ، وا 

 الوقت المخصص بشكل فاعل .

 الاستنتاجات

 واستناداً الى النتائج توصمت الباحثة الى ا ستنتاجات الآتية :   

تحسيف مهارات التفكير وتنميتها اف استعماؿ استراتيجي التمثيل المعرفي يمكف اف يسهـ في  -ٔ
 لدى ابفراد .

إف تنمية مهارات التفكير يصبح امرا ممكنا اذا ما توفرت ا ستراتيجية المتكاممة المتمكنة -ٕ
 والإمكانات المادية والمناخ الصفي والبيئة المدرسية الملائمة.

 التوصيات -

 تي:في ضو، النتائج التي تـ التوصل اليها، توصي الباحثة با 

استخداـ استراتيجية التمثيل المعرفي في تدريس مادة الرياضيات والمواد العممية ابخرى  .ٔ
. 
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ا هتماـ بالتفكير الحاذؽ لدى طمبة المرحمة المتوسطة لما لها مف دور في عمميتي  .ٕ
 التعميـ والتعمـ.

 المقترحات -

 -تقترح الباحثة في ضو، نتائج البحث اجرا، الدراسات ابتية:

 بحوث مماثمة لمدراسة الحالية عمى مراحل دراسية اخرى كالمرحمة ا بتدائية والجامعية.  -ٔ

مقارنة حوؿ اثر ا ستراتيجية المعتمدة في الدراسة الحالية عمى عينات  اخرى مثل الطمبة   -ٕ
 -ابدبي( البيئة ا جتماعية )ريف  -العادييف والمتفوقيف والموهوبيف التخصص الدراسي )العممي

 مدينة(.

اثر ا ستراتيجية المعتمدة في الدراسة الحالية عمى متغيرات اخرى )مهارات اتخاذ القرار،  -ٖ
 أنماط التفكير المرتبطة بنصفي الدماغ، الذكا،ات المتعددة(.

 المصادر

، دار المسيرة لمنشر ٕ، ط عمم النفس التربوي ( ، ٕٓٓٓابو جادو ، صالح محمد مهدي ) -1
 والتوزيئ والطباعة ، عماف ، ا ردف . 

، دار المسيرة لمنشر ٔ، ط (1998عمم النفس التربوي )ابو جادو ، صالح محمد مهدي ،  -2
 والتوزيئ والطباعة ، عماف ، ا ردف . 

اثر استخدام استراتيجية التعمم التوليدي في اكساب  (ٕٛٔٓالبدراني، سجى احمد محمد) -3
، رسالة ماجستير غير لبات الصف الرابع العممي المفاىيم الاسلامية وتنمية تفكيرىن التأمميطا

 جامعة الموصل. -منشورة، كمية التربية لمعموـ الإنسانية
( وزارة التعميـ العالي والبحث العممي، المؤتمر العممي الحادي ٕ٘ٓٓالجامعة المستنصرية ) -4

 بغداد . -( العراؽٖٖ، العدد)التربية الأساسية، مجمة كمية عشر، التربية عطا، دائـ
صعوبات تدريس مادة التربية الاسلامية من وجية نظر ( ٜٕٔٓالحيالي، محمد محمود محمد ) -5

 (. ٕ،العدد)٘ٔ، مجمد أبحاث كمية التربية ابساسية، المجمد مُدرسي المادة ومُدرساتيا
، دار المسيرة عماف ،  ٗ، ط ام، عمم النفس الع( ٕٔٔٓالريماوي ،محمد عودة ، واخروف ) -6

 ا ردف .
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سيكولوجية التعمم بين المنظور الارتباطي والمنظور ( ، ٜٜٛٔالزيات ، فتحي مصطفى ) -7
 ، دار الجامعات لمنشر ، القاهرة ، مصر .المعرفي 

"فاعمية التدريس بميارات التفكير عالي الرتبة ( ، ٕٕٔٓالشامي ، علا، احمد عبد الواحد ) -8
دة عمم الاحياء وكفاية التمثيل المعرفي وتنمية التفكير الناقد لدى طالبات الصف في تحصيل ما
 ، كمية التربية ، ابف الهيثـ ، جامعة بغداد ،) اطروحة دكتوراا غير منشورة( .الرابع العممي "

" صعوبات تدريس التعبير الشفيي في المرحمة ( ٕٙٓٓالشمري ، نبيل كاظـ نهير ) -9
)رسالة ماجستير غير منشورة ( كمية التربية  ظر المدرسين والطمبة "الاعدادية من وجية ن
 ا ساسية ،جامعة بابل .

،  ٔ، ط عمم النفس المعرفي ) النظرية والتطبيق ((  ، ٕٗٓٓالعتوـ ، عدناف يوسف ) -12
 دار المسيرة لمنشر والتوزيئ ، عماف ، ابردف .

 ا ردف ،لنظرية والتطبيق(، عمم النفس المعرفي )ا(  ،ٕٓٔٓالعتوـ ، عدناف يوسف ) -11
 دار المسيرة لمنشر والتوزيئ ، الطباعة  .

بناء برنامج تدريبي وفقا ( ٕٛٔٓالعراؾ، دنيا جعفر صادؽ وحيدر مسير حمد الله ) -12
، مجمة كمية التربية لمتفكير المنتج لمدرسي عمم الاحياء واثره في التفكير الحاذق لطمبتيم

 ( جامعة بابل. ٔٗابساسية لمعموـ التربوية والإنسانية، العدد )
 ، دار الفكر، عماف، ابردف .ٔ، طنظريات التعمم والتعميم( ،ٕ٘ٓٓقطامي، نايفة  ) -13
التفكير الحاذق وفقا لسيادة لتفضيل المخية النصفية ( ٕٔٔٓمحسف، بسمة نعيـ) -14

 .الدفاعية للاعبي الدوري الممتاز بالكرة الطائرة وعلاقتو بدقة أداء الميارات ً 
https://sportmag.uodiyala.edu.iq/uploads/search2012 

كفاءة التمثيل المعرفي لممعمومات في ضوء نموذج بيجز ( ، ٕٛٓٓمحمد ، ابراهيـ محمد ) -15
 ، رسالة  ماجستير غير منشورة . الثلاثي لدى عينة من طلاب كمية التربية بالمنيا

،" اتجاىات حديثة في عمم ( ٕٔٔٓمحمد ، شذى عبد الباقي وعيسى ، مصطفى محمد ) -16
 العبدلي ، ا ردف . –،عماف ٔ" دار المسيرة لمنشر والتوزيئ والطباعة،طالنفس المعرفي
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