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 ملخص البحث :

ت الدراسة الى التعرف على اثر برنامج تعليمي في رفع مستوى التفكير المفاهيمي هدف
لتلاميذ الصفين الاول والثاني الابتدائي المتاخرين في عدد من مفاهيم الاحتفاظ . قام الباحثان 

لكل مفهوم من المفاهيم المشمولة بالدراسة والبالغ جلستين تدريبيتين باعداد البرنامج الذي تضمن 
( مفاهيم باستثناء مفهوم الاستدلال الانتقالي الذي تضمن جلسات تدريبية ثلاث، وقد 7ددها )ع

استند الباحثان في اعداد هذا البرنامج على انشطة مستمدة من نظريات معرفية ودراسات عالمية 
:  . اظهرت النتائج التي استخدم فيها تحليل التباين الثلاثي على وفق متغيرات البحث الاساسية

المعالجة التجريبية ، والعمر ، والجنس وجود فروق ذات دلالة احصائية في متوسطات درجات 
الاختبار البعدي بين المجموعات التجريبية والمجموعات الضابطة ولصالح الاولى وهذا يعني 
بع فعالية البرنامج التعليمي في رفع مستوى التفكير المفاهيمي لتلاميذ المجموعات التجريبية الار 

 من الصفين الاول والثاني ومن الجنسين ذكور واناث . 
 

The Effect of Instructional – Training Program in gaining 
Same Conservation Concepts for Primary School Pupils 

Delayed in their Attainment  
 

Dr.Kamel Abdul Hameed Abbas Dr.Samir Yoneis Mahmood 

University of Mosul - College of Education 

Abstract: 

The study has attacked the following main question : What is the 

effect of using an instructional  - training  program that helps children of 

age six- seven years old , of both sex and who have not yet acquired the 

conservation concepts of number, mass , liquid , length , weight , in 

addition to the concepts of class – inclusion and transitive inference ?   
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The researchers has prepared a program consisting of (15) 

educational training sessions continued for (10) weeks . 

The subject samples  of the study consisted of (160) girl and boy 

pupils at the first and second grades divided equally into (8) experimental 

and controlled groups , each consisting of (20) pupils with the average of 

age of six years and six months and seven years and five month, in 

condition that this pupils achieve the null – stage in pretest. The results 

arrived at through analysis of variance for data process according to the 

researches main variables namely the experimental treatment , age and 

sex , have revealed that there exist significant statistical differences in 

average  grade of post test scores between the experimental groups and 

the controlled groups , the differences were significant in all the concepts 

and in favor of the experimental groups.   

 

 مشكلة البحث :

تتجلى مشكلة البحث الرئيسة في الإخفاق المتكرر للاطفال العراقيين في احراز مفاهيم 
الاحتفاظ، على امتداد اكثر من ثلاثة عقود، منذ بداية السبعينات من القرن الماضي، اذ أجمعت 

( 1990، القيسي 1977، 1973، الشيخ 1972الدراسات التي أجريت في القطرالعراقي )الفخري 
سنة متأخرون  15 - 4على أن الاطفال العراقيين بضمنهم المراهقين كذلك، ومن الفئات العمرية 

في احراز مفاهيم الاحتفاظ بمدد زمنية تقرب من سنة الى ثلاث سنوات. ان هذه الدراسات قد 
تركت وراءها مشكلة حقيقية قائمة لاكثر من ثلاثين عاماً من غير بحثٍ عن علاج لها، في 

لوقت الذي يشهد العالم المتقدم والنامي معاً تطورات علمية تقنية، ومحاولات بحثية جادة تهدف ا
الى الارتفاع بمستوى التفكير والانجاز المفاهيمي لدى التلاميذ والطلبة على اختلاف مستوياتهم. 

ولا أدل على  كما تؤكد هذه المشكلة ضعف الاساليب التعليمية والبرامج التربوية المقدمة للتلاميذ
ذلك من ضعف آدائهم على حل مهمات الاحتفاظ، من هنا يصبح التدخل التعليمي والتدريبي 
المباشر ضرورة ملحة بغية رفع القدرات المعرفية للاطفال الذين وصلوا الى مرحلة النضج 

ميعاً، الملائمة للنجاح في حل عدد من مهمات الاحتفاظ التي شملتها الدراسة ولكنهم أخفقوا بها ج
مع أن احراز المفاهيم في هذه المرحلة العمرية له دور ايجابي وفعال في التطورات المعرفية 
اللاحقة على وفق الاطر النظرية والدراسات السابقة. وبناء على ذلك فقد أعد الباحثان برنامجاً 
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دد والكتلة والسائل تعليمياً تدخلياً يهدف الى رفع قدرات التلاميذ على احراز مفاهيم الاحتفاظ بالع
 والطول والوزن ومفهومي التضمين الفئوي والاستدلال الانتقالي.

 

 :أهمية البحث والحاجة اليه

تعد الطفولة من مراحل النمو المهمة التي يمر بها الانسان نظراً لما تتصف به من 
. ويعد النمو تغيرات بنائية تشمل الجوانب الجسمية والاجتماعية والانفعالية والمعرفية جميعها
ذ أن الهدف االعقلي احد المظاهر المهمة الذي يستقطب عناية استثنائية في التربية المعاصرة، 

الرئيس هو اعداد جيل قادر على النهوض بمتطلبات النمو العلمي والاجتماعي، وعلى ذلك كانت 
ل علم النفس الطفولة وما زالت ميداناً مهماً لابحاث لا حصر لها تتقاسمها علوم مختلفة مث

والتربية والانثروبولوجي وعلم اللغة، كونها تشكل المرحلة الاساس التي يبدأ من خلالها بناء 
لقد تزايدت العناية بالتربية في مختلف  .(Ellis & Hunt, 1993, pp. 6 – 7العمليات العقلية )

العناية الى المنهج دول العالم التي عدتها حجر الزاوية في بناء المجتمع الحديث، وعليه توجهت 
والوسائل التعليمية، واعداد الكوادر التعليمية وغيرها من المتطلبات الاخرى بغية النهوض بمستوى 
ية قنالاعداد في جوانبه جميعها، ولا سيما الاعداد العلمي، بما ينسجم مع التطورات العلمية والت

المعرفي. وقد بدت هذه العناية  المتسارعة الخطى في بلدان العالم في عصر أصبح يتسم بالتفجر
وكأنها تنافس بين الامم على ما يقدم من عوامل الرعاية والاعداد السليم الذي يتضمن تأمين 
جميع المستلزمات الضرورية لتربية الاطفال وتعليمهم بدءاً من رياض الاطفال وصولًا الى التعليم 

 (.23، 1990الجامعي )القيسي، 
ي الاعداد التربوي المدرسي للتلاميذذ فذي القطذر العراقذي يتمثذل ان أحد مؤشرات الاخفاق ف

اذ بقي هذا الاخفاق مستمراً  ،بتأخر التلاميذ في احراز مفاهيم الاحتفاظ مقارنةً باقرانهم الاوروبيين
منذذذ بدايذذة عقذذد السذذبعينات الذذذي شذذهد اجذذراء اول دراسذذة فذذي هذذذا الموضذذوع ولحذذد ا ن، علمذذاً بذذأن 

لمفاهيم في الوقت المناسب يعد عملًا حيوياً وجذاداً علذى صذعيد النمذو المعرفذي، اكتساب التلاميذ ل
العنايذة بمفذاهيم  ان(. Ault, 1978, 145نظراً لان هذا الموضوع يقع في قلب التطور المعرفي )

الاحتفذذاظ تعذذد علذذى جانذذب كبيذذر مذذن الاهميذذة، كونهذذا تعذذد مقياسذذاً للبنذذى المعرفيذذة الاساسذذية التذذي 
علذى وفذق  –ميذ على مجموعة واسعة من المشكلات، فذان اداءهذم لمهمذات الاحتفذاظ يطبقها التلا
لا يوضذذح مجذذرد معلومذذات مجتذذزأة تتعلذذق بالجانذذب الحسذذي فحسذذب، وانمذذا يعطذذي  –رأي كذذاربنتر 

مؤشرات للطريقة التي يعالج بها هؤلاء التلاميذ هذه المعلومات في مواقف مختلفة، ويعذد هذذا بحذد 
 .زياً في التطور المعرفي ذاته موضوعاً مرك

(Carpenter, 1980, 147) 
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ي تتغيذر أنماطذه فذي ذا فان نمو المفاهيم لدى الطفل يعكس نمذو التفكيذر لديذه الذذوعلى ه
ا ذيشذذهد هذذ ذيجذذةً لعمليذذة التفاعذذل بينذذه وبذذين البيئذذة، اتسذذياق التطذذور المعرفذذي تغيذذراً نوعيذذاً وكميذذاً ن
التذذي مذذن لحسذذي، وتزايذذداً فذذي قدراتذذه المفاهيميذذة والمنطقيذذة التطذذور تزايذذداً فذذي تحذذرره مذذن الادرا  ا

شأنها أن تطور قواعد منطقيذة تسذمح لذه بتحقيذق تقذدم معرفذي يتجذاوز نمذب الاسذتجابات المقتصذرة 
على ملاحظة الخصائص الخارجيذة للاشذياء القابلذة للملاحظذة كمذا هذو الحذال فذي معالجذة مشذكلة 

 (.Brown & Des Forges,1979,20الاحتفاظ )
وسذذميد سذذلوند موضذذوع نذذر لقذذد عالجذذت نظريذذات معرفيذذة عديذذدة منهذذا نظريذذات بياجيذذه وبرو 

المفاهيم، ولا سيما مفاهيم الاحتفاظ، اذ تعد النظرية الاولى اكثر ثراءً وشذمولية فذي معالجتهذا لهذذا 
يميذذة الموضذذوع. لذذذا فقذذد حذذاول العديذذد مذذن علمذذاء الذذنفس التربذذوي والمذذربين والمهتمذذين بذذالبرامج التعل

كوهين وموراي( ترجمذة فكذرة البنذى العقليذة البياجيتيذة الذى خبذرات منهجيذة، تتمثذل ) للطفولة المبكرة
بربب التطور الفكري لدى الاطفال بمحتوى المنهج، وكذلك بسرعة تنفيذه وطريقة تدريسه في تعليم 

، اذ أن خذرى الا مادتي العلذوم والرياضذيات علذى نحذو خذالا، فضذلًا عذن تطذوير قذدراتهم المعرفيذة
هذذذذه النظريذذذة تذذذوفر أفضذذذل اطذذذارٍ لتنذذذاول البحذذذث التجريبذذذي وتطبيذذذق نتائجذذذه فذذذي تصذذذميم المذذذنهج 

 (.Kuhnn,1979, 340; Murray, 1979, 248الدراسي )
إن التوجهات التربوية الحديثة تميل الى رفذع مسذتوى الانشذطة العقليذة التذي تخذص مرحلذة 

كيذذر المفذذاهيمي الذذذي يعذذد واحذذداً مذذن أبذذرز العمليذذات الطفولذذة، ويذذأتي فذذي مقدمذذة هذذذه الانشذذطة التف
لر إمكانيذة رفذع قذدرات التفكيذر المفذاهيمي لذدى  المعرفية في هذذه المرحلذة، فقذد أظهذرت دراسذة سذيكك
الاطفال على حل مهمات الاحتفاظ من خلال مدخل معالجة المعلومات المستند على ستراتيجيتي 

 ,Sieglerثذيلات الذهنيذة وعلاقذات التشذابه والاخذتلاف )الترميذز والذربب اللتذين تسذتندان علذى التم

1983, 197.) 
وأشذذذذارت دراسذذذذة كذذذذانتور وسذذذذبيكر إلذذذذى امكانيذذذذة جعذذذذل أطفذذذذال المرحلذذذذة مذذذذا قبذذذذل الاجرائيذذذذة 
يستفيدون من التعلم التمييزي اذا أستخدمت معهم منهجية غير مربكذة تتناسذب مذع افكذار الاطفذال 

 (.Cantor & Spiker, 1978الصغار )
سذذون وزيكروايذذز تذذأثير الانشذذطة الحركيذذة والالعذذاب التذذي يقذذوم تيبانذذت دراسذذة بذذرودي وماوأ

الطفذذذل بهذذذا فذذذي تكذذذوين التمثذذذيلات الذهنيذذذة التذذذي تعذذذد مطلبذذذاً أساسذذذياً للذذذتعلم، ولا سذذذيما فذذذي مهمذذذات 
 (.Brody & et al, 1978الاحتفاظ بالمفاهيم بعد مرحلة رياض الاطفال وخلالها )

ر الاطفذال يفكتسات التدخلية، يتضح بأن هنا  امكانية لرفع مستوى سيراً على خطى الدرا
المفاهيمي، ولا سيما أولئك الذين نضجوا معرفياً ولكنهم لم يصلوا الى مستوى الانجاز المفاهيمي، 
فقذذذد اعتمذذذد علذذذى مذذذنهج التذذذدخل التعليمذذذي لتطذذذوير قذذذدرات الاطفذذذال علذذذى احذذذراز مهمذذذة الاحتفذذذاظ 

دراسذذذة الحاليذذذة، وذلذذذك انسذذذجاماً مذذذع مقولذذذة كرونبذذذر وفذذذوني :  إن هنذذذا  بالمفذذذاهيم التذذذي شذذذملتها ال
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الشيء الكثير امذام المعلذم، الذذي ينبغذي انجذازه لتيسذير التطذور المعرفذي للتلاميذذ، حتذى ولذو أعتقذد 
بان التطور لا يمكن تغييذره اطلاقذاً، ذلذك لان أي بنيذة معرفيذة يمكذن توسذيعها، وتعميقهذا، وربطهذا 

(. وفضذلًا عمذا Gruber & Vonech, 1977, 694كماً ببنذى معرفيذة اخذرى  )ربطاً عضوياً مح
 :تقدم فأن أهمية البحث الحالي تتجلى بما يأتي

ان تشخيص اداء تلاميذ الصفين الاول والثاني الابتدائيين، فذي ضذوء نتذائج الاختبذار القبلذي،  .1
سذينفع جهذات ولجانذاً ووضع برنامج تعليمي يهدف الى رفع مستوى التفكير المفاهيمي لذديهم، 

متعددة، ولا سذيما لجذان التخطذيب ووضذع المنذاهج، فضذلًا عذن المعلمذين الذذين يقومذون بمهذام 
 التعليم في المدارس الابتدائية.

ظاهرة العناية العالمية بدراسذات التعلذيم المعرفذي، ونذدرة الدراسذات التدخليذة فذي القطذر العراقذي  .2
واقتصذار جميذذع الدراسذات التذذي تناولذت مفذذاهيم  –علذى وفذذق اطذلاع الباحذذث  –علذى الاطفذذال 

 الاحتفاظ على الجانب الوصفي.
تذذذذذأخر الاطفذذذذذال العذذذذذراقيين بجميذذذذذع مفذذذذذاهيم الاحتفذذذذذاظ التذذذذذي تمذذذذذت دراسذذذذذتها مقارنذذذذذة بذذذذذاقرانهم  .3

الاوروبيين، واستمرار هذا التأخر لمدة طويلة مذن غيذر القيذام بذاجراءات تسذاعد الاطفذال علذى 
 من وصولهم للنضج.تجاوز هذا التأخر بالرغم 

ضذذذرورة أن ينجذذذذز الطفذذذذل مفذذذاهيم الاحتفذذذذاظ كونهذذذذا تعذذذد خطذذذذوة رئيسذذذذة مذذذن خطذذذذوات التطذذذذور  .4
 المعرفي اللاحقة، فضلًا عن أهمية هذا الانجاز بالنسبة للطفل والمدرسة والمجتمع.

 
 أهداف البحث :

يمذي مذا أثذر اسذتخدام برنذامج تعل  :يهدف البحث الى الاجابة عن السذؤال الاسذاس الاتذي 
سذذنوات  7، 6فذذي إكسذذاب التلاميذذذ مذذن الصذذفين الاول والثذذاني الابتذذدائيين مذذن الفئتذذين العمذذريتين 

ومذذن الجنسذذين )ذكذذور وانذذاث( مفذذاهيم الاحتفذذاظ بالعذذدد والكتلذذة والسذذائل والطذذول والذذوزن ومفهذذومي 
 :ةالتضمين الفئوي والاستدلال الانتقالي ؟ وفي ضوء هذا الهدف تمت صياغة الفرضيات الاتي

لا توجد فروق ذات دلالة احصائية في متوسطات درجات الاختبار البعذدي لمفذاهيم الاحتفذاظ  .1
المذذذكورة بذذين المجموعذذات التجريبيذذة التذذي تتعذذرض للبرنذذامج التعليمذذي والمجموعذذات الضذذابطة 

 التي لم تتعرض له ؟
تفذذذذاظ لا توجذذذد فذذذروق دالذذذذة احصذذذائياً فذذذذي متوسذذذطات درجذذذذات الاختبذذذار البعذذذذدي لمفذذذاهيم الاح .2

 7، 6المشمولة بالدراسة بين المجموعات التجريبية والمجموعات الضابطة تبعاً لمتغير العمذر 
 سنوات.
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لا توجد فروق ذات دلالة احصائية في متوسطات درجات الاختبار البعذدي لمفذاهيم الاحتفذاظ  .3
س المشذذذمولة بالدراسذذذة بذذذين المجموعذذذات التجريبيذذذة والمجموعذذذات الضذذذابطة تبعذذذاً لمتغيذذذر الجذذذن

 )ذكور واناث(.
 

 :حدود البحث

تحذذذدد البحذذذث الحذذذالي بتلاميذذذذ المرحلذذذة الابتدائيذذذة مذذذن الصذذذفين ا ول والثذذذاني فذذذي مركذذذز 
 .2003 – 2002محافظة نينوى للعام الدراسي 

 :تحديد المصطلحات

  Instructional Programeالبرنامج التعليمي: 

بويذذة، تسذذتهدف تزويذذد الطلبذذة عرفذذه السذذعدي:  علذذى أنذذه خطذذة تصذذمم لتحسذذين العمليذذة التر 
 (.21، 1982وضوعات اخرى من المنهج )السعدي،بخبرات واسعة يمكن أن ينتفعوا بها في م

ذذود:  بأنذذه مجموعذذة مذذن الذذدروس والخبذرات المخططذذة التذذي يكتسذذبها الطالذذب تحذذت  عرفذه كك
 (.Good, 1973, 157اشراف المدرسة  )

قذذذدم للطالذذذب تحذذذت اشذذذراف المؤسسذذذة وعرفذذذه كيرنذذذي:  بأنذذذه مجموعذذذة مذذذن الخبذذذرات التذذذي ت
 (.Kerney, 1968, 352التعليمية  )

( درسذذذاً تتضذذذمن أنشذذذطة 15أمذذذا التعريذذذا الاجرائذذذي للبرنذذذامج فهذذذو: مجموعذذذة مؤلفذذذة مذذذن )
تعليمية وتدريبيذة مصذممة لرفذع مسذتوى التفكيذر المفذاهيمي لتلاميذذ المرحلذة الابتدائيذة فذي الصذفين 

 راز مفاهيم الاحتفاظ المشمولة بالدراسة.الاول والثاني لاجل تمكينهم من اح
 

 :إكساب المفهوم

يعرف اجرائياً: بأنه قدرة التلميذ الذي يتلقى البرنامج التعليمي على الاجابة الصحيحة عن 
 الاسئلة المتعلقة بمفهوم الاحتفاظ جميعها.  

 
  Conceptالمفهوم: 

لذذى نحذذو متصذذل، فضذذلًا عرفذذه وايذذد وتذذايفرس: علذذى انذذه فئذذة تسذذتخدم لتصذذنيا الاشذذياء ع
 عن العلاقات والانشطة والمجردات والانواع التي تشتر  بصفات عامة.     

(Wade & Tavris, 1990, 541) 
اكرة، ذه كلار : على انه مجموعة من الخصائص المترابطة التي تكون وحدة في التوعرف

حسذية أو  –ادراكيذة  ه الخصائص على انها ثابتة أو متغيرة، مجردة أو ماديذة،ذيمكن وصف ه ذا
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وظيفيذذة، مرتبطذذة بجميذذع الانذذواع، فمذذنهم الفذذرد علذذى سذذبيل المثذذال يمثذذل مجموعذذة مذذن الخصذذائص 
 (.Clark, 1983, 798المرتبطة بفرد معين )عم،  أخ،  صديق ... ألخ( )

 

 Conservationالاحتفاظ :  

مصذذطلح  –علذذى وفذذق وجهذذة نظذذر بياجيذذه  –يطلذذق علذذى المفذذاهيم مذذن الناحيذذة التطبيقيذذة 
، اذ يعرفذذذذه بياجيذذذه:  بأنذذذذه قذذذذدرة التلميذذذذ علذذذذى ادرا  التغيذذذذرات Conservationمفذذذاهيم الاحتفذذذذاظ 

الشكلية التي تحصل على المظهذر الخذارجي للاشذياء وامكانيذة اعادتهذا الذى وضذعها الطبيعذي عذن 
 (.Piaget, 1983, 123طريق المعكوسية  )

ير الذذذذى ان الاشذذذذياء تبقذذذذى محتفظذذذذة وعرفتذذذذه بابليذذذذا واولذذذذدز:  بانذذذذه مصذذذذطلح بيذذذذاجيتي يشذذذذ
بخصائصذذها الاصذذلية علذذى الذذرغم مذذن التبذذدلات أو التغيذذرات التذذي تطذذرأ علذذى أشذذكالها الخارجيذذة، 

 .(Paplia & Olds, 1987, 236طالما لا يضاف اليها شيء أو يؤخذ منها شيء  )
وعرفذذه اندرسذذن:  بأنذذه معرفذذة الطفذذل علذذى أن الاشذذياء تحذذافص علذذى خصائصذذها الاصذذلية 

 (.Anderson, 1995, 416تحت شروط تحويلية معينة تجرى على هيئاتها الخارجية  )
 

 التعريف الاجرائي للاحتفاظ:

ادرا  الطفل علاقة التشذابه التذي تبقذى قائمذة بذين مجمذوعتين تضذمان مقذداراً متسذاوياً مذن 
الخذذارجي، المذذادة أو السذذائل أو عذذدد القطذذع علذذى الذذرغم مذذن اجذذراء تغييذذرات شذذكلية علذذى مظهرهما

 طالما لم يطرأ عليهما تغيير كمي أو عددي كالزيادة أو النقصان.
 

 مفهوم التضمين الفئوي:

عرفذذه وينذذر:  بأنذذه قذذدرة الطفذذل علذذى تمثذذل العلاقذذات الموجذذودة بذذين الفئذذة الرئيسذذة )الكذذل( 
ين فذذي الهذذرم والفئذذات الثانويذذة التابعذذة لهذذا )الاجذذزاء(، اسذذتناداً الذذى المقارنذذة الكميذذة بذذين هذذاتين الفئتذذ

 (.Winer, 1980, 399الفئوي  )
 

 مفهوم الاستدلال الانتقالي:

نتيجة  (استنباط علاقة جديدة)عرفه سيكلر:  بأنه قدرة الطفل على اجراء استدلال عقلي 
 تمثله الذهني للمقدمة المكونة من علاقتين تسلسليتين ثنائيتين كما في المثال ا تي:

 (Siegler, 1983, 174جذ       ) >..   أ  جذ          >ب       ب  >أ  
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 :الاطار النظري

سذذيقوم الباحثذذان بعذذرض عذذدد مذذن النظريذذات والنمذذاذج التذذي تعاملذذت مذذع موضذذوع مفذذاهيم 
الاحتفاظ مثل نظريات بياجيه وبرونر وسميد سلوند وفيمذا يذاتي عذرض ملخذص لابذرز افكذار هذذه 

 النظريات :
 

 :نظرية بياجيه

اجيذذه الكبذذرى هذذي إفتراضذذه بوجذذود سلسذذلة مكونذذة مذذن أربعذذة مراحذذل أن احذذدى إسذذهامات بي
كبرى للتطور المعرفي يمر من خلالها جميع أفراد البشر في تعاقب ثابت يكاد يكون متشابهاً بذين 
 الجميع، باستثناء مديات هذا التطور التي تختلف تبعاً لاختلاف الافراد والثقافات، والمراحل هي:

 

  Sensory – Motor Stageالحركية:  –.  المرحلة الحسية 1

تمتذد هذذذه المرحلذذة مذذن الذولادة الذذى نهايذذة السذذنة الثانيذذة تقريبذاً، اذ يظهذذر الطفذذل فذذي الشذذهر 
الاول أفعذذالًا منعكسذذة كذذذالمص والبكذذاء، وفذذي المذذذدة مذذا بذذذين الشذذهرين الثذذاني والرابذذذع يكذذرر أفعذذذالًا 

صوات الاشياء والدمى نتيجذة لاهتزازهذا ليست بقصد معين كالنظر الى الاشياء، وارهاف السمع لا
أو هزهذذا بالصذذدفة، فضذذلًا عذذن ديامذذه بعذذدد مذذن الحركذذات المنظمذذة التذذي لا تذذنم عذذن وجذذود ذكذذاء 

 (.330، 1983واضح، ذلك لانها تفتقر الى القصدية في السلو  )غازدا، 
ركي الح –إن الاشكال السلوكية البسيطة غير الانعكاسية التي يظهر فيها القصد الحسي 

تعذذذدد بذذذدايات للتطذذذور الفكذذذري عنذذذد الطفذذذل الرضذذذيع الذذذذي يدبذذذدي تحكمذذذاً أكبذذذر فذذذي تكذذذرار الحركذذذات 
(. وان التآزر في حركة الطفل يظهر في الفترة الممتدة وتحريكها Boden, 1977, 71المنتظمة )

لوقذت ما بين الشهرين السابع والعاشر، اذ يتمكن من مسك الاشياء وتحريكها ورميها بعيذداً، وفذي ا
نفسه يتطور استيعابه البسيب عن ادرا  العلاقذة بذين الشذيء وممارسذة نشذاطاته علذى ذلذك الشذيء 

(Evans, 1973, 19.) 
إن اولذذى المهمذذات التذذي يذذدركها الطفذذل والتذذي تعذذد أكثرهذذا أهميذذةً بوصذذفها نوعذذاً مذذن انذذواع 

رغم من انفصالها عنه الاحتفاظ هي مهمة ثبات الاشياء واستمراريتها بالوجود في محيب الطفل بال
بمعذذذرفتهم وعذذذدم امكانيذذذة ر يتهذذذا، وقذذذد اسذذذتنتج بياجيذذذه مذذذن تجاربذذذه أن الاطفذذذال لا يذذذدركون العذذذالم 

 (.Anderson, 1995, 416)شياءيطورون مفهوماً عن ثبات ا  المحدودة هذه، ولكنهم
الحركذذي  –وبحلذول الشذذهر الثذذامن عشذذر فمذذا فذذوق ينتقذل الطفذذل مذذن مسذذتوى ذكذذاء الحسذذي 

وهكذذذا ينشذذأ التطذذور المعرفذذي فذذي هذذذه  الذذذكاء التصذذوري )القذذدرة علذذى تصذذور الاشذذياء عقليذذاً(. الذذى
الفترة، حينمذا ينشذب الطفذل فذي البيئذة، وكذذلك حينمذا تبذدأ آليذات التذوازن الخاصذة بعمليتذي التكيذا 
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والتنظذذذيم عملهذذذا، الامذذذر الذذذذي يذذذؤدي الذذذى تغيذذذر نذذذوعي وكمذذذي فذذذي المخططذذذات التذذذي تعكذذذس بنذذذىً 
 (.Piaget, 1983, 709متفوقة نوعياً عن سابقاتها ) معرفية
 

  Pre Operational Stageالمرحلة ما قبل الاجرائية المحسوسة :  .2
تبذذذدأ هذذذذه المرحلذذذة مذذذن السذذذنة الثانيذذذة لغايذذذة سذذذن السذذذابعة مذذذن عمذذذر الطفذذذل، وتقسذذذم الذذذى 

نة الرابعذة، فذي حذين مرحلتين فرعيتين، يطلق على الاولى أسم المرحلة الرمزية التذي تمتذد الذى السذ
يطلذذق علذذذى الثانيذذذة أسذذذم المرحلذذذة الحدسذذذية التذذذي تنتهذذي بنهايذذذة السذذذنة السادسذذذة. يحصذذذل فذذذي هذذذذه 
المرحلة ازدياد فذي وعذي الطفذل لتلذك الاشذياء التذي عرفهذا فذي المرحلذة السذابقة، فضذلًا عذن معرفذة 

ر الذذذي يعذذد عذذاملًا الاشذذياء فذذي صذذورتها الرمزيذذة التذذي تذذدلل علذذى قدرتذذه فذذي التطذذور اللغذذوي، الامذذ
مهماً في تغيير التمثيلات الرمزية الذى تصذورات مفاهيميذة، وكذذلك مسذاعدته علذى تجذاوز المعرفذة 

 (.Evans, 1973, 23القائمة على الوجود الراهن المباشر )
يذذذذذذذذذذذرى بياجيذذذذذذذذذذذه أن هذذذذذذذذذذذذه المرحلذذذذذذذذذذذة تتسذذذذذذذذذذذم بذذذذذذذذذذذالتطور السذذذذذذذذذذذريع للعمليذذذذذذذذذذذات التمثيليذذذذذذذذذذذة 

representational operations لتقليذد واللعذب الرمذزي والتصذور الذذهني والذذاكرة واللغذة مثل: ا
والرسم، الا أن الطفل لا يستطيع القيام بالاستدلال الاستنتاجي، والتوصذل الذى النتذائج التذي تكذون 

أن أهذذذم  (.Sheppard, 1979a, 28صذذذحيحة علذذذى وفذذذق المقتضذذذيات المنطقيذذذة والسذذذببية )
 ل هذه المرحلة هي ما يأتي:الخصائص التي تتصف بها البنى العقلية لاطفا

 
 التمركز الذاتي: -

إن تفكيذذر الطفذذل هذذو تفكيذذر متمركذذز، علذذى ذاتذذه، فهذذو يعتقذذد بذذان كذذل فذذرد يفكذذر بالطريقذذة 
نفسها والتي يفكر بها هو، انه تمركز غير مقصود يجهله الطفل ولا يسذعى لتصذحيحه. إن الطفذل 

إن احد افتراضذات بياجيذه الراسذخة هذو أن  يفكر ولكنه لا يستطيع التفكير بشأن تفكيره هو بنفسه.
التفاعذذل الاجتمذذاعي المتكذذرر بذذين الطفذذل والاخذذرين فذذي المجتمذذع يعذذدف مصذذدراً لتحقذذق الطفذذل مذذن 
صذذواب أفكذذاره بمذذا يجعذذل معذذه الطفذذل واعيذذاً بتفكيذذره، وقذذادراً علذذى تبريذذره وعلذذى التمسذذك بالمعذذايير 

 (.71، 1990 المنطقية الاجتماعية )ودزورت،
 

 التركيز على أكثر من بعد: –ركيز على بعد واحد الت -

إن احدى الخصائص في تفكير هذه المرحلة هو الميل نحو تركيز الانتباه على بعد واحد 
وأهمذال الخصذائص الضذرورية  –مثل التركيز على الخصذائص السذطحية للظذاهرة  –منفرد وبارز 

ن ايعذذذرض فيهذذذا علذذذى الطفذذذل انذذذاءالاخذذذرى، كمذذذا هذذذو الحذذذال فذذذي مهمذذذة الاحتفذذذاظ بالسذذذوائل، التذذذي 
ن في شكلهما وفي مقذدار السذائل الذذي يحتويانذه، يفذر  احذد هذذين الانذاءين فذي انذاء آخذر امتشابه
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مختلف فذي شذكله عذن ذينذك الانذاءين بحيذث يتغيذر ارتفذاع السذائل فيذه مقارنذة بارتفاعذه فذي الانذاء 
السذائل بذين الانذاءين الممتلئذين  المعياري الاخر، بعد ذلذك يوجذه سذؤال للطفذل عمذا اذا كذان مقذدار

بالمذاء قذذد تغيذر  أو بقذذي علذذى حالذه ثابتذذاً، إن طفذذل هذذه المرحلذذة يركذز علذذى بعذذد واحذد مثذذل ارتفذذاع 
السائل ويهمل الابعاد الاخرى كالطول والعرض بالنسبة للاناء الجديد. أن قدرته على الاخذ بنظر 

وهي الحالة  decentrationلة اللاتمركز الاعتبار أكثر من بعد في حل مهمة الاحتفاظ يمثل حا
 (.Flavell, 1963, 157الايجابية )
 

   Configuration – boundnessالحالات / التحويلات :  -

إن تفكير الطفل يتركز علذى الخصذائص الشذكلية للهيئذة الخارجيذة، أكثذر مذن تركيذزه علذى 
بة السذوائل التذي أشذرنا اليهذا سذابقاً: التحويلات التي يتم فيها التغيير من حالة الى اخرى. ففي تجر 

يخفق الطفل في ادرا  عملية التحويل بين المظهذر الخذارجي الاولذي للانذاء المعيذاري)أ( والمظهذر 
 الخارجي النهائي للاناء )ب(، وذلك بسبب هيمنة الانطباعية التي تطغى على تفكيره.

 
   Equillibriumالتعادلية :  -

غيذذاب النسذذبي للتعذذادل الثابذذت بذذين التمثيذذل والمواءمذذة. إن يتصذذف تفكيذذر هذذذه المرحلذذة بال
الطفذذل غيذذر قذذادر علذذى مواءمذذة الاشذذياء الجديذذدة التذذي يتمثلهذذا الذذى مذذا يمتلكذذه مذذن مخذذزون معرفذذي 
بطريقذذة عقلانيذذة متماسذذكة، تحذذافص علذذى سذذلامة الجوانذذب الجوهريذذة للتنظذذيم التمثيلذذي السذذابق، ففذذي 

تفكيره أسير التغيرات الشكلية المتتابعذة التذي تسذحبه الذى هذذا  تجربة مفهوم الاحتفاظ بالسائل يبقى
الاتجاه تذارةً والذى الاتجذاه الاخذر تذارةً اخذرى، بسذبب فقدانذه للتنظذيم المعرفذي المتسذق داخليذاً، اذ لا 

 .يوجد نظام للتوازن يساعده على وضع وترتيب عالم متماسك مترابب من حوله 
(Ginsburg  & Opper, 1977, pp. 23 – 24) 

 
   Irreversibilityعدم المعكوسية :  -

يشبه بياجيه مفهوم المعكوسذية بعمليذة التعذادل نظذراً لارتباطهذا الكبيذر بهذذه العمليذة. إن القذول 
بذذذأن التنظذذذيم المعرفذذذي هذذذو تنظذذذيم معكوسذذذي يحظذذذى بقبذذذول بياجيذذذه، ذلذذذك لانذذذه يمثذذذل الحالذذذة النقضذذذية 

ر الطريذذذذق المعرفذذذذي مذذذذن خذذذذلال اجذذذذراء سلسذذذذلة مذذذذن للامعكوسذذذذية، فذذذذاذا تمكذذذذن الطفذذذذل مذذذذن التنقذذذذل عبذذذذ
الاستدلالات التي تتبع سلسلة من التحذويلات التذي تحصذل فذي عذرض مهمذة الاحتفذاظ بالسذائل المنذوه 
عنهذذا سذذابقاً، فانذذه سذذيقدر علذذى عكذذس اتجذذاه تفكيذذره، وذلذذك بذذالعودة الذذى نقطذذة البدايذذة )الحالذذة الاصذذلية 

 التي يعرض فيها اناءين متشابهين(.
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جذذذراء كهذذذذا يقذذذوم بذذذه الطفذذذل يعنذذذي الغذذذاء التغيذذذرات الشذذذكلية التذذذي تطذذذرأ علذذذى ارتفذذذاع إن ا
 .السائل، وبالتالي التوصل الى حل المهمة، وهي عملية تبدو عسيرة على طفل هذه المرحلة 

(Sheppard, 1979b, 49) 
 
 Actionالفعل :  -

 –تجربذذذة العقليذذذةذ شذذذكل اليعتقذذذد بياجيذذذه ان معظذذذم ادراكذذذات الطفذذذل فذذذي هذذذذه المرحلذذذة تأخذذذ
والتي تشير الى التماثل والتطابق بين النشاط التصوري  –الاكثر تقدماً من مستوى الذكاء الحسي 

الذهني والحذوادث الخارجيذة الحسذية، بتعبيذر آخذر أدق، إن نتذائج الواقذع الحسذي تنطبذع فذي أذهذان 
 .هنياً اطفال هذه المرحلة، الامر الذي يحول دون ان تكون لديهم أفعال مخططة ذ
(Flavell, 1963, 158) 

 Concept and Reasoningالمفاهيم والتعليل :  -

يشير بياجيه الى ان المفاهيم التي يستخدمها الاطفال فذي هذذه المرحلذة هذي مفذاهيم قبليذة 
وبدائيذذة، بمذذا ينسذذجم مذذع الخصذذائص العامذذة لتفكيذذر هذذذه المرحلذذة، انهذذا مفذذاهيم حسذذية، اكثذذر مذذن 

ة ذهنيذذاً، ذلذذك لانهذذا لا تعبذذر عذذن اسذذتقرار أو اسذذتدلال حقيقيذذين، وحتذذى كونهذذا مجذذردة أو مخططذذ
الاستدلال المتكذون لذدى هذذا الطفذل محذدد بذنمب يسذير مذن الخذالا الذى الخذالا، لذذا فانذه يسذعى 
جاهداً لوضع استنتاجات من ذلك التفكير الذي يتصف بالحدسية ويفتقر الى المكونات التنظيمية، 

 (.Flavell, 1963, 159والاجراءات المعكوسية )
وبذذذالرغم مذذذن كذذذل مذذذا تقذذذدم فذذذان الطفذذذل الذذذذي يبلذذذغ سذذذن السادسذذذة مذذذن عمذذذره يحقذذذق قفذذذزات 
ضرورية في فهم عدد من مفاهيم الاحتفاظ، في الوقت الذي يفصح عن اخطذاء بذارزة فذي تفكيذره، 
ة بسذبب التشذتت الذذذهني النذاجم عذذن تذأثير الخصذائص الخارجيذذة الماديذة للاشذذياء غيذر ذات العلاقذذ

(. وهذذا فضذلًا عذن أفكذار الطفذل التذي لذم تدذبن علذى Anderson, 1995, 418بمهمذة الاحتفذاظ )
الذذي يتكذون فذي المرحلذة  groupingsوفق انظمة اجرائية مترابطة اسذتناداً الذى نظذام التجميعذات 

اللاحقة والذي إذا أحكذم بنذا ه، فذان ادرا  الطفذل المعرفذي سيتصذف بالتماسذك والترتيذب علذى نحذو 
 (.Sheppard, 1979a, 33قيقي )ح
 

 Concrete Operational. المرحلةةةة الاجرائيةةةة المحسوسةةةة : 3
Stage   

سذذنة يكذذون تعاملهذذا المباشذذر مذذع  11 –  7ان البنذذى العقليذذة التذذي تتكذذون مذذا بذذين سذذن الذذذ 
الاشذذياء المحسوسذذة، وللتقصذذذي عذذن خصذذذائص هذذذه البنذذى، أسذذذتخدم بياجيذذه لغذذذة منطقيذذة خاصذذذة 

 لاقات بهدف وصف الخصائص الاساسية التي تتميز بها هذه المرحلة.بالفئات والع
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اعتمذذد بياجيذذه فذذي وصذذفه لهذذذه الخصذذائص علذذى وضذذع هيكذذل نظذذري يسذذتند علذذى مفهذذوم 
تحقيذذذق جوانذذذب ثلاثذذذة رئيسذذذة مذذذن خذذذلال وصذذذفه  يرمذذذي الذذذىالذذذذي  (*)(Groupings)التجميعذذذات 

أولًا بوصذذفها تمثذذيلًا بنيويذذاً اليهذذا ر المنطقيذذة، اذ ينظذذلهذذده التجميعذذات لخصذذائص الهيكذذل النظذذري 
مختصذذاً بذذالادرا  المثذذالي فذذي مجذذال الاجذذراءات المنطقيذذة للفئذذات والعلاقذذات، والعمليذذات الممكذذن 
اجرا هذذا علذذى هذذذه الفئذذات. أمذذا الجانذذب الثذذاني فيتمثذذل بذذالنظر الذذى هذذذه التجميعذذات بوصذذفها إطذذاراً 

ة المهمذذة، خلافذاً للخصذذائص التذذي يتصذذف لتفسذذير عذذدد مذذن الخصذائص الاجرائيذذة المحسوسذذ اً عامذ
بها تفكير المرحلذة مذا قبذل الاجرائيذة، وأخيذراً انهذا تمثذل اطذار عمذل لبحذث أو تشذخيص الانجذازات 
العقلية الاكثر خصوصية في هذا المجال، ولا سيما خصائص المرحلة الاجرائية المحسوسة. حدد 

 صر التجميع وهي:بياجيه شروطاً خمسة تمثل ا سس التي تستند عليها عنا
ج فئذة التركيب: يتمثل بالاجراء المباشر الذي يقوم به الطفل، كأن يقوم بالربب بين فئتين لانتا .1

 ثالثة(.
 الهوية: تعني أن الاشياء تحافص على هويتها )أي خصائصها الاصلية(. .2
 المعكوسية: اجراء عملية عكسية في التفكير والعودة الى نقطة البداية. .3
 صف على انها شكل من اشكال المعكوسية )عن طريق عملية التعويض(.الارتباطية: تو  .4
 resorption (Piaget, 1983, 120.)اجراءات اخرى مثل التكرار والحشو  .5

ومذذذذن الامثلذذذذة التطبيقيذذذذة علذذذذى هذذذذذه التجميعذذذذات هذذذذي : التصذذذذنيا ، التضذذذذمين الفئذذذذوي ، 
  والتطابق واحد لواحد ، والتسلسل الانتقالي ، والتناظر وسواها .

اظ إن اهم انجازات هذه المرحلذة تتمثذل بقذدرة الاطفذال المتزايذدة علذى احذراز مفذاهيم الاحتفذ
علذذى نحذذو تتذذابعي، فعلذذى سذذبيل المثذذال يسذذتطيع الطفذذل أن يحذذرز مفهذذوم الاحتفذذاظ بالعذذدد قبذذل أن 
يذذنجح فذذي مفهذذومي الاحتفذذاظ بالكتلذذة أو الطذذول يعقبهذذا مفهذذوم الاحتفذذاظ بالسذذائل، هذذذا وقذذد عذذززت 

 (.Berk, 1989, 246راسات التتبعية هذا التسلسل في اكتساب مفاهيم الاحتفاظ )الد
 

  Formal Operations. المرحلة الاجرائية الشكلية :  4
)بدايذذذة المرحلذذذة الانتقاليذذذة الذذذى المراهقذذذة( الذذذى  ةتمتذذذد هذذذذه المرحلذذذة مذذذن سذذذن الحاديذذذة عشذذذر 

ة التذذذي ركذذذز عليهذذذا بياجيذذذه بوصذذذفها ، اذ يظهذذذر فيهذذذا العديذذذد مذذذن الافكذذذار الاساسذذذيةالخامسذذذة عشذذذر 
محددات رئيسة لتفكير هذه المرحلة التي تختلف نوعياً عما سبقها من مراحل. وان احذد أبذرز هذذه 
الافكار هو وصول نظام العمليذات العقليذة عنذد المراهذق الذى درجذة عاليذة مذن التذوازن الذذي يجعذل 

                                           

عذذذة عناصذذذر تمتلذذك عمليذذذة ثنائيذذذة التذذي تعنذذذي بانهذذا مجمو  groupتختلذذف التجميعذذذات عذذن مفهذذذوم المجموعذذذة  (*)
لهذا خاصذية الغلذق الرياضذي، ولهذا كذذلك عناصذر الهويذة والمعكوسذية  Single binary operationمنفذردة 

 والترابطية.
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كلات معقذدة. أمذا المحذدد الاخذر الذذي معه التفكير يتصف بالمرونذة والفعاليذة فذي التعامذل مذع مشذ
يعد على جانب كبير من الاهميذة فهذو قذدرة المراهذق علذى تصذور العديذد مذن الاحتمذالات الممكنذة 
المرتبطة بالموقف المشكل عند تصديه لذه، انذه لا يلاحذص النتذائج المترتبذة علذى هذذا الموقذف فقذب 

تتضمن أشذياء عديذدة يمكذن أن تحذدث، كذذلك وانما التفكير بالاحتمالات العديدة المرتبطة به التي 
 تفسذذيرات عديذذدة يمكذذن اجرا هذذا، وان مذذا يحذذدث فذذي الحقيقذذة لذذيس الا واحذذداً مذذن الخيذذارات الممكنذذة

(Cowan, 1978, pp 244 – 250 ). 
 

 نظرية برونر في مفهوم الاحتفاظ:

Bruner,s Theory of Conservation  
أو أنمذذاط أو صذذيغ ثذذلاث تمثذذل كذذل منهذذا يصذذف برونذذر التطذذور العقلذذي علذذى وفذذق مراحذذل 

 خبرة معرفية )معلومات( تسهم بدرجات متفاوتة في تشكيل المفاهيم، وهذه المراحل هي:
: التذذي تشذذمل الاعمذذال والمعالجذذات  enactive stageمرحلذذة المهذذارات الحركيذذة )العمليذذة(  .1

 اليدوية التي يقوم بها الطفل بنفسه.
: وتشذذمل الصذور الحسذية والبصذرية التذي تحصذل عذذن Iconic stageالمرحلذة الايقونيذة ب.  .2

طريق الوسائب الادراكية والتخيلية، بعبارة اخرى، انها تشمل تلك الجوانب التذي قذد تسذهل حذل 
 المشكلة أو تكون المفهوم.

: تتمثذذذل بقذذذدرة الطفذذذل علذذذى التجريذذذد واسذذذتخدام اللغذذذة Symbblic stageالمرحلذذذة الرمزيذذذة  .3
ي تعذذذذذد أسذذذذذلوباً منظمذذذذذاً ومرنذذذذذاً ذا مسذذذذذتوىً عذذذذذالٍ قذذذذذابلًا للتكيذذذذذا مذذذذذع    )التمثذذذذذيلات الرمزيذذذذذة( التذذذذذ

المشذذذكلة، نظذذذراً لانهذذذا تحذذذرر مسذذذتخدمها مذذذن القيذذذود المرتبطذذذة بافعالذذذه، ولا سذذذيما تلذذذك الافعذذذال 
 .(Schwartz, 1977, 244المستندة الى الادراكات الحسية والصور التخيلية )
 محذذدداً مذذن المعرفذذة فذذي واحذذدة مذذن هذذذذه ومذذن الجذذدير بالذذذكر ان الطفذذل قذذد يتمثذذل جذذذزءاً 

المراحل المذكورة آنفاً أو من خلالها جميعاً، بيذد أن هنذا  تغيذراً تطوريذاً فذي اسذتخدام هذذه المراحذل 
الثلاثة، فالمعلومات التي تتمثل في شذكل أفعذال هذي التذي تتطذور أولًا، أمذا المعلومذات التذي تكذون 

ت ايقونيذذذة( هذذذي التذذذي تتطذذذور ثانيذذذاً، فذذذي حذذذين تعذذذد علذذذى هيئذذذة صذذذور إدراكيذذذة. حسذذذية أو )تمثذذذيلا
المعلومات المعبر عنها بالرموز )التمثيلات الرمزية( مرحلذة التطذور الاخيذرة وهذي الصذيغة الارقذى 

 (.Peill, 1975, 102من سابقتيها )
إن التمثيلات الثلاث في نظريذة برونذر يمكذن أن تكذون فكذرة أو نظامذاً مذن القواعذد، ينجذز 

لِذذهِ مهمذذات الاحتفذذاظ بطرائذذق سذذهلة التوجيذذه، ذلذذك لان المهذذارات العمليذذة والادرا  الطفذذل مذذن خلا
الحسذذذي والترميذذذز اللغذذذوي تعذذذد كلهذذذا أسذذذاليب مختلفذذذة فذذذي معالجذذذة المعلومذذذات، وعليذذذه فذذذان النمذذذو 
المعرفذذي يتضذذمن سذذيطرة متعادبذذة لهذذذه المهذذارات الذذثلاث مذذن خذذلال التفاعذذل الذذذي يركذذز علذذى حذذل 
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الكذذذامن بينهذذذا، لان حذذذل هذذذذا التنذذذاقص يعذذذد مسذذذألة مركزيذذذة فذذذي حذذذل المشذذذكلة التنذذذاقض المعرفذذذي 
(Mayer, 1992, 301.) 

إن الجزء الاهم في المناقشة التي قذدمها برونذر بشذأن اكتسذاب مفذاهيم الاحتفذاظ ذو صذلةٍ 
بحذذل التنذذاقض الحاصذذل بذذين التمثذذيلات الايقونيذذة والرمزيذذة علذذى الذذرغم مذذن أن التمثذذيلات العمليذذة 

يذذة( قذذد تذذدعم بشذذكل أو بذذآخر التمثيذذل الرمذذزي فذذي مواجهتذذه للتمثذذيلات الايقونيذذة، وقذذد أشذذار )الحرك
برونذذر الذذى أن سذذذبب اخفذذاق الاطفذذذال فذذي مهمذذات الاحتفذذذاظ هذذو اسذذذتخدامهم للتمثذذيلات الايقونيذذذة 
)الصور الذهنية ومواقف التخيل( على نحذو اكبذر مذن صذيغتي التمثذيلات العمليذة والرمزيذة، ولكذن 

مكذذن تذذدريبهم علذذى اسذذتخدام التمثيذذل الرمذذزي، فسذذيكون بامكذذانهم انجذذاز مهمذذات الاحتفذذاظ اذا مذذا أ
 (.Mc Whirter, 1978, 206بنجاح )

 

 نظرية سميد سلوند في مهمة الاحتفاظ:

Semdslund,s Theory of Conservation  
بذين مخطذب الاضذافة  Conflict أراد سذميد سذلوند أن يكذون الصذراع )التنذاقض المعرفذي(

الفكذذرة الرئيسذذة التذذي تسذذتند عليهذذا نظريتذذه بخصذذولا احذذراز مفذذاهيم  ريو التحذذمخطذذب الحذذذف و  –
الاحتفذذاظ، اذ يعذذد المخطذذب الاول مسذذؤولًا عذذن أصذذدار الاحكذذام المتعلقذذة بتغيذذر المقذذدار زيذذادةً أو 
نقصاناً، في حين يعذد المخطذب الثذاني مسذؤولًا عذن حصذول التغييذرات الشذكلية الخارجيذة )كمذا فذي 

ر أو تغييذر شذكل كذرة الطذين الصذناعي، أو تفريذغ سذائل مذن انذاء الذى انذاء آخذر مختلذف فذذي تحذوي
 ,Smith) ثذذابتين علذذى حالهمذذا دونمذذا تغييذذر(شذذكله، مذذع بقذذاء كتلذذة كذذرة الطذذين أو مقذذدار السذذائل 

1968, 516.) 
إن الطفذذل قذذد يصذذبح واعيذذاً للتنذذاقض بذذين المخططذذين عذذن طريذذق الصذذدفة، لا سذذيما فذذي 

تي ينشذب فيهذا هذذان المخططذان بقذوة متسذاوية، فعلذى سذبيل المثذال، اذا تذم تغييذر هيئذة المواقف ال
كذذذرة الصلصذذذال الذذذى هيئذذذة قلذذذم، أو سذذذحب قطعذذذة صذذذغيرة منهذذذا، عنذذذدها قذذذد تكذذذون احكذذذام الطفذذذل 
المتناقضة عن مفهوم الاحتفاظ بالكتلة لصالح زيادة كتلة الكرة المحورة الى هيئة قلم عند مقارنتهذا 

معياريذذة شذذبيهة بهذذا مذذن حيذذث الكتلذذة والشذذكل، ذلذذك لان القلذذم أصذذبح أطذذول مذذن الكذذرة بكذذرة اخذذرى 
 طبقاً لتفسيراته.

الحذذف بالهيمنذة علذى  –يرى سميد سلوند انه فذي الوقذت الذذي يبذدأ فيذه مخطذب الاضذافة 
تفكير الطفل بسبب بسذاطته واتسذاقه ووضذوحه الكبيذر، فذان مخطذب التحذوير يبذدأ كذذلك بالاختفذاء 

جي علذذى نحذذو كامذذل، ذلذذك لانذذه يتصذذف بدرجذذة عاليذذة مذذن الغمذذوض والتعقيذذد والتناقضذذات التذذدري
الذذذي ابتكذذره بياجيذذه لوصذذف عمليذذة التغييذذر فذذي وقذذد أسذذتخدم مصذذطلح التعذذادل )التذذوازن( الداخليذذة 

الحذذف -الاشكال الخارجية الخاصة بدراسة مفاهيم الاحتفاظ نتيجذة لاسذتخدام مخططذي الاضذافة 
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بطريقذذة مختلفذذة عذذن اسذذتخدام بياجيذذه لذذه اذ يذذرى أن عمليذذة التذذوازن تظهذذر عنذذدما والتحذذوير، ولكذذن 
يأخذذذذ الطفذذذل بنظذذذر الاعتبذذذار ربذذذب جوانذذذب الموقذذذف بعضذذذها بذذذالبعض الاخذذذر بدرجذذذة أكبذذذر، وعلذذذى 
النقذذيض مذذن ذلذذك، فذذان سذذميد سذذلوند يؤكذذد علذذى تزايذذد السذذيطرة علذذى مخطذذب التحذذوير عذذن طريذذق 

ن هذين المخططين لايندمجان كلياً، ويبدو ذلك بوضوح أكبر الحذف، علماد بأ –مخطب الاضافة 
عنذذدما يتطذذور الاحتفذذاظ علذذى نحذذو كامذذل، الامذذر الذذذي يجعذذل معذذه الطفذذل يتجاهذذل التغيذذرات التذذي 

 (.Peill, 1975, 100تحصل في المظهر الخارجي للاشياء )
أعمذذار  سذذميد سذذلوند عذذدداً مذذن الدراسذذات التدريبيذذة علذذى الاطفذذال الصذذغار مذذن ى أجذذر كمذذا 

سذذنوات، غيذذر القذذادرين علذذى احذذراز مهمذذة الاحتفذذاظ بالمفذذاهيم، وذلذذك للتحقذذق مذذن نظريتذذه  4،5،6
التذذذي تركذذذز علذذذى مفهذذذوم الصذذذراع )التنذذذاقض المعرفذذذي(، فضذذذلًا عذذذن مخططذذذي التحذذذوير والاضذذذافة 

أدلذذذة ضذذذعيفة تذذذدعم مفهومذذذه عذذذن ، وعلذذذى العمذذذوم وجذذذدت والحذذذذف، واسذذذتخدام المعكوسذذذية بينهمذذذا
، ذلك لان الطفل بقذي متذردداً فذي أحكامذه، فذي حذين اسذتجاب عذدد مذن الاطفذال معرفيالتناقض ال

 (.Brynt, 1979, 69الاخرين استناداً الى المظهر الخارجي كما يبدو لهم )
التذذزم الباحثذذان فذذي الموازنذذة بذذين هذذذه المذذداخل النظريذذة المختلفذذة بوصذذفها الاطذذار النظريذذة 

لبحذذث المتمثلذذة باخفذذاق الاطفذذال ممذذن هذذم فذذي سذذن الدراسذذة للدراسذذة ، وذلذذك انسذذجاما مذذع مشذذكلة ا
الابتدائية في انجاز مهمات الاحتفاظ واستمرار هذا الاخفاق لمدة طويلة من الزمن على الرغم من 

 بلوغهم النضج الذي يؤهلهم للنجاح في احراز مهمات الاحتفاظ البياجيتية .
 

 دراسات سابقة : 

 ستعرض الدراسة على وفق محورين : 
 دراسة وصفية عراقية : . 1

ن اسذذتهدفتا معرفذذة العمذذر الذذذي يتكذذون فيذذه يب( دراسذذت 1972أ ،  1972اجذذرت )الفخذذري 
و  (180والاحتفاظ بالسائل على عينذات تالفذت مذن ) (مفهومي التأليا الجمعي )التضمين الفئوي 

ين الفئذوي سذنة ، اظهذرت النتذائج ان مفهذوم التضذم 11 -4( طفلا على التذوالي مذن اعمذار 160)
يتكذذون فذذي سذذن العاشذذرة فذذي حذذين يتكذذون مفهذذوم الاحتفذذاظ بالسذذائل فذذي سذذن التاسذذعة ، وهذذذا يعنذذي 

 وجود تاخر زمني امده سنتان مقارنة بالطفل الاوربي . 
( دراسة استهدفت معرفة العمر الذذي يتكذون فيذه مفهذوم الاحتفذاظ 1973واجرى )الشيخ ، 

عذذراقيين مذذن اعمذذار مختلفذذة ، اوضذذحت النتذذائج ان مفهمذذوم بالمذذادة والذذوزن والحجذذم لذذدى الاطفذذال ال
الكتلذذة يتكذذون فذذي سذذن التاسذذعة والذذوزن فذذي سذذن العاشذذرة ، امذذا مفهذذوم الحجذذم فانذذه يتكذذون فذذي سذذن 

 الثالثة عشرة . 
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نتذذائج مماثلذذة تشذذير الذذى تذذاخر زمنذذي امذذده سذذنتان لذذدى  (1990وابانذذت دراسذذة )القيسذذي ، 
 ويسري في مفاهيم التطابق والتناظر والتسلسل . الطفل العراقي مقارنة بالطفل الس

 

 دراسة تدريبية عربية واجنبية : . 2

( دراسة تدخلية في اليمن هدفت الى تسذريع مفذاهيم العذدد والذوزن 2001عثمان ، )اجرت 
والتذذاليا الجمعذذي والذذذوبان والاحيائيذذة عذذن طريذذق برنذذامج تذذدخلي مسذذتند علذذى نمذذوذج برونذذر فذذي 

( طفذذلا نصذذفهم مذذن الذذذكور والنصذذف الاخذذر 60ف ، تألفذذت عينذذة الدراسذذة مذذن )التعلذذيم بالاستكشذذا
 من الاناث . 

اظهذذرت النتذذائج مذذن الاطفذذال الذذذين خضذذعوا للبرنذذامج التذذدخلي تمكنذذوا مذذن احذذرازهم مفهذذوم 
العذذدد فذذي سذذن السادسذذة ولكذذنهم لذذم يتمكنذذوا مذذن احذذراز مفهذذوم الذذوزن ، وعلذذى العمذذوم كانذذت النتذذائج 

 لتجريبية فيما يتعلق باحراز مفاهيم العدد والتأليا الجمعي والاحيائية . لصالح العينة ا
( بذذاجراء دراسذذة اسذذتهدفت تعجيذذل احذذراز مفذذاهيم الاحتفذذاظ Field , 1981وقامذذت فيلذذد )

سذنوات  5،  4،  3بالعدد والكتلة والطول والسائل والوزن لدى اطفال الرياض مذن الفئذات العمريذة 
جريبيذذذة وضذذذابطة اتضذذذح مذذذن النتذذذائج ان المجموعذذذات التذذذي تعرضذذذت بعذذذد تقسذذذيمهم الذذذى عينذذذات ت

، فذذي حذذين سذذنوات 5ولاسذذيما ممذذن هذذم فذذي اعمذذار للتذذدريب تمكنذذت مذذن احذذراز المفذذاهيم جميعهذذا ، 
% من اطفال الفئة العمرية ذات السنوات الثلاث الى عدم امكانية حل مهمات الاحتفذاظ  70ارتد 
 . 

 
 :منهجية البحث 

توضذيح أهذم الاجذراءات التذي اعتمذدت فذي اعذداد اداة البحذث والبرنذامج يتضمن هذا الجذزء 
التعليمي، والتصميم التجريبي للبحث وكيفيذة تنفيذذ البرنذامج، فضذلًا عذن تطبيذق الاختبذارين القبلذي 

 :والبعدي، وفيما يأتي وصف تفصيلي لاهم الخطوات التي تم اتخاذها
 

 :أداة البحث .أولاا 

هيم الاحتفذذاظ بالعذذدد والكتلذذة والسذذائل والطذذول والذذوزن ومفهذذومي اعذذد الباحثذذان اختبذذار مفذذا
التضذذذذمين الفئذذذذوي والاسذذذذتدلال الانتقذذذذالي للاختبذذذذارين القبلذذذذي والبعذذذذدي وكذذذذذلك مفهذذذذومي المسذذذذاحة 
 والتسلسل لمعرفة انتقال اثر التدريب على هذين المفهومين بين المجموعات التجريبية والضابطة.

، 1972ه لذذلاداة علذذى الادبيذذات والدراسذذات السذذابقة)الفخري وقذذد اسذذتند الباحثذذان فذذي اعذذداد
  ;Berk, 1989; Davidson, 1987; & Overton, 1976،1990، القيسذي 1973الشذيخ 

Piaget & Inhelder, 1973;   (Winer, 1980; Zanden, 1989 تكونت الاداة في صيغتها
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لمفذاهيم العذدد والطذول و السذائل  ( سذؤالا24( سؤالا موزعة على النحو الاتذي : )35النهائية من )
( 5( اسذذذئلة لمفهذذذومي الكتلذذذة والتضذذذمين الفئذذذذوي و )6( اسذذذئلة لكذذذل مفهذذذوم و)4والذذذوزن وبمعذذذدل )

لمفهوم الاستدلال الانتقالي ، هذا وقد صيغت الاسئلة باللهجة الموصلية الدارجة لكي تكون اقذرب 
 الى ذهن التلميذ  . 

 

 طريقة التصحيح:

حدة عن كل إجابة صحيحة على الاسئلة المستثارة في أداة البحث، يعطي الطفل درجة وا
وصذذذفر عذذذن كذذذل إجابذذذة مخطذذذوءة. وبهذذذذا تصذذذبح الدرجذذذة الكليذذذة ثذذذلاث درجذذذات لكذذذل مذذذن مفذذذاهيم 
الاحتفاظ بالكتلة والتضمين الفئوي التي يضم كل منها ثلاثة اسئلة، وأربع درجات لكل من مفذاهيم 

لوزن التي يضم كل منها أربعذة اسذئلة، وخمسذة درجذات لمفهذوم الاحتفاظ بالعدد والسائل والطول وا
 الاستدلال الانتقالي الذي يضم خمسة اسئلة .  

أعذذذدل الباحثذذذان اسذذذتمارة خاصذذذة لجمذذذع المعلومذذذات وتثبيذذذت الذذذدرجات اسذذذتناداً الذذذى إجابذذذات 
 .(3) ينظر الى الملحق ،الاطفال على الاسئلة
الدرجة الكاملذة الخاصذة بكذل مفهذوم  % من الاطفال من عمر معني على75إن حصول 

يعذذد دلذذيلًا علذذى احذذراز المفهذذوم فذذي ذلذذك العمذذر، وهذذي النسذذبة ذاتهذذا التذذي اعتمذذدها بياجيذذه، وكذذذلك 
 الدراسات السابقة.

 
 صدق الاداة :

حظيت اختبارات بياجيه وبخاصة تلك التي تناولت مفهوم الاحتفاظ باهتمام عالمي كبير، 
لثقافذذات التذذي أسذذذتخدمت اسذذلوب بياجيذذه فذذذي البحذذث وادواتذذه فذذذي وخصوصذذاً مذذن الدراسذذات عبذذذر ا

مجال دراسة المفاهيم، ولكذن بتذوفير شذروط تجريبيذة أكثذر دقذة وضذبطاً وعلذى عينذات اكثذر عذدداً، 
وعلذى الذرغم مذن الشذكو  التذي أثارهذا علمذاء الذذنفس الامريكذان عذن مذنهج  بياجيذه  مذن حيذث فكذذرة 

يذذذة فذذذي التصذذذحيح وتطبيذذذق الادوات، وافتقذذذاد البيانذذذات للتحليذذذل المرحليذذذة فذذذي النمذذذو المعرفذذذي، والذات
 (.Brainerd, 1982, 239الاحصائي )

أن اختبذذذارات بياجيذذذه صذذذادقة فذذذي الكشذذذف عذذذن   Dodwellمذذذع ذلذذذك فقذذذد وجذذذد دودويذذذل 
إرتباطذاً دالًا بذين درجذات مفذاهيم  Elkindالعمليات العقلية لدى الاطفال الكنذديين، ووجذد اليكانيذد 

 (.161 -1990،160بالطول والعدد ودرجات مقياس وكسلر لذكاء الاطفال )القيسي،الاحتفاظ 
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ووجد كل مذن كذولبرج وكذارول ودي فذريس علاقذة دالذة قويذة بذين القذدرة علذى حذل مهمذات 
 .سيما تلك التي تستند على المنطق والقدرة العقلية العامة لاو  ،الاحتفاظ

 (Cronbach, 1990, 312 ) 
ك علاقذذذة دالذذذة بذذذين القذذذدرة علذذذى انجذذذاز مهمذذذات الاحتفذذذاظ ومعامذذذل ووجذذذدت انسذذذتازي كذذذذل

ومع كل ما تقذدم، فقذد  .(Anstasi, 1982, 275الذكاء، والقدرتين العقلية واللغوية عند الاطفال )
للحكذذم علذذى مذذدى صذذلاحيتها فذذي ديذذاس  *عذذرض الاداة علذذى مجموعذذة مذذن الخبذذراء انآثذذر الباحثذذ

 علذذى رأي الخبذذراء، فقذذد تذذم تغييذذر أسذذئلة التضذذمين الفئذذوي التذذي المفذذاهيم المشذذمولة بالدراسذذة، وبنذذاءً 
تتضذمن اسذذتخدام الخذرز الابذذيض والازرق الذذى أسذئلة تتضذذمن مجمذذوعتين ثذانويتين مذذن الحيوانذذات 
موضذذوعة بالسذذياقين المعرفذذي واللغذذوي نفسذذيهما والمسذذتخدمين فذذي أسذذئلة الخذذرز، ولكذذن مذذن غيذذر 

عدد من الخبراء، فضلًا عن اعادة صياغة عدد من  ضهاى رفتفاصيل إضافية كتلك التي أشار ال
الاسذذئلة لكذذي تنسذذجم مذذع الجوانذذب الثلاثذذة التذذي هذذدف الاختبذذار الذذى دياسذذها وهذذي )التوقذذع والحكذذم 

 والتفسير(.

                                           

 تألفت لجنة الخبراء من السادة: (*)
م م العلذذذو . الاسذذذتاذ الذذذدكتورة شذذذدى عبذذذد البذذذاقي العجيلذذذيي علذذذم الذذذنفس التربذذذويي جامعذذذة بغذذذدادي كليذذذة التربيذذذةي قسذذذ1

 التربوية والنفسية.
 والنفسية.  الاستاذ الدكتورة ليلى عبد الرزاقي علم نفس النموي جامعة بغدادي كلية التربيةي قسم العلوم التربوية .2
 . الاسذذذتاذ الذذذدكتور علذذذي جاسذذذم الزبيذذذديي علذذذم نفذذذس النمذذذوي جامعذذذة بغذذذدادي كليذذذة التربيذذذةي قسذذذم العلذذذوم التربويذذذة3

 والنفسية.
ذ محمذذذد ياسذذذين وهيذذذبي علذذذم الذذذنفس الاجتمذذذاعيي جامعذذذة الموصذذذلي كليذذذة التربيذذذةي قسذذذم العلذذذوم التربويذذذة . الاسذذذتا4

 والنفسية.
 هيب مجيد الكبيسيي علم النفس التربويي جامعة بغدادي كلية الادابي قسم علم النفس.و . الاستاذ الدكتور 5
 جامعذذة الموصذذلي كليذذة التربيذذةي قسذذم العلذذوم. الاسذذتاذ المسذذاعد الذذدكتور فذذاتح ابلحذذد فتذذوحيي علذذم نفذذس النمذذوي 6

 التربوية والنفسية.
 . الاسذتاذ المسذذاعد الذذدكتور عبذد الذذرزاق ياسذذيني طرائذق تذذدريس العلذذومي علذم نفذذس النمذذوي جامعذة الموصذذلي كليذذة7

 التربيةي قسم العلوم التربوية والنفسية.
لعلذوم بويي جامعة الموصلي كلية التربيذةي قسذم انفس التر ال. الاستاذ المساعد الدكتور محفوظ محمد القزازي علم 8

 التربوية والنفسية.
. الاسذذتاذ المسذذاعد الذذدكتور يوسذذف حنذذا ابذذرهيمي علذذم نفذذس النمذذوي جامعذذة الموصذذلي كليذذة التربيذذةي قسذذم العلذذوم 9

 التربوية والنفسية.
 ية.العلوم التربوية النفس .السيد اسامة حامدي مدرس علم النفس التربويي جامعة الموصلي كلية التربيةي قسم10
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 التطبيق الاستطلاعي للاداة:

للتأكذذد مذذن وضذذوح الاداة والتعليمذذات ومذذدى اسذذتيعاب الطفذذل للاسذذئلة والمذذواد المسذذتخدمة 
هذذوم مذذن المفذذاهيم المشذذمولة بالدراسذذة فضذذلًا عذذن التعذذرف علذذى الذذزمن الذذذي يسذذتغرقه لقذذاء لكذذل مف

( تلميذذاً مذن 24بذاجراء دراسذة اسذتطلاعية شذملت ) انن اثناء المقابلة. قام الباحثيالطفل مع الباحث
( تلاميذذ مذذن كذل صذف. وقذد تبذذين 8الصذفوف ا ول والثذاني والثالذث فذي مدرسذذة النعمذان بمعذدل )

–15)مسذتغرق لكذل مقابلذة يتذرواح بذين جراءات كانت واضحة ومفهومة للطفل وان الزمن الأن الا
 دديقة.  (25
 

 الثبات:

( تلميذذاً 16، اذ قاما بتصحيح اسذتجابات ) أستخرج ثبات التصحيح بين الباحثين نفسيهما
صفهم من ( تلاميذ من كل صف دراسي ن8وتلميذة من الصفين الاول والثاني على انفراد، بواقع )

 الاخر من الاناث في مدرسة غزة العربية المختلطة. فالذكور والنص
أسذذذتخرجت معذذذاملات الارتبذذذاط، اسذذذتناداً الذذذى الدرجذذذة الكليذذذة التذذذي يحرزهذذذا كذذذل طفذذذل لذذذدى 
المصذذححين علذذى المفذذاهيم المشذذمولة بالدراسذذة، هذذذا وقذذد بلغذذت معذذاملات الثبذذات باسذذتخدام معامذذل 

 ارتباط بيرسون كما يأتي:
 0.92مفهوم الاحتفاظ بالوزن              0.98وم الاحتفاظ بالعدد     مفه

 0.88مفهوم التضمين الفئوي              0.94مفهوم الاحتفاظ بالكتلة    
 0.81مفهوم الاستدلال الانتقالي            0.94مفهوم الاحتفاظ بالسائل   
 0.98مفهوم الاحتفاظ بالطول   

 .كل من فيلدورسيلامل الثبات هذه مع طرائق وتتفق طريقة ايجاد مع
(Field, 1981, 328;  Russell, 1981, 1323) 

 :البرنامج التعليمي  .ثانيا

 إعداد البرنامج التعليمي:  

أعتمدت نظرية بياجيه إطاراً نظرياً للدراسذة الحاليذة، وذلذك فيمذا يخذص أداة البحذث والجذزء 
لاكسذذذذذاب تلاميذذذذذذ الصذذذذذفين الاول والثذذذذذاني  انه الباحثذذذذذالاكبذذذذذر مذذذذذن البرنذذذذذامج التعليمذذذذذي الذذذذذذي أعذذذذذدل 

الابتذذدائيين عذذدداً مذذن مفذذاهيم الاحتفذذاظ، وعليذذه فقذذد تذذم التركيذذز مذذن خذذلال الجلسذذات التدريبيذذة علذذى 
اسذذذتثارة العمليذذذات المعرفيذذذة الذذذثلاث، النفذذذي والتبادليذذذة والمعكوسذذذية التذذذي يفتذذذرض انهذذذا فذذذي بذذذداياتها 

ى وفق وجهة نظذر بياجيذه، ومذع ذلذك يعجذز عذدد كبيذر مذنهم عذن التطورية لدى هؤلاء التلاميذ عل
تطبيقهذذذا علذذذى مهمذذذات الاحتفذذذاظ بشذذذكل تلقذذذائي، مذذذن غيذذذر مسذذذاعدة خارجيذذذة، نتيجذذذة عذذذدم تمذذذثلهم 
الذذهني للتحذويلات التذذي تطذرأ علذى المظهذذر الخذارجي للاشذذياء، وبالتذالي عذدم قذذدرتهم علذى عكذذس 
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ولهم الذى مرحلذة النضذج الاولذي التذي تذؤهلهم كذل تفكيرهم )اجراء المعكوسذية( علذى الذرغم مذن وصذ
 (.Piaget, 1983عدد من مشكلات مفاهيم الاحتفاظ )

وقد أستعان الباحثان بأفكار عدد من الاطر والنمذاذج النظريذة التذي أغنذت البرنذامج أمثذال 
 (، فضلًا عن الادبيات والدراسات السابقةSmedslundوسيمد سلوند  Brunerبرونر )

Brynt, 1979, 68 – 70; Halford & Frances, 1985, 167; Inhelder, Sinclair & 

Bovet, 1979, 169; Mc Whriter, 1978, 210; 321 .) 
أفاد البحثان من نموذج برونر الذي أشار الى ارتداد الاطفال الذين يواجهون اشذارات كما 

ول لاتنسذجم مذع هذذه الذى حلذ –كتلذك الموجذودة فذي مشذكلات الاحتفذاظ  –ادراكية حسية متناقضة 
بذر  المشكلات، والسبب في ذلك طبقذاً لوجهذة نظذر برونذر يعذود الذى طبيعذة التمثذيلات الرمزيذة المعد
عنها باللغة التي تعمل بمثابة وسيب بين الواقع )التعبير الرمذزي عذن الاحذداث الخارجيذة الواقعيذة( 

ت الادراكيذذذة الحسذذذية واسذذذتجابات الاطفذذذال علذذذى المظهذذذر الخذذذارجي للاشذذذياء عذذذن طريذذذق التمثذذذيلا
ذ ان اسذذتجابات الاطفذذال مذذن غيذذر تمثذذيلات رمزيذة سذذتكون معتمذذدة بدرجذذة كبيذذرة علذذى ا)الايقونيذة( 

المظهر الخارجي للاشياء )التمثيل الايقذوني( بشذكل مباشذر، مذن هنذا فذان وجذود اللغذة عنذد الطفذل 
ة، الذى جانذب معرفذة عذدد مذن يعد عاملًا رئيساً في تمثل الاحداث ذهنياً، نظراً لاهمية دورهذا بعامذ

المصطلحات اللغوية ولاسيما تلك التي تشير الى أبعاد الشيء مثل، الطول، والعرض، فضلًا عن 
ادرا  العلاقذة الموجذذودة بذذين هذذه الابعذذاد والتذذي ستسذهم فذذي حذذل التنذاقض المعرفذذي بذذين التمثذذيلات 

ن يقذذود الطفذذل الذذى ادرا  مهمذذة الايقونيذذة والرمزيذذة بوصذذفه فكذذرة مركزيذذة فذذي هذذذا النمذذوذج يمكذذن وأ
 .الاحتفاظ أثناء عملية التدريب

(Bolton, 1977, 99 ; Peill, 1975, 15) 
 -التذذذدريبي مذذذن نمذذذوذج سذذذميد سذذذلوند –أفذذذاد الباحثذذذان فذذذي أعذذذداد البرنذذذامج التعليمذذذي كمذذذا 

Smed slund  المسذذتند علذذى قاعذذدة واسذذعة مذذن الدراسذذات التدريبيذذة، اذ يؤكذذد سذذميد سذذلوند علذذى
يذة خلذذق التذذوازن بذين مخطذذب الاضذذافة والحذذذف )اضذافة مقذذدار مذذن الطذين الذذى احذذد الكذذرات أو أهم

حذف جزء منها على سبيل المثال( ومخطب التحوير )تغيير شكل الاشياء، كأن تحور كرة الطذين 
الصناعي الى هيئة قصبة رفيعة، أو تفريغ السائل من إناء الى إناء آخذر مختلذف الشذكل والابعذاد 

اضافة أو حذف أثنذاء عمليذة تذدريب الاطفذال علذى مهمذات الاحتفذاظ. إن توصذل الطفذل من غير 
الى هذا التوازن سيجعله قادراً على التمييز بين المخططذين مذن حيذث درجذة تأثيرهمذا علذى مشذكلة 
الاحتفذذاظ، فذذالمخطب ا ول  الاضذذافة والحذذذف  يمكذذن أن يلغذذي الاحتيذذاط، بسذذبب التغيذذر الحاصذذل 

 .شياء قد حافظت على خصائصها الاصلية كما هي على مقادير الا
(Peill, 1975, 100) 
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ة قام الباحثان بتوظيا الافكار المشار اليها آنفاً والتي تعكس وجهات نظر ا طر النظريذ
التذذذي أعتمذذذدت اطذذذاراً نظريذذذاً للدراسذذذة الحاليذذذة، فضذذذلًا عذذذن عذذذدد مذذذن التطبيقذذذات العمليذذذة للدراسذذذات 

هد لاكساب التلاميذ من عمري السابقة في بناء البرنامج ا فاهيم سنوات عدداً من الم 7و  6لذي أعدل
 .المشمولة بالدراسة

ومذذن الامثلذذة التدريبيذذة التذذي تضذذمنها البرنذذامج نسذذوق المثذذال الاتذذي عذذن مفهذذوم الاحتفذذاظ 
 بالسائل : 

يذذتم تحضذذير السذذائل فذذي الاوانذذي مذذن قبذذل البذذاحثين ثذذم يسذذأل الطفذذل :هذذل  .1
الارتفذاع ام الذى ارتفذاع اخذر اذا مذا افرغنذا الانذاء ب يصل المذاء الذى هذذا 
 في الاناء ج؟ ولماذا؟ 

 على افتراض تساوي حجم السائل في الاناءين أ و ب
هنا  مجموعتان من الاواني، تحتوي المجموعة الاولى على الاناءين أ و  .2

ب وتحتوي المجموعة الثانية على د ج افترض ان الاناء ب قد تم افراغذه 
اءين ج و د السذذؤال هذذو أي مذذن مجمذذوعتي الاوانذذي تحتذذوي علذذى فذذي الانذذ

 ماء اكثر الاولى ام الثانية ؟
ان هذا السؤال يستهدف إلى جعل الطفل يعذي بذان الكميذة هذي تمثيذل بنذائي قابذل للتقسذيم 
ز إلى وحدات لا يتغيذر مقذدارها بتغيذر شذكل الانذاء وعذن طريذق التغذيذة الراجعذة اثنذاء التجربذة تعذز 

ات الصحيحة للطفل، تلك الاستجابات التي تتضذمن قدرتذه علذى اعطذاء تبريذرات منطقيذة الاستجاب
 صحيحة لابعاد المهمة الخاصة بالمفهوم تنم عن ادراكه المعرفي في احراز المفهوم.

 
 .  صدق البرنامج :2

للتأكد من صدق البرنامج التعليمي، ومدى تحقيقه للهدف الذي وضذع مذن أجلذه والمتمثذل 
لاميذ الصفين الاول والثاني الابتذدائيين عذدداً مذن مفذاهيم الاحتفذاظ فقذد عذرض البرنذامج باكساب ت

 . (*)على لجنة من الخبراء المختصين
اذ طلب من كذل خبيذر ابذداء رأيذه فذي مذدى صذلاحية البرنذامج وتعذديل مذا يذراه مناسذباً فذي 

قد و ولة بالبحث على انفراد. محتوياته المؤلفة من أقسام سبعة معدة لكل مفهوم من المفاهيم المشم
عذذذن طبيعذذذة  مذذذن التصذذذويبات اللغويذذذة والاستفسذذذارحظذذذي البرنذذذامج بموافقذذذة الخبذذذراء باسذذذتثناء عذذذدد 

 التصميم التجريبي المعدد للدراسة الحالية. 
 

                                           

 تألفت لجنة الخبراء من السادة الذين ذكرت اسما هم في موضع سابق.( *)

 )ج( )ب( )أ(

 )ب( )ج( )أ( )د(
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 . التطبيق التجريبي للبرنامج :3

فذلًا مذن ( ط18بغية التأكد من وضوح محتويات البرنامج وأنشطته التطبيقية، فقد أختيذر )
الابتذدائي فذي مدرسذة النعمذان ممذن أخفقذوا فذي مفذاهيم والثالذث الاول والثاني  وفالذكور من الصف

لغذذذرض القيذذذام بذذذالتطبيق التجريبذذذي للبرنذذذامج علذذذيهم، اذ أجريذذذت جلسذذذات  الاحتفذذذاظ جميعهذذذا، وذلذذذك
 مخصصذذذة لمفذذذاهيم حجذذذوم السذذذوائل والذذذوزن  2002ي10ي3 -1و  9ي29ثذذذلاث فذذذي الايذذذام  تدريبيذذذة

التضمين الفئوي، وقد ظهر أن البرنامج سهل الاستيعاب من قبل الاطفال فضلًا عن فعاليته فذي و 
تغيير تفكيرهم المفاهيمي الحسي المخطوء الى تفكير صذحيح، وبهذذا الاجذراء فقذد أصذبح البرنذامج 

 جاهزاً للتطبيق.
 

ا   اجراءات التطبيق وضبط المتغيرات :  .ثالثا

ءات المتعلقذذذة باختبذذذار التصذذذميم المناسذذذب، وعينذذذة البحذذذث يتضذذذمن هذذذذا القسذذذم أهذذذم الاجذذذرا
وتحديذذد المتغيذذرات، ومشذذابهة المجموعذذات التجريبيذذة والضذذابطة، واجذذراء الاختبذذار القبلذذي ومذذن ثذذم 

التدريبي على المجاميع التجريبية الاربع قبل تطبيق الاختبار البعدي،  –تطبيق البرنامج التعليمي 
 :ءات التي تم اتخاذهاوفيما يأتي توضيح لاهم الاجرا

 

 اختيار التصميم التجريبي :  .1

اعتمد تصميم المجموعات المتكافئة العشذوائي وذلذك لانسذجامه مذع هذدف البحذث الحذالي، 
اذ تذذذألف هذذذذا التصذذذميم مذذذن اربذذذع مجذذذاميع تجريبيذذذة، اثنتذذذان منهذذذا تمذذذثلان الصذذذف ا ول الابتذذذدائي 

ي الابتذذدائي )ذكذذوراً واناثذذاً( أيضذذاً، ومجموعذذات أربذذع )ذكذذوراً واناثذذاً( والاخريذذان تمذذثلان الصذذف الثذذان
وذلذذك لتحقيذذق درجذذة ضذذبب مقبولذذة  –ضذذابطة موزعذذة بطريقذذة متشذذابهة مذذع المجموعذذات التجريبيذذة 

(، وعليذذه فقذذد وضذذع 117، 1981الزوبعذذي، تكفذذل شذذروط السذذلامة الداخليذذة والخارجيذذة للتصذذميم )
 التصميم على النحو ا تي:
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 ية ا ولى:المجموعة التجريب -
 الصف الاول الابتدائي   
 من أعمار ست سنوات ذكور   

 اختبار بعدي –متغير مستقل  –اختبار قبلي 
 البرنامج التعليمي

 المجموعة الضابطة ا ولى: -
 الصف الاول الابتدائي   
 من أعمار ست سنوات ذكور   

 اختبار قبلي ذذذذذذذذذ أختبار بعدي
 

 ثانية:المجموعة التجريبية ال -
 الصف الاول الابتدائي   
 من أعمار ست سنوات إناث   

 اختبار بعدي –متغير مستقل  –اختبار قبلي 
 البرنامج التعليمي

 المجموعة الضابطة الثانية: -
 الصف الاول الابتدائي   
 من أعمار ست سنوات إناث   

 اختبار قبلي ذذذذذذذذذ أختبار بعدي

 المجموعة التجريبية الثالثة: -
 الصف الثاني الابتدائي   
 من أعمار سبع سنوات ذكور   

 اختبار بعدي –متغير مستقل  –اختبار قبلي 
 البرنامج التعليمي 

 المجموعة الضابطة الثالثة: -
 الصف الثاني الابتدائي  
 من أعمار سبع سنوات ذكور  

 اختبار قبلي ذذذذذذذذذ أختبار بعدي

 المجموعة التجريبية الرابعة:  -
 الصف الثاني الابتدائي   
 من أعمار سبع سنوات إناث   

 اختبار بعدي –متغير مستقل  –اختبار قبلي 
 البرنامج التعليمي

 المجموعة الضابطة الرابعة: -
 الصف الثاني الابتدائي  
 من أعمار سبع سنوات إناث  

 اختبار قبلي ذذذذذذذذذ اختبار بعدي

  
ميم يتفذذق مذذع تصذذاميم عذذدد مذذن دراسذذات التذذدريب علذذى ومذذن الجذذدير بالذذذكر أن هذذذا التصذذ

 حل مهمات الاحتفاظ، التي أشار لها كل من فيلد وماير 
(Field, 1987, PP 24; Mayer, 1992, 317. ) 

 :العينة. ثالثا

قام الباحثان بعدد من الاجراءات التذي سذبقت اختبذار عينذة البحذث الاساسذية منهذا اختيذار 
 ةيضذم كذل منهمذا ثلاثذنذوى المقسذمة اداريذاً الذى جذانبين أيمذن وأيسذر، احد جانبي مركز محافظة ني

الاحياء السكنية وقد وقع الاختيار العشوائي على القطاع  قطاعات، ويضم كل قطاع مجموعة من
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بالطريقذذة العشذذوائية الصذذرفة وقذذد أختيذذر  (*)( أحيذذاء سذذكنية7ي يضذذم )ذ( فذذي الجانذذب الايسذذر الذذ6)
 .(**)ارس ابتدائية( مد6يضم ) حي الوحدة الدي

حذذددت عينذذة البحذذث التذذي سيدسذذحب منهذذا أفذذراد المجموعذذات التجريبيذذة والضذذابطة بجميذذع 
 10ي5، بناءاً على نتائج تطبيق الاختبار القبلي الذذي جذرى فذي يذوم تلامذة الصفين الاول والثاني

الدراسذية ( تلميذذاً وتلميذذة مذوزعين علذى الصذفوف 60ا الاختبذار )ذ، اذ شمل هذ2002 ي10ي8الى 
لكل صف دراسي نصفهم من الدكور والنصف الاخر  10من الاول الى السادس الابتدائي، بواقع 

 من الاناث.
إتضذذذح ان المرحلذذذة الصذذذفرية التذذذي تمثذذذل عذذذدم تكذذذون المفهذذذوم أساسذذذاً تتركذذذز لذذذذى تلاميذذذذ 

تجربذذة تذم اختيذار مدرسذتي حليمذة السذعدية والفيحذاء لغذرض تطبيذق  وعليذهالصذفين الاول والثذاني. 
 :ا تيةالبحث  البرنامج التعليمي  على تلاميذ هذين الصفين وذلك للاسباب 

 قرب المدرستين من بعضهما البعض الاخر. .1
 تعاون الادارتين مع الباحثين ، من خلال تسهيل مهمتذه وقبولهمذا لفكذرة تطبيذق البرنذامج علذى .2

تزيد على ثلاثة أشهر من  وفق جدول منظم من الجلسات التدريبية للصف الاول والثاني لفترة
 ضمنها فترة تطبيق الاختبارين القبلي والبعدي.

ان الذذدوام المذذزدوج فذذي المدرسذذتين )وجبتذذين صذذباحي ومسذذائي( كذذان لذذه دور فذذي تسذذهيل مهمذذة  .3
ب الباحثين في اختيار العينذات التجريبيذة الاربذع مذن تلاميذذ الصذفين الاول والثذاني ومذن الشذع

جبذذذة الاولذذذى )الصذذذباحي(، فذذذي حذذذين أختيذذذرت العينذذذات الضذذذابطة فذذذي الو  (ب)و  (أ)الدراسذذذية 
كذي لفي كلتا المدرستين  (د)جذ( و )الاربع من الوجبة الثانية )المسائي( ومن الشعب الدراسية 

 تستبعد حالات التذداخل والتذأثير الاجتمذاعي للاقذران، وحفاظذاً علذى سذلامة التصذميم التجريبذي
 للدراسة.

( تلميذذذذاً وتلميذذذذة، مذذذوزعين علذذذى 516الصذذذفين الاول والثذذذاني )بلذذذغ العذذذدد الكلذذذي لتلامذذذذة 
( 2الدوامين الصباحي والمسائي في مدرستي حليمة السذعدية والفيحذاء وكمذا موضذح فذي الجذدول )

 في أدناه.

                                           

 فلسطين، الجرية، حي الوحدة، السلام، يونس السبعاوي، الانتصار. الاحياء السكنية:( *)

 ويوم الشعب.المدارس: حليمة السعدية، والفيحاء، والعودة، وغزة العربية المختلطة، وحسن البصري ( **)
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 (2جدول )ال
الاول والثاني في مدرستي حليمة السعدية  اعداد التلاميذ الذكور والاناث في الصفين الدراسيين
 والفيحاء

 أسم المدرسة

 إعداد التلاميذ في الصفين الاول والثاني

 المجموع
 الصف الثاني الصف الأول

الوجبة 
 الصباحية

الوجبة 
 المسائية

الوجبة 
 الصباحية

الوجبة 
 المسائية

 224 35 73 36 80 مدرسة حليمة السعدية

 292 47 100 40 75 مدرسة الفيحاء

 516 82 173 76 155 المجموع

د المواصفات التي تنطبق على الاطفال الذين سذيمثلون العينذة النهائيذة، فقذد أعذدت ولتحدي
استمارة خاصة لتدوين المعلومات من البطاقة المدرسية ومرشدي الصفوف الدراسية لجميع تلاميذذ 

(، اذ روعذذي فذذي جمذذع 3)أنفسذذهم ينظذذر فذذي الملحذذق  لتلاميذذدالصذذفين الاول والثذذاني، وكذذذلك مذذن ا
 ر الشروط ا تية:المعلومات توف

 تثبيت الاعمار وتاريخ الولادة باليوم والشهر والسنة. .1
( تلميذذذذاً وتلميذذذذة توزعذذذوا علذذذى الصذذذفين الاول 15اسذذذتبعاد التلاميذذذذ الراسذذذبين البذذذالغ عذذذددهم ) .2

بنات على التوالي، وذلك لتثبيت متغير العمر الذي يؤثر على  7، 3بنين  3، 2والثاني بواقع 
 ال.النضج المعرفي للاطف

بسبب وفذاة احذد الوالذدين   –( تلاميذ 9تثبيت متغير التحصيل الدراسي للوالدين، وقد استبعد ) .3
بنذذات علذذى  3، 2بنذذين و  3، 1توزعذذوا علذذى الصذذفين الاول والثذذاني فذذي المدرسذذتين بواقذذع  –

 التوالي.
 تثبيذذت متغيذذر السذذكن، اذ اشذذترط ان يكذذون موقذذع السذذكن لجميذذع أفذذراد العينذذة مذذن حذذي الوحذذدة .4

، 2بنذذين و  2، 3( تلاميذذ مذوزعين علذى الصذفين الاول والثذاني بواقذع 8حصذراً، وقذد اسذتبعد )
بنات على التوالي وبهذا الاجراء أصبح العذدد الكلذي لمجتمذع تلاميذذ الصذفين الاول والثذاني  2

( فذذرداً مذذنهم 250علذذى ) الاختبااار اللبلااي( تلميذذذاً أو تلميذذذة. تذذم تطبيذذق 484فذذي المدرسذذتين )
( تلميذذذاً مذذن الصذذف الاول نصذذفهم مذذن الذذذكور والنصذذف ا خذذر مذذن الانذذاث، و 120ع )بواقذذ
( تلميذاً من الصف الثاني نصفهم مذن الذذكور والنصذف ا خذر مذن الانذاث أيضذاً، بنذاءً 130)

على تذوفر الشذروط التذي ذكذرت آنفذاً والتذي درجذت فذي اسذتمارة جمذع البيانذات، وقذد أشذترط ان 
على المرحلة الصفرية )عدم تكون المفهوم أساساً( ولجميذع المفذاهيم يحصل كل تلميذ وتلميذة 

بغيذذذة تحقيذذذق أكبذذذر قذذذدر مذذذن التكذذذافؤ والانسذذذجام أثنذذذاء تذذذوزيعهم علذذذى المجموعذذذات التجريبيذذذة 
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( تلميذذ وتلميذذة مذن الصذف الاول 88( . هذا وقد بلغ المرحلذة الصذفرية )3والضابطة ملحق )
 أحد مفهومي الاحتفاظ بالعذدد أو الكتلذة أو كليهمذا معذاً ( تلميذاً 15الابتدائي، في حين أحرز )

( تلميذذاً 24( من الذكور والاناث على التوالي، أما المرحلة الانتقالية فقد بلغهذا )7، 8وبواقع )
، 9( من أولئك الذين أحرزوا مفهومي الاحتفاظ بالعدد والكتلذة، بواقذع )7وتلميذة من ضمنهم )

 (. 3اث على التوالي، ينظر في الجدول )( تلميذاً من الذكور والان8
 (3)جدول ال

 أفراد عينة البحث الاساسية موزعين على مراحل تكون المفهوم

 الجنس الصف
 مراحل تكون المفهوم

 المجموع
 احراز المفهوم المرحلة الانتلالية المرحلة الصفرية

 ا ول
 60 * 8 9 43 ذكور

 60 7 8 45 اناث

 الثاني
 65 14 14 37 ذكور

 65 12 18 35 اناث

 250 42 48 160 المجموع

من  5، 4، 3، 4أحرز عدد منهم أيضاً المرحلة الانتقالية على مفاهيم اخرى وباعداد 
الذى جانذب التلاميذد الانتقذاليون فذي المفذاهيم الذكور والاناث في المجاميع الاربعة على التوالي 

 .نفسها ومفاهيم اخرى 
( منهم 37( تلميذاً )72بتدائي فقد بلغ المرحلة الصفرية )وبخصولا الصف الثاني الا

( تلميذذذذاً مذذذنهم عذذذدداً مذذذن مفذذذاهيم الاحتفذذذاظ بالعذذذدد 26فذذذي حذذذين أحذذذرز ) ( إنذذذاث35ذكذذذور، و )
( مذن الذذذكور والانذاث علذى التذذوالي 12و 14والكتلذة والطذول والسذائل والتضذذمين الفئذوي بواقذع )

( مذذن اولئذذك الذذذين 9( مذذن ضذذمنهم )18و  14واقذذع )( تلميذذذاً المرحلذذة الانتقاليذذة ب36ووصذذل )
( تلميذذاً وتلميذذة ممذن بلغذوا 12هذا وقد اضطر الباحثان الذى توزيذع ) ،أحرزوا مفاهيم الاحتفاظ

المرحلذذذة الانتقاليذذذة خمسذذذة مذذذنهم ذكذذذور وسذذذبعة انذذذاث علذذذى المجمذذذوعتين التجريبيذذذة والضذذذابطة 
ن مذذن الانذذاث عذذن حضذذور الجلسذذات يلاكمذذال العذذدد ولسذذد الذذنقص الحاصذذل بسذذبب امتنذذاع اثنتذذ

 التدريبية. 
 

 . الاختبار القبلي:3

( يومذا بمعذدل 14واسذتمر لمذدة ) 2002ي 10ي5بدأت تطبيق الاختبار القبلذي فذي يذوم 
( تلميذذذا فذذي اليذذوم الواحذذد وخذذلال الذذدوامين الصذذباحي والمسذذائي فذذي المدرسذذتين وقذذد 25 – 20)

وفهم الدراسذذية بهذذدف خلذذق جذذو مذذن الالفذذة والثقذذة سذذبق ذلذذك لقذذاء البذذاحثين مذذع التلاميذذذ فذذي صذذف



 …اثر بنامج تعليمي في اكساب بعض مفاهيم الاحتفاظ لتلاميذ المرحلة الابتدائية 

27 

معهم ، اذ قدم لهم فكرة موجزة عن الاختبار وتم اطلاعهم علذى المذواد التذي سيسذتخدمونها فذي 
الاختبذذار ، لاسذذيما بعذذد ان لاحذذص الباحثذذان تخذذوف وتذذردد الاطفذذال فذذي البدايذذة واحجذذامهم عذذن 

 المقابلة . 
 

ا   :تحديد متغيرات البحث وضبطها  .رابعا

 :تم تحديد متغيرات البحث كما يأتي   
 المتغير المستقل:  .أ

وهذذذو أثذذذر البرنذذذامج التعليمذذذي النذذذاجم عذذذن مجموعذذذة الجلسذذذات التدريبيذذذة مذذذع المجموعذذذات 
 التجريبية الاربع بأشراف الباحث.

 

 المتغير التابع:  .ب

ن ومفهذذومي وهذذو اكسذذاب التلاميذذذ مفذذاهيم الاحتفذذاظ بالعذذدد والكتلذذة والسذذائل والطذذول والذذوز 
ه الباحث  لهذه المفاهيم.  انالتضمين الفئوي والاستدلال الانتقالي التي يقيسها الاختبار الذي أعدل

 

 المتغيرات الدخيلة )غير التجريبية(:  .ج

نظذذراً الذذى أن التصذذميم التجريبذذي يتعذذرض الذذى مجموعذذة عوامذذل ومتغيذذرات تذذؤثر بشذذكل أو 
ضذبب هذذه المتغيذرات بذين  انذا يصذبح لزامذاً علذى الباحثذبآخر على سلامته الداخلية والخارجيذة، لذ

( مجموعذذات، وذلذذك بهذذدف تحديذذد أثذذر المتغيذذر 8المجموعذذات التجريبيذذة والضذذابطة البذذالغ عذذددها )
المستقل على نحو دقيق وعزله عذن تذأثير المتغيذرات الاخذرى، وعليذه فقذد تذم ضذبب وتذدقيق عمليذة 

جيل اجابذات التلاميذذ الذذين أحذرزوا المرحلذة الصذفرية تسجيل المعلومذات فذي الاسذتمارة المعذدة لتسذ
من حيث أعمارهم، والتحصيل الدراسذي لذذويهم، والمنطقذة السذكنية، بعذد اسذتبعاد التلاميذذ الراسذبين 
جميعاً، وبناءً على هذه المعلومات فقد تمت مشابهة المجموعات التجريبية والضابطة في ما يذاتي 

توى التحصيل الدراسي للابذوين ومتغيذر الجذنس )ذكذور وانذاث( : العمر الزمني وموقع السكن ومس
اذ كذذوفم متغيذذر الجذذنس مذذن خذذلال مكافئذذة المجذذاميع بذذالمتغيرات المذذذكورة انفذذا فضذذلا عذذن ضذذبب 

 متغير الصف الدراسي من خلال استبعاد التلاميذ الراسبين في الصفوف الاولى والثانية . 
السذذلامة الداخليذذة للتصذذميم التجريبذذي،  أن هذذذه الاجذذراءات تضذذمن الذذى حذذد كبيذذر عناصذذر

فالتوزيع العشذوائي لافذراد المجذاميع التجريبيذة والضذابطة، قذد جعذل متغيذرات البحذث تخضذع لعامذل 
ن ، ولاسيما بعد تثبيت عامل القدرة المعرفية للتلاميذ من يالصدفة بدلًا من خضوعها لتحيز الباحث

عذذدم تكذذون المفهذذوم أساسذذاً( كشذذرط أساسذذي خذذلال حصذذولهم علذذى المرحلذذة الصذذفرية )التذذي تعنذذي 
 لتوزع الافراد على المجاميع التجريبية والضابطة.
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ا   :طريقة تطبيق البرنامج .خامسا

وانتهى  2002ي10ي19طبق الباحثان البرنامج التعليمي في الفصل الدراسي الاول بتاريخ 
  .2002 ي12ي23التطبيق بتاريخ 

وم مذذذن المفذذذاهيم المشذذذمولة بالدراسذذذة باسذذذتثناء حيذذذث أجريذذذت جلسذذذتان تذذذدريبيتان لكذذذل مفهذذذ
 :الاستدلال الانتقالي الذي تطلب جلسات تدريبية ثلاث وكما يأتي

 

 الجلسة التدريبية الاولى:

 :تألفت الانشطة التي تضمنتها هذه الجلسة مما يأتي 
   تهيئذذذذذذة الادوات والمذذذذذذواد المتعلقذذذذذذة بذذذذذذالمفهوم قيذذذذذذد التذذذذذذدريب علذذذذذذى لذذذذذذوح مسذذذذذذتطيل دول بعديذذذذذذه    .1

 سم.60×90
عذن  لاثارة انتباا  الاففاال وتوقعااتهمتوجيه سؤال استثاري شبيه بأسئلة الاختبار القبلي وذلك  .2

 الحلول المناسبة لمهمة الاحتفاظ بالمفاهيم.
يطلذذب مذذن أحذذد التلاميذذذ أن يقذذوم بذذالخطوة التدريبيذذة الاولذذى، اسذذتجابةً للتسذذا ل السذذابق، وذلذذك  .3

)ارجذذاع الشذذيء الذذى وضذذعه الاصذذلي السذذابق(، فعلذذى  فكاارة المعسوساايةعذذن طريذذق اسذذتخدام 
سبيل المثال يحذاول التلميذذ فذي مفهذوم الاحتفذاظ بالعذدد أن يعيذد القطذع المتباعذدة أو المتقاربذة 
فذذي أحذذد الصذذفين الذذى وضذذعها السذذابق المشذذابه للمسذذافات الموجذذودة بذذين قطذذع الصذذف الاخذذر، 

ونذه خطذأ حلولذه ومعرفتذه السذابقتين فذي حذل ليتأكد بنفسه وامام التلاميذ الاخذرين الذذين يلاحظ
المهمذذة، الامذذر الذذذي يقذذود الذذى حالذذة مذذن عذذدم التذذوازن المعرفذذي، وهذذذا ممذذا يدفعذذه الذذى حالذذة 

 المواءمة بين افكاره المخطوءة السابقة، والحلول الصحيحة التي اكتشفها عملياً بنفسه.
وات التدريبيذة اللاحقذذة، الهذذدف بالطريقذة نفسذذها يقذوم الباحثذذان باشذرا  تلاميذذذ آخذذرين فذي الخطذذ .4

منهذذا جعذذل التلاميذذذ يكتشذذفون اخطذذاءهم المعرفيذذة التذذي لا تنسذذجم مذذع اشذذكال التفكيذذر والحلذذول 
الجديذذذدة للمشذذذكلة، وفذذذي الحالذذذة الاخذذذرى لمشذذذكلة الاحتفذذذاظ بالعذذذدد، المتمثلذذذة باكتشذذذاف الطفذذذل 

نذه التعذويض عذن طذول للعلاقة التبادلية بذين طذول صذف القطذع، والكثافذة العدديذة للقطذع، يمك
الصذذف بالكثافذذة العدديذذة والعكذذس صذذحيح طالمذذا أن العذذدد بقذذي ثابتذذاً بذذين المجمذذوعتين )مبذذدأ 

 الحفاظ على الهوية(.  
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 الجلسة التدريبية الثانية:

استكمالًا للانشطة التدريبية التي تضمنتها الجلسة السابقة، فان الانشطة التدريبية للجلسذة 
 –التفكيذر المفذاهيمي الحسذي للتلاميذذ، عذن طريذق اسذتخدام قواعذد معرفيذة  الثانية تؤكذد علذى اثذراء

 :منطقية شبيهة بالقواعد التي ذكرت آنفاً مع أمثلة تطبيقية متنوعة منها
التأكيذذذد علذذذى النشذذذذاط التذذذدخلي الهذذذذادف للتلميذذذذ مذذذن خذذذذلال معالجتذذذه اليدويذذذذة للمذذذواد المتعلقذذذذة  .1

استخدام مخطب الاضافة أو الحذف الذي يلغذي ن ، فضلًا عن يبالمفاهيم تحت أشراف الباحث
 مبدأ الاحتفاظ.

التأكد من قدرة كل تلميذ على تقديم المسوغات الخاصة للاحكام التذي يظهرهذا علذى مشذكلات  .2
الاحتفاظ المدرجة في الامثلذة التطبيقيذة لمذنهج التذدريب كقولذه: بأمكذاني أن أعيذد الاشذياء الذى 

لذذم نضذذيا أو نحذذذف شذذيئاً مذذن المذذادة، أو القطذذع، أو  أصذذلها السذذابق، أو بقذذي الشذذيء، لاننذذا
 الخ.…السائل 

اسذذتخدام التعزيذذز والتغذيذذة الراجعذذة التذذي توجذذه التلميذذذ الذذى اعذذادة تنظذذيم قواعذذد الحذذول المعرفيذذة  .3
 التي يستخدمها لكي يصحح إجاباته المخطوءة.

سذذذابقة، وضذذذرورة تذذذذكير التلاميذذذذ باسذذذتمرار بذذذالحلول والانشذذذطة التذذذي أنجزوهذذذا فذذذي الجلسذذذات ال .4
تطبيقهذذا علذذى مواقذذف مماثلذذة، لكذذي تتطذذور لذذديهم فكذذرة  التعمذذيم  أي القذذدرة علذذى توظيذذا مذذا 

 تعلموه من قواعد حل على مهمات احتفاظ جديدة.
( جلسذةً موزعذذة بالتسذاوي علذذى الذذكور والانذذاث 60هذذا وقذد بلذذغ عذدد الجلسذذات التدريبيذة )

جلسذذة تدريبيذذة لكذذل مجموعذذة مذذن المجذذاميع الاربعذذة ( 15فذذي كذذلا الصذذفين الاول والثذذاني وبواقذذع )
( يوضذذح عذذدد الجلسذذات وتذذواريخ اجرائهذذا موزعذذة علذذى فتذذرة زمنيذذة أمذذدها 5والجذذدول فذذي الملحذذق )

 ( أسابيع وهي الفترة التي استغرقها تنفيذ البرنامج.10)
 

ا   :الاختبار البعدي .سادسا

عيذذد تطبيذذق الاختبذذار نفسذذه علذذى بعذذد الانتهذذاء مذذن تطبيذذق البرنذذامج التعليمذذي التذذدريبي، أ 
فذذي المدرسذذتين وخذذلال  2002 ي12ي27المجموعذذات الثمذذان التجريبيذذة والضذذابطة اعتبذذاراً مذذن يذذوم 

 الدوامين الصباحي والمسائي، تحت الظروف نفسها التي أجري فيها الاختبار القبلي. 
 

ا   :الوسائل الاحصائية .سابعا

 استخدمت الوسائل الاحصائية ا تية :
 ارتباط بيرسون لحساب معامل ثبات تصحيح الاختبار بين مصححين مستقلين. معامل .1
 ة مجموعات البحث في متغير العمر الزمني.أن من الدرجة الاولى لغرض مكافيتحليل التبا .2
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مربذع كذاي، لاختيذذار معنويذة الفذروق الخاصذذة بذاجراء التكذافؤ بمتغيذذر المسذتوى التعليمذي لابذذاء  .3
 أفراد العنية وأمهاتهم.

ليذذل التبذذاين مذذن الدرجذذة الثالثذذة لمعرفذذة دلالذذة الفذذروق بذذين المجموعذذات التجريبيذذة والضذذابطة تح .4
 (.SPSSتبعاً لمتغيرات العمر والجنس والمعالجة التجريبية )

 .Duncans Multiple Range Testاختبار دنكن للمقارنات المتعددة   .5
 

 :عرض النتائج ومناقشتها والتوصيات والمقترحات

الجذزء عذرض النتذائج التذي تذم التوصذل اليهذا ومناقشذتها فذي ضذوء الاهذداف  سيتم فذي هذذا
المحذذددة ونتذذائج عذذدد مذذن الدراسذذات السذذابقة فذذي هذذذا المجذذال وكذذذلك التوصذذيات والمقترحذذات وكمذذا 

 :يأتي: استجابة للهدف الرئيس الذي اثاره البحث الحالي وهو 
الصفين ا ول والثاني الابتدائيتين ما أثر استخدام برنامج تعليمي في إكساب التلاميذ من 

سذذنوات ومذذن الجنسذذين )ذكذذور وانذذاث( مذذن الذذذين لذذم يحذذرزوا مفذذاهيم  7، 6مذذن الفئتذذين العمذذريتين  
 الاحتفاظ بالعدد والكتلة والسائل والطول والوزن ومفهومي التضمين الفئوي والاستدلال الانتقالي؟

معرفذذذة دلالذذذة الفذذذروق فذذذي مفذذذاهيم (ل2×2×2سذذذتخدم تحليذذذل التبذذذاين مذذذن الدرجذذذة الثالثذذذة )إ
الاحتفذذذذاظ تباعذذذذاً بذذذذين المجموعذذذذات التجريبيذذذذة والمجموعذذذذات الضذذذذابطة تبعذذذذاً لمتغيذذذذرات المعالجذذذذة 
التجريبية )المتغير المستقل(، والعمر، والجنس، فضلًا عن التفاعلات بين هذه المتغيرات )الثنائية 

 أو الثلاثية( وأتضح ما يأتي:
 

 :مفهوم الاحتفاظ بالعدد  

ا لمتغيةةر المعالجةةة   .1 الفةةروق بةةين المجموعةةات التجريبيةةة والضةةابطة تبعةةا

 :التجريبية

أظهر تحليل التباين وجود أثر دال معنوياً لمتغير المعالجة التجريبيذة )البرنذامج( اذ بلغذت 
( 6و352( وهذذي أعلذذى مذذن القيمذذة الفائيذذة الجدوليذذة البالغذذة )191و208القيمذذة الفائيذذة المحسذذوبة )

(، وهذذذذا ممذذذا يعنذذذي أن هنذذذا  تذذذأثيراً واضذذذحاً 0و01( ومسذذذتوى دلالذذذة )152و1جذذذة حريذذذة )عنذذذد در 
والمجموعذات الضذابطة، لذذا  للبرنامج التعليمي علذى الفذروق الملاحظذة بذين المجموعذات التجريبيذة

تذذذذم قبذذذذول الفرضذذذذية البديلذذذذة القائلذذذذة بوجذذذذود فذذذذروق فذذذذي متوسذذذذطات درجذذذذات الاختبذذذذار البعذذذذدي بذذذذين 
 (.4بية والمجموعات الضابطة، ورفض الفرضية الصفرية ينظر في الجدول )المجموعات التجري
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 (4)جدول ال
 نتائج تحليل التباين من الدرجة الثالثة الخاصة بمفهوم الاحتفاظ بالعدد

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

القيمة 
 الفائية

مستوى 
 الدلالة

 غير دال 0و135 0و225 1 0و225 العمر

 غير دال 0و425 0و625 1 0و625 الجنس

 0و001 191و208 280و9 1 280و9 البرنامج

 غير دال 0و425 0و625 1 0و625 الجنس× العمر 

 غير دال 0و068 0و01 1 0و01 البرنامج× العمر 

 غير دال 0و613 0و9 1 0و9 البرنامج ×الجنس 

 دالغير  0و068 0و1 1 0و1 البرنامج ×الجنس  ×العمر 

   1و469 153 223و3 الخطأ

    159 1578 الكلي

ولمعرفذذذذة أي مذذذذن المتوسذذذذطات يختلذذذذف اختلافذذذذاً جوهريذذذذاً عذذذذن المتوسذذذذطات الاخذذذذرى بذذذذين 
المجموعذذذذذذات التجريبيذذذذذذة والمجموعذذذذذذات الضذذذذذذابطة، أسذذذذذذتخدم اختبذذذذذذار دنكذذذذذذن للمقارنذذذذذذات المتعذذذذذذددة 

(Duncan:واتضح ما يأتي ) 
ت المجموعات التجريبيذة ومتوسذطات المجموعذات وجود فروق دالة احصائياً بين متوسطا

(، ولصذالح المجموعذات التجريبيذة، وكمذا موضذح فذي الجذدول 0و05الضابطة عند مستوى دلالذة )
(5 .) 
 

 (5جدول )ال
نتائج اختبار دنكن للملارنات المتعددة بين متوسطات المجموعات التجريبية والضابطة الخاصة 

 بمفهوم الاحتفاظ بالعدد

 لجنسالعمر وا
 المجموعة

 سنوات( 7العمر ) سنوات( 6العمر )

 اناث ذكور اناث ذكور

 ضابطة تجريبية ضابطة تجريبية ضابطة تجريبية ضابطة تجريبية

 20 20 20 20 20 20 20 20 العدد

 ب1و5 أ 4 ب1و5 أ3و85 ب1و3 أ 3و8 ب1و1 أ 4 المتوسب

ي حين تشير الحروف المختلفة الى وجود فروق دالة تشير الاحرف المتشابهة الى عدم وجود فروق دالة، ف* 
 معنوياً.
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وظهذذذذر كذذذذذلك عذذذذدم وجذذذذود فذذذذروق دالذذذذة احصذذذذائياً بذذذذين متوسذذذذطات درجذذذذات المجموعذذذذات 
التجريبية الاربع، فضلًا عن عدم وجود فروق دالة بذين متوسذطات درجذات المجموعذات الضذابطة 

 الاربع.
 

ا لمتغيري العمر  .2  :والجنس الفروق بين المجموعات تبعا

أظهذذذر تحليذذذل التبذذذاين عذذذدم وجذذذود أثذذذر دال لمتغيذذذري العمذذذر والجذذذنس، بخصذذذولا مفهذذذوم 
( 0و153الاحتفذذاظ بالعذذدد، اذ كانذذت القيمتذذان الفائيتذذان المحسذذوبتان لمتغيذذري العمذذر والجذذنس    )

( عنذد مسذتوى دلالذة 6و352( على التوالي وهما أقل من القيمة الفائية الجدولية البالغة )0و425)
ن ي(، وهذذذا ممذذا يعنذذي رفذذض الفرضذذيت10( ينظذذر الذذى الجذذدول )152و1( ودرجذذات حريذذة )0و05)

ن بعذذدم تسذذاوي المتوسذذطات، وقبذذول الفرضذذية الصذذفرية القائلذذة بتسذذاوي متوسذذطات ين القذذائلتيالبذذديلت
 الدرجات بين المجموعات التجريبية والضابطة.

 

  :التفاعلات بين المتغيرات  .3

نائية والثلاثية بين المتغيذرات الثلاثذة )المعالجذة التجريبيذة، والعمذر، لم تظهر التفاعلات الث
والجذذذنس أي تذذذأثير ذي دلالذذذة احصذذذائية، اذ جذذذاءت القذذذيم الفائيذذذة أقذذذل بكثيذذذر مذذذن القذذذيم الجدوليذذذة 

 (.0و05المقابلة لها عند مستوى دلالة )
لضذذذذابطة وبالطريقذذذذة نفسذذذذها اوجذذذذد الباحثذذذذان دلالذذذذة الفذذذذروق بذذذذين المجموعذذذذات التجربيذذذذة وا

باستخدام تحليل التباين الثلاثي لكل مفهوم من المفاهيم المتبقية الاخرى وكما موضح في الجدول  
  :( في ادناه 6)
 

 (6جدول )ال
 القيم الفائية المستخرجة للمفاهيم الاخرى المشمولة بالبحث

 مستوى الدلالة القيمة الفائية اسم المفهوم

 *0.01 195.36 الكتلة 

 0.01 229.966 لسائل الاحتفاظ با

 0.01 283.422 الطول 

 0.01 252.259 الوزن 

 0.01 209.435 التضمين الفئوي 

 0.01 94.623 الاستدلال الانتقالي 

 ( 153، 1عند درجتي حرية )* 
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وبالطريقذذذة ذاتهذذذا فقذذذد اسذذذتخدم اختبذذذار دنكذذذن للمقارنذذذات المتعذذذددة لمعرفذذذة أي المتوسذذذطات 
المتوسذطات الاخذرى بذين المجموعذات التجريبيذة والضذابطة فذي جميذع يختلف اختلافذا حقيقيذا عذن 

  -( في ادناه : 7المفاهيم المتبقية وكما موضح في الجدول )
 (7جدول)ال

 المجموعات التجريبية والضابطة نتائج اختبار دنكن للملارنات المتعددة بين متوسطات

اسم 
 المفهوم

الجنس 
 والمجموعة

 ( سنوات7اناث ) (سنوات7ذكور ) ات( سنو 6اناث ) ( سنوات6ذكور)

 ضابطة تجريبية ضابطة تجريبية ضابطة تجريبية ضابطة تجريبية

 20 20 20 20 20 20 20 20 العدد

 ب0.8 أ 2.8 ب0.95 أ  3 ب0.75 أ 2.9 أ0.65 أ 2.8 المتوسب الكتلة

 ب0.9 أ 3.6 ب0.70 أ3.85 ب0.55 أ3.45 ب0.8 أ3.75 المتوسب السائل

 ب1.10 أ 4 ب0.55 أ3.85 ب0.75 أ3.75 ب0.65 أ3.55 متوسبال الطول

 ب1.10 أ 4 ب0.55 أ3.85 ب0.75 أ3.75 ب0.65 أ3.55 المتوسب الوزن 

التضمين 
 الفئوي 

 ب1.20 أ2.90 ب1.05 أ 3 ب1.15 أ 3 ب0.75 أ2.85 المتوسب

الاستدلا 
 ل

 ب1.10 أ3.45 ب1.20 أ3.85 ب0.65 أ2.90 ب0.70 أ3.35 المتوسب

الاحارف المتشاابهة الاى  الاحرف المختلفة الى وجود فروق دالة معنويا يبين المتوسطات ، فيماا تشايرتشير * 
 فروق. عدم وجود 

 
ا لمتغيري العمر والجةنس   الفروق بين المجموعات التجريبية والضابطة تبعا

: 

أظهذذر تحليذذل التبذذاين وجذذود أثذذر دال معنويذذاً للعمذذر بذذين المجموعذذات التجريبيذذة والضذذابطة 
في الاختبار البعدي لمفهومي الاحتفاظ بالوزن والاسذتدلال الانتقذالي ، اذ بلغذت القيمتذان الفائيتذان  

( عنذذذد 2و01(  وهمذذذا اعلذذذى مذذذن القيمذذذة الفائيذذذة الجدوليذذذة البالغذذذة )3.86( و )2و26المحسذذوبتان )
ين (. وهذذا ممذا يعنذي عذدم وجذود أثذر لمتغيذر العمذر بذ152و1ودرجذة حريذة ) 0و05مستوى دلالة 

المجموعذذذذذات التجريبيذذذذذة والمجموعذذذذذات الضذذذذذابطة، لذذذذذذا قبلذذذذذت الفرضذذذذذية الصذذذذذفرية القائلذذذذذة بتسذذذذذاوي 
 المتوسطات بين المجموعات التجريبية والمجموعات الضابطة ورفضت الفرضية البديلة . 

دلالة احصائية في متوسب درجات الاختبذار البعذدي  يولم تظهر نتائج التحليل أي أثر ذ
المجموعذذات التجريبيذذة والمجموعذذات الضذذابطة تبعذذاً لمتغيذذر الجذذنس، اذ بلغذذت للمفهذذوم نفسذذه بذذين 

( عنذد مسذتوى 6و352( وهذي أقذل مذن القيمذة الجدوليذة البالغذة )0و019القيمذة الفائيذة المحسذوبة )
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( وهذذذذا ممذذذا يعنذذذي رفذذذض الفرضذذذية البديلذذذة وقبذذذول الفرضذذذية 152و1ودرجذذذة حريذذذة ) 0و05دلالذذذة 
 الصفرية. 

 
 :لمتغيرات التفاعلات بين ا

لم تظهر التفاعلات الثنائية والثلاثية بين المتغيذرات الثلاثذة )المعالجذة التجريبيذة، والعمذر، 
والجذذنس( أي تذذأثير ذي دلالذذة احصذذائية، اذ جذذاءت القذذيم الفائيذذة المحسذذوبة أقذذل بكثيذذر مذذن القذذيم 

 بحث . (ولجميع المفاهيم المشمولة بال0و05الجدولية المقابلة لها عند مستوى دلالة )
بهذذذا تكذذون الدراسذذة قذذد أجابذذت علذذى التسذذا لات الرئيسذذة التذذي أثارهذذا البحذذث الحذذالي، سذذواء 

سذنوات عذدد مذن مفذاهيم  7و  6تلك المتعلقة بمدى امكانية أكساب التلاميذ من الفئتين العمريتين 
سذذئلة الاحتفذذاظ غيذذر القذذادرين علذذى احرازهذذا عذذن طريذذق البرنذذامج التعليمذذي المعذذد لهذذم، أم تلذذك الا

المتعلقذذذة بمذذذا اذا كذذذان الاداء علذذذى مهمذذذات الاحتفذذذاظ يختلذذذف تبعذذذاً لمتغيذذذري العمذذذر والجذذذنس بذذذين 
 المجاميع التجريبية والضابطة.

فقذذد دلذذت النتذذائج علذذى أن البرنذذامج التعليمذذي كذذان لذذه تذذأثير إيجذذابي علذذى تطذذوير قذذدرات 
سذوس، وتطذوير قابليذاتهم علذى الاطفال المعرفية، اذ تجسد ذلذك فذي اثذراء تفكيذرهم المفذاهيمي المح

تقذذذذديم الحلذذذذول الصذذذذحيحة ومقاومذذذذة أو رفذذذذض الاقتراحذذذذات والحلذذذذول المغلوطذذذذة المتعلقذذذذة بمشذذذذكلة 
الاحتفذذاظ مذذن خذذلال تقذذديمهم للمسذذولغات التذذي تعكذذس فهمهذذم الحقيقذذي لهذذذه المشذذكلة، عليذذه يمكذذن 

ذي أحذرزه هذؤلاء التلاميذذ اعتبار هذا البرنامج بمثابة عامل مساعد ضروري لهذا التقدم المعرفذي الذ
ومع الاطر والنماذج النظريذة التذي اعتمذدت  (Field, 1981تتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسات )

سنوات من  7و  6اطارا نظريا للدراسة . وعلى اية حال لقد تمكن معظم تلاميذ الفئتين العمريتين 
الذي كان أداء  –الاستدلال الانتقالي باستثناء مفهوم  –احراز مفاهيم الاحتفاظ المشمولة بالدراسة 

العينذذات التجريبيذذة فيذذه أفضذذل بكثيذذر مذذن اداء العينذذات الضذذابطة إلا أن هذذذا الاداء لذذم يرتذذق إلذذى 
مسذذتوى أدائهذذم فذذي مفذذاهيم الاحتفذذاظ الاخذذرى، وقذذد يرجذذع السذذبب الذذى حاجذذة هذذذا المفهذذوم للقذذدرات 

على الرغم من التدريب  –وفق نظرية بياجيه  المنطقية التي يفتقد لها التلاميذ في هذا السن على 
الذي تعرض له تلاميذ العينات التجريبية على مذدى ثذلاث جلسذات تدريبيذة.  وفيمذا يتعلذق بذالعمر 

دالة احصائياً لصالح التلاميذ الاكبر سناً في المفاهيم جميعاً وقد يرجع السبب في  الم تظهر فروق
  توى النضج المعرفي.ذلك الى تقارب الفئتين العمريتين في مس
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 التوصيات :

 استناداً لنتائج البحث الحالي يوصي الباحثان بما يأتي :
الاستفادة من محتوى البرنامج المعد لهذذه الدراسذة فذي تعلذيم تلامذذة الصذفين الابتذدائيين الاول  .1

 والثذذذاني وكذذذذلك اطفذذذال الريذذذاض )المرحلذذذة التمهيديذذذة( عذذذدداً مذذذن مفذذذاهيم الاحتفذذذاظ، ولا سذذذيما
مفذذاهيم العذذدد والكتلذذة والسذذائل علذذى أن تقذذدم المذذواد الخاصذذة بهذذذه المفذذاهيم علذذى شذذكل ألعذذاب 
وانشذذطة يدويذذة كذذي تسذذهم فذذي تسذذريع التفذذاعلات الاجتماعيذذة والانشذذطة الحركيذذة والاستكشذذافية 

 لدى هؤلاء الاطفال.
لك ضذرورة ضرورة أن يلقى على عاتق المعلذم مسذؤولية تعلذيم الاطفذال مفذاهيم الاحتفذاظ، وكذذ .2

أن يذذدر  العلاقذذة المتداخلذذة فذذي وحذذدات المعلومذذات بذذين المفذذاهيم المختلفذذة، كذذي يسذذهل عمليذذة 
انتقال أثر التعليم لدى التلاميذ، فضلًا عن إدراكه للعلاقة الوظيفية الكامنة بين هذه المفاهيم، 

دد قبذل ديامذه فعلى سبيل المثال يقوم المعلذم بتعلذيم تلاميذذ الصذف الاول مفهذوم الاحتفذاظ بالعذ
بتعلذذيم عمليذذة العذذد ا نفسذذها، وبالطريقذذة نفسذذها يقذذوم بتعلذذيم مفهذذوم الاحتفذذاظ بالعذذدد قبذذل مفهذذوم 
الاحتفذذاظ بالكتلذذة، والكتلذذة قبذذل مفهذذوم الاحتفذذاظ بالسذذائل وهكذذذا دواليذذك، انسذذجاماً مذذع الاطذذار 

 النظري الذي تبناه الباحث. 

ثانية والثالثة في المرحلة الابتدائية، ولا سيما تضمين المناهج الدراسية في الصفوف الاولى وال .3
كتذذذاب العلذذذوم عذذذدداً مذذذن مفذذذاهيم الاحتفذذذاظ، علذذذى نحذذذو متذذذدرج فذذذي الصذذذعوبة بمذذذا يذذذتلاءم مذذذع 

 الاعمار والصفوف الدراسية للتلاميذ.
 

 المقترحات :

 استكمالًا لنتائج البحث الحالي يوصي الباحثان بما يأتي:
مرحلة التفكيذر الشذكلي لذدى المذراهقين، علمذاً بذان الدراسذات  إجراء دراسة مماثلة على مفاهيم  .1

العراديذذذة فذذذي هذذذذا الصذذذدد قذذذد أثبتذذذت تذذذأخر المراهذذذق العراقذذذي فذذذي احذذذراز مفذذذاهيم هذذذذه المرحلذذذة 
 بمديات زمنية قد تصل الى سنوات ثلاث أو اكثر.

لاقذذران، إجذذراء دراسذذة تدخليذذة تسذذتهدف خلذذق  التنذذاقض المعرفذذي  القذذائم علذذى التفاعذذل الثنذذائي ل .2
أحدهما قادر على حذل مهمذة الاحتفذاظ والاخذر غيذر قذادر علذى ذلذك، بغيذة معرفذة تذأثير هذذا 

 التفاعل، ويمكن أن يكون التفاعل جماعياً على هيئة مجموعات صغيرة من الاطفال.
إجذذراء دراسذذة تدخليذذة تسذذتهدف إكسذذاب أطفذذال الريذذاض )المرحلذذة التمهيديذذة( عذذدداً مذذن مفذذاهيم  .3

 دد والكتلة والسائل. الاحتفاظ، كالع
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 المصادر

المذادة والذوزن  –(، دراسة تجريبية في نمو مفهوم ثبات الكذم 1973الشيخ، عبد العزيز احمد ) .1
 ، كلية التربية، جامعة بغداد.رسالة ماجستير غير منشورةعند الاطفال العراقيين،  –والحجم 

لمفذذذاهيم لذذذدى الطفذذذل (، أثذذذر التذذذدخل فذذذي تسذذذريع تكذذذوين ا2001عثمذذذان، أنسذذذام مقبذذذل سذذذعد ) .2
 ، كلية التربية، جامعة بغداد.أفروحة دكتوراة غير منشورةاليمني، 

، ترجمذذذة علذذذي حسذذذين حجذذذاج 2، دراسذذذة مقارنذذذة، جنظرياااات الاااتعلم(، 1983غذذذازدا، جذذذورج ) .3
وعطيذذذة محمذذذود هنذذذا، عذذذالم المعرفذذذة، المجلذذذس الذذذوطني للثقافذذذة والاعذذذلام والفنذذذون والاداب فذذذي 

 الكويت.
مركااال البحاااوث التربوياااة أ(، نمذذذو التذذذأليا الجمعذذذي عنذذذد الاطفذذذال،  1972)الفخذذذري، سذذذالمة  .4

 ، جامعة بغداد.والنفسية
مركااال البحاااوث ب(، نمذذذو حفذذذص الكميذذذات المتصذذذلة عنذذذد الاطفذذذال،  1972الفخذذذري، سذذذالمة ) .5

 ، جامعة بغداد.التربوية والنفسية
طفال العراقيين، (، نمو بعض المفاهيم الرياضية عند الا1990القيسي، ر وف محمود أحمد ) .6

 ، كلية التربية، جامعة بغداد.أفروحة دكتوراة غير منشورة
، ترجمذذة فاضذذل محسذذن نظريااة بياجياا  فااي الارتلاااء المعرفااي(، 1990و دزورث، بذذي، جذذي ) .7

 ، بغداد، دار الشؤون الثقافية العامة. 1الازيرجاوي وآخرون، ط
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