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 أنموذج هيلدا تابا في تنمية التفكير الناقد  اثر استخدام

 لدى طلبة قسم التاريخ بكلية التربية جامعة الموصل

 احلام اديب عيواصد. م.
 الأساسية التربية كلية / الموصل جامعة

 
 18/10/2005 : النشر قبول تاريخ ؛ 7/8/2004 : البحث تسليم تاريخ

 

 : البحث ملخص
عرف على اثر استخدام أنموذج هيلدا تابا في تنمية التفكير الناقد هدف البحث إلى الت

لدى طلبة قسم التاريخ بكلية التربية . اما مجتمع البحث فقد تكون من طلاب وطالبات الصف 
م وشملت 2004-2003الثاني قسم التاريخ في كلية التربية في جامعة الموصل للعام الدراسي 

موزعين بطريقة عشوائية إلى مجموعتين الأولى تجريبية بلغ ( طالبا وطالبة 54عينة البحث )
( طالبا وطالبة ثم تدريسهم بأسلوب أنموذج هيلدا تابا اما المجموعة الضابطة فضمت 27عددها )

( طالبا وطالبة ثم تدريسهم بالطريقة الاعتيادية وقد تم تكافؤ المجموعتين بالعمر والذكاء 27)
( . وقد 1994) فقد استعانت الباحثة بالأداة التي أعدها السامرائي والجنس ولقياس التفكير الناقد

تم عرضها على مجموعة من الخبراء في التربية وعلم النفس لإيجاد الصدق الظاهري للأداة . 
( . وقد أجريت المعالجات الإحصائية 0.87وحسب الثبات بطريقة إعادة الاختبار حيث بلغ )

دلالة إحصائية بين المجوعتين ولصالح المجموعة التجريبية وأظهرت النتائج وجود فروق ذات 
التي تم تدريسها وفق أسلوب هيلدا تابا كما أظهرت المجموعة التجريبية تفوقا في مجالات 
الاستنتاج ، ومعرفة الافتراضات والمسلمات والاستنباط وتقويم الحجج وثم في مجال تفسير 

في ضؤ النتائج أعلاه أوصت الباحثة بعدد من النتائج وهي في مجالات التفكير الناقد و 
أنموذج هيلدا تابا في تدريس مادة التاريخ في كليات التربية والتربية بالتوصيات منها الاهتمام 

الأساسية وإجراء المزيد من الدراسات لفتح آفاق مستقبلية لبحوث تتناول متغيرات لم يتناولها 
 البحث الحالي . 

 

The Effect of Using Helda Taba Model in Developing 
Critical Thinking for the Students of History Department  

 
Lecturer Dr. Kashman Hasen Ali 

Mosul University\College of Basic Education  

Abstract: 
The research aims at the acquaintance with the effect of using 

Helda Taba sample in developing the erotic thinking of history 

department students in the college of education . The research community 



 أحلام أديب عيواص 

54 

consisted of the second year male and female students in history 

department in the college of education at Mosul university for (2003-

2004) , the sample invaded (54) male and female students distributecl 

randomly into two groups , the first one is experimental amounted to (27) 

male and female students who are taught by using helda taba sample , 

whereas the criterion group involved (27) male and female students who 

are taught by using the ordinary way , the two groups were equal in age , 

intelligence and sex , in order to measure the critic thinking , the 

researcher sought the hap of the method preaxial by Al-Samarraee in 

(1994) . The method was percentile to group of experts in education an 

psychology to find the visible truth of the way . According to firmness by 

repeating test amounted (0.87) . Statistical treatments were made , and the 

results indictable the existence of differences of a statistical meaning 

between the two groups for the experimental group which was bought 

according to helda taba method , also , the experimental group indicated 

excellency in inferences the acquaintance with the suppositions and 

ponstnlates contriving and proofs adjustment and the an explanation 

result space which is asperse of critic thinking , in the light of the results 

above , the researcher recommended a number of recommendations . 

 

 أهمية البحث والحاجة إلية : 

تنميتها وذلك من خلال إعداد الكوادر للتعليم الجامعي دور أساس في تقدم المجتمعات و 
والطاقات البشرية والقيادات الفكرية المؤهلة وإرساء قاعدة البحوث العلمية النظرية منها والتطبيقية 
. ويقترن وجود الجامعة دائما بالفكر والحضارة التي تتحكم في سياقات تطور المجتمع ونقلاته 

 ( 239، ص1997راوي ، النوعية من مرحلة إلى أخرى أرقى منها .)ال
ولقد أكدت أدبيات التعليم الجامعي ان التعليم والتعلم ليس مجرد نقل التدريسي للمعارف 
والمعلومات إلى الطالب وانما هو عملية يجب ان تعنى بنمو الطالب نموا عقليا ومهاريا ووجدانيا 

ليم الطالب كيف يفكر لا وبتربيته تربية متكاملة ، لذا اصبح لزاما على التدريس في الجامعة تع
 كيف يحفظ المقررات من دون فهمها أو توظيفها في الحياة . 

 ( 183، ص 1997)الطائي ، 
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وأصبحت الجامعات اليوم مركزا للتفكير العلمي من اجل مواجهة كل التحديات التي 
 يفرضها التطور على المجتمع . وبات من الضروري تطوير برامجها لتنسجم مع دورها الجديد

،  1998من حيث المناهج التي تدرسها وخطط البحث العلمي التي تنفذها )الخشاب والملاح ، 
( وتعد مادة التاريخ إحدى المناهج التي تتضمن قيما تربوية بوصفها مادة دراسية لها من 346ص

استيعاب المفاهيم التاريخية الضرورية وكيفية تطبيقها وتطوير معرفة من خلالها يمكن الطلبة 
ديدة اكثر من التأكيد على المعرفة نفسها ، كما ويصبح من واجب المسؤولين على تعلم الطلبة ج

إيجاد طرائق واستراتيجيات لتدريس تساعدهم على تنمية قدراتهم الخاصة وعلى التفكير الناقد 
يات والمبدع ، والمحاكمة العقلية والاستدلال المنطقي لكي يستطيعوا التعامل مع المشكلات والتحد

 التي تواجههم ومساعدة مجتمعهم . على التخطيط لتغير مرغوب فيه. 
 ( 11، ص 1991)عليان ، 

ان النظرة الحديثة إلى طبيعة العلم وازدياد المعرفة بكل مجالاتها جعل من الصعب 
 الإلمام بجزئيات المعرفة والحقائق العلمية والتاريخية ، ولهذا اصبح التركيز على إعادة التعلم عند

 ( 94-93، ص 1986مواجهة مواقف جديدة . )زيتون ، 
وقد اهتم التربويون بالمفاهيم العلمية والإنسانية وطلبوا بان يكون بناء المناهج التربوية 
حول مفاهيم أساسية في كل فرع من فروع المعرفة ، ولكي يكون التعلم ذا معنى يجب ان يتم 

ي لها ، أي بما يتناسب ومتطلبات النمو العقلي تدريس هذه المفاهيم وفقا للترتيب السيكولوج
 ( 93،ص 1988للمتعلمين ومستوى نضجهم . )الخطيب ، 

ويؤكد برونر على ان المفاهيم تعد حجر الزاوية في تعلم البينة المعرفية للمادة الدراسية 
ي المستخدم وتعليمها ، ولها علاقة مباشرة بطريقة الاستقراء والاستقصاء والتفكير الناقد والإبداع

 ( 102، ص 1996في كل علم . )خريشة ، 
ويعتبر الأسلوب الاستقرائي ممثلا بانموذج هيلدا تابا ، الأسلوب التدريس الطبيعي لتعلم 

تعلم المفاهيم وتصنيف على المفاهيم وتعليمها . وتعد من افضل الطرائق التي تساعد الطلبة 
تابا نشاطات ظاهرية وعمليات عقلية داخلية الأمثلة وتشترك في تكوين المفاهيم حسب طريقة 

 ( 208، ص 1984وأسئلة استنباطية . )السكران ، 
( ان أنموذج هيلدا تابا يساعد على تنمية التفكير لدى 1984وقد ذكر فرحان ومرعي )

الطالب، حيث تتطلب مهماته استيعاب ومعالجة المعلومات من قبل الطالب كما ان استراتيجيات 
 م في تكوين البنى المفاهيمية الأكثر تعقيدا بصورة تدريجية . الأنموذج تسه

 ( 28-27، ص 1984)فرحان ومرعي ، 
حيث كبيرة للتدريس وفق هذا الأنموذج أهمية  اولعملية توجيه الأسئلة التي تعد جزء أساس

مات أنها تعمل على تنمية قدرة الطلبة على التفكير العلمي الناقد ومساعدتهم على تنظيم المعلو 
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وتربيتها واكتساب القدرة على التفسير وإثارة حب الاستطلاع لدى الطلبة والتي تعد من العوامل 
الرئيسية في العملية التدريسية ومن خلال استخدام الأسئلة التي يتضمنها هذا الأنموذج تجعل 

 .عملية التعلم عملية تعاونية على المدرس والطالب أثناء عملية الاستقراء 
 ( 209، ص 1989،  )السكران

يمكن القول ان المتعلم وفقا لانموذج هيلدا تابا يكون فاعلا ونشطا يسعى إلى تحقيق 
الأهداف التي تجعل منه عضوا عارفا ومتزنا ، ومن هنا تبرز الحاجة إلى البحث الحالي ، 

ين لاسيما وان الأدبيات والدراسات اهتمت بموضوع تنمية التفكير الناقد أشارت إلى ان تحس
التفكير الناقد وتطويره لا يقتصر على مادة تعليمية أو تخصص معين بل يعتمد على الأسلوب 

 والطريقة المستخدمة في التدريس لتحقيق ذلك . 
ومنننن هننننا اتجهنننت البحنننوث فننني مجنننال التربينننة إلنننى تحديننند الطرائنننق والأسننناليب والبنننرامج 

الاجتماعية وبصورة خاصة التني أفنردت المناسبة لتنمية التفكير بصورة عامة وفي حقل الدراسات 
اهتمامننا خاصننا ب حنندى صننور التفكيننر وهننو التفكيننر الناقنند ، إذ يننرى المربننون ان مجننال الدراسننات 

 ( Unks , 1985 , P: 244الاجتماعية يتيح فرصا لتدريس مهارات التفكير الناقد )
تفكير وأساليب لقد نادى المهتمون بالتربية وعلم النفس بأهمية الاهتمام بعمليات ال

وضرورة العمل من اجل تنمية أساليب التفكير السليمة لدى الطلبة من مختلف المراحل ومن 
خلال مناهج متنوعة بغاية تمكينهم من التعامل مع مشكلات الحياة اليومية ، إذ دعا )ديوي ، 

Dewey ( في كتابه " كيف نفكر " إلى الاهتمام بالتفكير واعتبر )دريسلDresselمية ( تن
 ( 20، ص 1994التفكير الناقد أحد الأهداف الأساسية للتربية )السامرائي ، 

وهكذا تتحمل المؤسسة التعليمية مسؤولية تربية الطلبة ، ليكونوا قادرين على ممارسة 
الحياة بكل تعقيداتها ولتحقيق هذا الدور يجب ان تسعى بكل جدية نحو الاهتمام بالتفكير وتعليم 

 رون . الطلبة كيف يفك
 لذلك فان مسوغات الدراسة الحالية يقوم على ما يأتي : 

تركيز الدراسات السابقة على استخدام انموذج هيلدا تابا في اكتساب المفاهيم . ولم تتناول  .1
 تلك الدراسات متغير التفكير الناقد . 

النمط من  اشارت الادبيات الى اهمية التفكير الناقد ودور المواد الاجتماعية في تنمية هذا .2
 التفكير. 

ندرة البحوث التي تناولت استخدام انموذج هيلدا تابا في تدريس مادة التاريخ في البيئة  .3
 ركز على المفاهيم في مادة التاريخ . التي تالمحلية وخاصة في المرحلة الجامعية 
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 مشكلة البحث :
مستخدمة في تمثل مشكلة البحث بوجود حاجة ملحة لتحسين الطرائق والأساليب ال  

تدريس مادة التاريخ من اجل تنمية التفكير الناقد لديهم واستخدام الأسلوب العلمي في دراسة 
وتدريس التاريخ ومن هنا يحاول البحث الإجابة على السؤال الاتي " هل ان انموذج هيلدا تابا 

 ينمي التفكير الناقد لدى طلبة قسم التاريخ " 
 

 هدف البحث : 

الي إلى التعرف على اثر استخدام أنموذج هيلدا تابا في تنمية التفكير يهدف البحث الح 
 الناقد لدى طلبة قسم التاريخ في كلية التربية .

 صياغة الفرضيات الآتية :  تومن اجل تحقيق هدف البحث فقد تم
" لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الطلبة الذين : فرضية الرئيسة -

أنموذج هيلدا تابا وبين متوسط درجات الطلبة الذين يدرسون بالطريقة الاعتيادية في يدرسون ب
 التفكير الناقد " 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الطلبة الذين ": فرضية الفرعية الأولى -
عتيادية في يدرسون بأنموذج هيلدا تابا وبين متوسط درجات الطلبة الذين يدرسون بالطريقة الا

 " في التفكير الناقد مجال الاستنتاج
" لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الطلبة الذين : فرضية الفرعية الثانية -

يدرسون بأنموذج هيلدا تابا وبين متوسط درجات الطلبة الذين يدرسون بالطريقة الاعتيادية في 
 تفكير الناقد " مجال معرفة الافتراضات والمسلمات في ال

" لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الطلبة الذين : فرضية الفرعية الثالثة -
يلدا تابا وبين متوسط درجات الطلبة الذين يدرسون بالطريقة الاعتيادية في  يدرسون بأنموذج

 مجال الاستنباط في التفكير الناقد " 
جد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الطلبة الذين " لا تو : فرضية الفرعية الرابعة -

يدرسون بأنموذج هيلدا تابا وبين متوسط درجات الطلبة الذين يدرسون بالطريقة الاعتيادية في 
 مجال تقويم الحجج في التفكير الناقد " 

الذين  بين متوسط درجات الطلبةذو دلالة احصائية لا يوجد فرق " :فرضية الفرعية الخامسة -
يدرسون بأنموذج هيلدا تابا وبين متوسط درجات الطلبة الذين يدرسون بالطريقة الاعتيادية في 

 مجال تفسير النتائج في التفكير الناقد " 
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 حدود البحث :
 يقتصر البحث الحالي على : 

  2004-2003عينة من طلبة كلية التربية / قسم التاريخ / المرحلة الثانية للعام الدراسي  .1
الأبواب الثلاثة الأولى أو ما يعادل الفصل الدراسي الأول من مادة التاريخ الأندلس المقرر  .2

 .  2004-2003للعام الدراسي 
 

 تحديد المصطلحات : 
 أنموذج هيلدا تابا : 

( بأنه " خطة يمكن استخدامها لبناء مقررات دراسية طويلة Joyce and weil( )1980عرفه )
خطيط وتصميم المواد التعليمية وتوجيه عملية التعلم في غرفة الصف " المدى )المناهج( أو ت

(Joyce &weil 1980,p:217.) 
( بأنه " صيغة من الأطر التنظيمية التي تقوم على وجهات 1997وعرفه الخوالدة واخرون ) 

خل النظر التفسيرية لتحقيق أهداف مهمة تتعلق بعملية التعليم والتدريس وتوجيه نشاط المدرس دا
 ( 34، ص 1997الصف )الخوالدة واخرون ، 

 التعريف الإجرائي لانموذج هيلدا تابا 
" إطار أو مخطط لتوجيه عملية تعليم وتعلم المفاهيم وتفسير المعلومات وتطبيق المبادئ ، 
وتضم أسئلة ذات طابع استقرائي يمكن بواسطتها ممارسة عمليات ذهنية مختلفة تتصل بتدريس 

 يخية " . المفاهيم التار 
 

 التفكير الناقد : 
( بانه " مجموعة القرارات التي تزود الفرد بمهارات لفحص وتقويم كل ادعاء 1991عرفه عليان )

او خبر ما لمعرفة دقة وصدق هذا الادعاء او الخبر بتحليل محتوياته ومعرفة الامور ذات 
 ( .16، ص 1991العلاقة من غيرها في خط منطقي واضح " )عليان ، 

( بانه " التفكير المتأمل المعقول الذي يحمل حكما واستدلا ويعتمد على 1995رفه الكيلاني )ع
وتشكيل قاعدة معلوماتية تزن وتقدر وتنتج سلوكا بناء على تحديد المشكلات واختيار للمعلومات 

 (.3603، ص 1995لفرضيات تبنى على فحصها استنتاجات واحكام" . )الكيلاني ، 
قدرة الطالب على التفكير المنطقي المنظم القائم على التساؤل والاستدلال ( بأنه "2001عرفه إبراهيم )

 ( 280، ص2001والأفكار والآراء المستنبطة منها" )إبراهيم،بهدف فحص وتقويم الأحداث 
  التعريف الإجرائي للتفكير الناقد

قاس بالدرجة التي يحصل " قدرة الطالب على الاستنباط والاستنتاج والتفسير وتقويم الحجج وت
عليها الطالب عن استجاباته على اختبار القدرة على التفكير الناقد المستخدم أداة في البحث 

 الحالي " . 
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  الإطار النظري :
  Hilda Taba's Modelأنموذج هيلدا تابا  .أولا

مدرسة تعد هيلدا تابا من اشهر علماء مدرسة التطور المعرفي واكثر ما تهتم به هذه ال
هو المفاهيم قد صممت هيلدا تابا أنموذجا تعليميا أسمته أنموذج التفكير الاستقرائي 

(Inductive thinking لتطوير العمليات العقلية المرتبطة بالاستقراء والاستدلال وتكوين )
 المفاهيم وذلك باستخدام عمليات التجميع والتنظيم والتبويب للبيانات والمعلومات . 

 ( 17، ص 1984خرون ، )فرحان وا
تعد هيلدا تابا ممن طور فكرة الاستراتيجيات والأساليب التعليمية ، وذلك عندما درست 
سلسلة من الدروس من الصف الأول الابتدائي وحتى المرحلة الجامعية ، في محاولة منها 

الذين لتحديد الأساليب والاستراتيجيات التي يمكن ان يستخدمها المدرسون ، وان المدرسين 
يعتمدون أنموذجا تعليميا يقدمون تعليما افضل من الذين لا يعتمدونه ، وبذلك فهم يستطيعون 

 ( 11، ص 1994زيادة فاعلية العملية التعليمية . )الخطيب ، 
وقامت هيلدا تابا بتحليل عملية التفكير من وجهة النظر النفسية والمنطقية وحددت ثلاث 

التفكير والتي تعتبر بمثابة مسلمات يستند عليها هذا الأنموذج  افتراضات أو مبادئ أساسية حول
لتنظيم تدريس المفاهيم وتكوينها ، واولى هذه المسلمات ان عملية التفكير عملية مكتسبة ، 
والثانية ان عملية التفكير تمثل الميدان النشط للتفاعل بين عقل المتعلم والمعلومات التي يتولى 

الخ( والمسلمة الثالثة  …ومات ، تميزها ، مقارنتها ، ربطها ، تحليلها معالجتها )تصنيف المعل
هي " ان عملية التفكير المنظم تتابع في سياق منطقي معني ينبغي مراعاته في تنظيم تعليم 

 ( 1، ص 1987المفاهيم . )سعادة ، 
 ويهدف أنموذج هيلدا تابا إلى توجيه المتعلم لمعرفة الحقائق والمفاهيم عن طريق

 الاستقراء وتبدا بالبحث عن الجزئيات ليتوصل من خلالها إلى القواعد العامة . 
 

 :استراتيجيات هيلدا تابا 

بناء على المسلمات آنفة الذكر حددت هيلدا تابا ثلاث مهمات للتفكير الاستقرائي 
وطورت ثلاث استراتيجيات للتدريس تم تصميمها خصيصا من اجل استقراء تلك المهمات أو 

بع جزئياتها للتوصل إلى حكم نهائي ، هذا بالإضافة إلى ضرورة استخدام هذه الاستراتيجيات تت
بشكل متتابع لان إحدى مهارات التفكير تبنى على الأخرى وتمثلت الاستراتيجية الأولى في 
تشكيل المفهوم ، بينما تمثلت الاستراتيجية الثانية في تفسير البيانات أو المعلومات ، في حين 

 مثلت الاستراتيجية الثالثة والأخيرة في تطبيق المبادئ . ت
 ( 26، ص 2001)عبد الله ، 
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 وفيما يلي إيضاح لهذه الاستراتيجيات : 
  ncept formation strategy: استراتيجية تشكيل المفهوم  .أولا

تشمل هذه المهمة استراتيجيات يؤدي كل منها إلى استثارة المتعلم للقيام ب حدى 
 طات الظاهرة على النحو الاتي : النشا

تحديد المعلومات المنتمية للظاهرة وتعدادها وعمل قوائم )جمع المعلومات( وتعتمد هذه  .1
المرحلة على مشاهدات الطالب وملاحظاته وما يكتسبه عن طريق حواسه المختلفة وذلك من 

 معت ؟ . خلال الإجابة عن الأسئلة الآتية ماذا شاهدت ؟ ماذا لاحظت ؟ ماذا س
توزيع البيانات والمعلومات إلى فئات وفقا لمعيار تشابه معني مثل )الفائدة ، الوظيفة ، النوع . 2

، الشكل ، القيمة ، وغيرها( وتتضح من خلال توجيه الأسئلة الآتية كيف تربط بين البيانات 
 والأشياء وفق معيار ما ؟ 

 حسب المعيار السابق(  وضع البيانات مصنفة في فئات )استقراء المفهوم. 3
 تسمية المفهوم من خلال السؤال الاتي . ماذا تسمي هذه الفئات ؟ . 4

 ( 208، ص 1989)السكران ، 
تهدف هذه الاستراتيجية إلى تشجيع الطلبة على الاستقراء لغرض توسيع النظام 

نباط معلومات المفاهيمي لديهم فهي تتطلب منهم تشكيل المفاهيم التي يستطيعون استخدامها لاست
 أو معارف جديدة . 

 
  Interpretation of data strategy: مهمة تفسير البيانات  .ثانيا

 تضم هذه الاستراتيجية العمليات الآتية :  
 التفسير ، الاستنتاج ، التعميم ، وكالاتي : 

تحدد نقاط الاختلاف والتشابه ، ويتم من خلال التمييز بين خصائص المفاهيم المعينة 
من خلال قراءة وشرح التفاصيل حول خصائص المفاهيم ويمكن توجيه الأسئلة الآتية ماذا 

 لاحظت ؟ ماذا وجدت ؟ ما هي اوجه التشابه والاختلاف ؟ 
ربط المعلومات بعضها مع بعض وتحديد علاقة السبب بالنتيجة وتكون من خلال 

 عض البلدان نظاما معينا ؟ الإجابة عن الأسئلة الآتية لماذا حدث ذلك ؟ لماذا اختارت ب
التوصل إلى فرحة الاستنتاجات والاستدلال . في هذه المرحلة يتخطى الطالب مرحلة 
المعلومات المعطاة إلى مرحلة بعض الاستنتاجات التي تستند إلى عمليات الاستدلال والحدس 

-326، ص 1997( )الخوالدة واخرون، 208، ص 1989)صياغة فرض معين( )السكران ، 
327 ) 
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نستنتج من ما سبق ان عملية تفسير الفقرات تتطلب ان يقوم الطلبة بعملية التفريق أو 
التمييز بين النقاط أو الفقرات التي تم تحديدها مسبقا ، اما في المرحلة الثانية )الاستنتاج( فان 

ا تتطلب على الطلبة القيام بربط النقاط ببعضها البعض وتحديد علاقات السبب والنتيجة ، واخير 
عملية التعميم ذهاب الطلبة إلى ما هو ابعد من إعطاء المعلومات أو البيانات من اجل الوصول 

 إلى تعميمات مبنية على استنتاجات تدور حولها . 
 

  Application of principles strategy: تطبيق المبادئ والتعميمات  .ثالثا
 وتشمل هذه الاستراتيجية على العمليات الآتية : 

 التنبؤ بالنتائج  .1
 توضيح التنبؤات وتبرير الفرضيات من خلال تحديد المسببات المؤدية للتنبؤات والفرضيات .  .2
 التحقق من صحة التنبؤات والفرضيات .  .3
 

 من الأسئلة مثل .  ا  وللقيام بهذه العمليات طرحت هيلدا تابا عدد
 ماذا يمكن ان يحدث ؟ ما الذي تتوقع حدوثه ؟ 

 بان هذا يمكن ان يحدث ؟ ما سبب حدوث ذلك ؟ لماذا تعتقد 
 ما الذي يتطلبه ذلك ليكون صحيحا أو محتملا بشكل عام ؟ 

وتهدف هذه الاستراتيجية إلى توسيع قدرة الطلبة للوصول إلى التنبؤات اعتمادا على المعلومات 
لتي توصل اليها السابقة واتخاذ المبررات المناسبة لها ، وهنا يتأكد الطالب من صحة التنبؤات ا

 ( 328-327، ص 1997وذلك بالتحقق منها وتعميمها )الخوالدة واخرون ، 
 

ومن خلال هذا النموذج يمكننا تحديد الملاحظات العامة الآتية حول نمط هيلدا تابا في التفكير 
 :  يأتيالاستقرائي وكما 

 ان التفكير هو عملية تفاعل بين المعلومات وعقل الطالب .  .1
 ر يمكن ان يعلم . ان التفكي .2
 تدرج المعلومات من الخاص إلى العام ومن البسيط إلى المركب ومن الجزء إلى الكل .  .3
 استقراء العلاقات والتعميمات عن المعلومات البسيطة المتوفرة )البدء بها( .  .4
 وجود أسئلة محددة تستثير أفكار الطلاب .  .5
 . والطالب من خلال عملية الاستقراءالمعلم هذا النمط عملية تعاونية تشاركيه بين  التعليم في .6
 يسهم في تطوير القدرات الإبداعية والتفكير الخلاق .  .7
 التدريب على حل المشكلات بطرق علمية سليمة  .8
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 ( 209ص ، 1989)السكران ، 
نستخلص مما سبق ان هذا النموذج يتطلب توفير بيانات كافية يستطيع المدرس والطلبة 

تقراء العلاقات والمبادئ والتعليمات المراد تدريسها وثم توظيف أسئلة الانطلاق منها إلى اس
واضحة ومحددة في طبيعتها ، تساعد على استثارة الأفكار وتوليدها ، وهذا بالفعل يتطلب تعاون 

لما لهذا التعاون من أهمية في إنجاح الطريقة  ءتام بين المدرس وطلبته خلال عملية الاستقرا
 الاستجابة لأسئلة المدرس . وتشجع الطلبة على 

ويلاحظ من أنموذج هيلدا تابا والذي يحتوي على سبع خطوات أنها قصدت بذلك 
من ناحية والأهداف من ناحية  تغييرهاتوضيح العلاقة بين الحاجات ونواحي السلوك المراد 

تي يتم المصادر ال نمثلايوالأهداف من ناحية أخرى على استناد ان تلك الحاجات وذلك السلوك 
 من خلالها تحديد أهداف المنهج والتي يعتمد عليها بعد ذلك ب جراءات أخرى . 



 … الناقد اثر استخدام أنموذج هيلدا تابا في تنمية التفكير

63 

 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( 134، ص 2001)العمر ،         
 : التفكير الناقد .ثانيا

 تسعى الدراسات الاجتماعية إلى تحقيق جملة أهداف من بينها : تنمية التفكير الناقد لدى
الطلبنننة ، إذ يعننند منننن الكفاينننات الأساسنننية لكنننل منننواطن فننني المجتمنننع الإنسننناني ومنننن هننننا حظننني 

 , Beyerموضنوع التفكينر الناقند باهتمنام عندد كبينر منن المنربين وعلمناء الننفس ، وينذكر بناير )

( ان المنننربين اختلفننننوا فننني تحدينننند طبيعنننة هننننذه المهنننارة وخصائصننننها الأساسنننية ، إذ سنننناوى 1985

تحديد الحاجات ونواحي السلوك 
 رهايالمراد تغي

 صياغة الأهداف

 اختيار المحتوى 

 تنظيم المحتوى 

 اختيار الخبرات التعليمية

 تنظيم الخبرات التعليمية

 التعليميةتنظيم الخبرات 

 تحديد ما سيقدم أو كيفية تقويمه
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تفكير الناقند والمهنارات المعرفينة العلينا فني تصننيف بلنوم للأهنداف التربوينة المتمثلنة بعضهم بين ال
( التفكيننر الناقنند بأنننه عمليننة 1972فنني التحليننل والتركيننب والتقننويم فقنند عننرف أبننو حطننب وعثمننان )

 .(291، ص1972جانب الختامي في عملية التفكير)أبو حطب وعثمان ، تقويمية يتمثل بها ال
( انه التحفز لتقنويم المعلومنات Fraser & West , 1961ريزر وويست )في حين يرى ف

 Fraserوالاسننتعداد لفحننص الآراء والرفبننة فنني الأخننذ بنظننر الاعتبننار وجهننات النظننر المختلفننة )

and west , 1961 p:72( ويننرى واطسننن وكلاسنر )Watson &Glasser , 1964 ان )
المهنارات التني تعتمند الاسنتدلال الصنحيح وقواعند التفكير الناقد مركنب منن الاتجاهنات والمعنارف و 

المنطق وقبول البراهين الصحيحة وانه المحاولة المستمرة لاختبار الحقائق والآراء في ضوء الأدلة 
المتنوافرة بنندلا منن القفننز إلننى النتنائج ، ويشننمل ذلنك طننرق البحننث المنطقني التنني تسناعد فنني تحدينند 

ائج واختيننار صننحتها وتقننديم المناقشننات بطريقننة موضننوعية قيمننة الأدلننة المختلفننة والوصننول إلننى نتنن
( وعلى الرغم من تباين وجهات النظنر البناحثين Watson & Glasser , 1964 p:10خالصة )

حول مفهوم التفكير الناقند إلا ان تحلينل تلنك الآراء يكشنف عنن جنانبين أساسنيين تتضنمنها عملينة 
 التفكير الناقد : 

 : نوع من التفكير هييمثل العناصر التي تساعد الفرد على ممارسة هذا الالجانب الإيجابي و  .الأول
 تحري الدقة في ملاحظة الوقائع .  .أ

 تقويم المناقشات  .ب
 التقيد ب طار العلاقات الصحيحة للوقائع .  .ج
 استخدام قواعد المنطق وأصوله الصحيحة في استخلاص النتائج .  .د

 ثل العناصر التي تعطل الفرد عن التفكير الناقد وتعوق قدراته وهي : الجانب السلبي الذي يم .الثاني
 المؤثرات العاطفية المرتبطة بموضوع المناقشة  .أ

 ة دون نقد وتمحيص عالانقياد للآراء التواترية وتقبل الآراء الشائ .ب
 التعصب وتمسك الفرد بآرائه ، وإصدار الحكم بصورة مسبقة . . ج
 .ج وعدم اتباع التسلسل السليم في معالجة الموضوعات القفز إلى النتائ. د

 ( 36، ص 2002( )عبد الجبار ، 32، ص 1994)السامرائي ، 
 استراتيجيات التفكير الناقد : 

بين المربين  ا  على الرغم من الاختلاف حول تحديد مفهوم التفكير الناقد إلا ان هناك اتفاق
 .ستقلة وأصيلة في كل المستوياتة محول أهمية تدريسه للطلبة ليفكروا بصور 

(Whit&Burke , 1992, p:444 ) 
واقترح المهتمون بموضوع التفكير الناقد إمكانية تنمية عدد من الاستراتيجيات لدى الأفراد 
 تتميز كل استراتيجية بخطوات وخصائص معينة ، وفيما يأتي عرض لاهم هذه الاستراتيجيات . 
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لتقندير صنحة مصنادر المعلومنات ، يعتقند سنمث بنان  (Smith , 1983اسنتراتيجية سنميت ) .1
المواطننننة الفاعلنننة تعتمننند علنننى قننندرة الفنننرد فننني التفكينننر الناقننند منننن اجنننل تقننندير دقنننة المعلومنننات 
وصحتها . إذ ان الفرد أمام فيض من المعلومات وهو بحاجة للحكم على مصداقية المصادر 

 . 
ركزت مناري مكفرلانند فني تنمينة : الناقد ( للتفكير Mefariand , 1985استراتيجية مكفرلاند ) .2

التفكينر الناقنند علننى اسننتراتيجيتين فننرعيتين همننا : الكلمننات المترابطننة واسننتراتيجية تحدينند وجهننة 
النظنننر ، وتقننندم هاتنننان الاسنننتراتيجيتان أمثلنننة لتعلنننيم هنننادف ينننؤدي إلنننى تطنننوير التفكينننر الناقننند 

ات العلاقة ونجد ان استراتيجية تحديند وتحسينه وتمييز المواد ذات العلاقة من الأخرى غير ذ
وجهنة النظنر تهنندف إلنى تطنوير مناقشننات لهنا علاقننة بالموضنوع لندعم وجهننة نظرننا . والمعلننم 

 هو الذي يقرر مناقشات الطلبة لكي يحدد معا وجهة النظر الصحيحة . 

المنؤرخين للتفكينر الناقند فني التناريخ يعتقند اورابلني بنان  Oreilly( 1985استراتيجية اورايلني ) .3
لا يتفقون بدرجة كبيرة في وجهات نظرهم حول الشخصيات والحوادث في فترة زمنية محددة ، 
حينننث لا يسنننتعد المؤرخنننون المجنننالات البسنننيطة لتحلينننل وتقنننويم كثينننر منننن القضنننايا التاريخينننة 
وتشننكل تلننك المناقشننات اتجاهننا فعننالا فنني تطننوير قنندرات التفكيننر الناقنند لنندى الطلبننة )إبننراهيم ، 

 ( 286، ص 2001

وتتضمن هذه الاستراتيجية التمينز بنين : ( للتفكير الناقد Munro , 1985استراتيجية مونرو ) .4
الحقيقنننة والنننرأي ويتطلنننب ذلنننك اسنننتعمال عننندد منننن المهنننارات الأساسنننية فننني المدرسنننة وتحديننند 

يننننز بننننين الحقننننائق والآراء وينبغنننني ان يعننننرف الطلبننننة يالمفنننناهيم لكنننني يننننتمكن الطلبننننة مننننن التم
ز بنين جمنل الحقيقنة ينص هذه المفاهيم والتني تنزودهم ب طنار يجعلهنم قنادرين علنى التميخصائ

 والرأي . 

عبنر الطلبنة والمعلمنون عنند اسنتخدام هنذه : ( الاسنتنتاجية Beyer , 1985اسنتراتيجية بناير ) .5
 الاستراتيجية بخمس مراحل رئيسية هي : 

 تقديم المعلم للمهارة أمام الطلبة . أ. 
 هارة من قبل الطلبة . تطبيق المب. 

 تأمل وتحديد ما يدور في عقول الطلبة وهم يطبقون المهارة .  .ج
 تطبيق معرفتهم الجديدة للمهارة لاستخدامها مرة أخرى .  .د
 ( 9-5، ص 1991مراجعة ما يدور في أذهانهم وهم يطبقون المهارة .)عليان ،  .هن
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 الدراسات السابقة 

 تي تناولت أنموذج هيلدا تاباالمحور الأول : الدراسات ال

 ( 1985دراسة خريشة ) .1
أجرينننت هنننذه الدراسنننة فننني الأردن واسنننتهدفت اختبنننار اثنننر كنننل منننن اسنننتراتيجية هيلننندا تابنننا 

ة التقليدينننة فننني مننندى اكتسننناب تلامينننذ الصنننف السنننادس الابتننندائي قنننتيسنننون والطري–ونمنننوذج مينننرل 
( شننعب تجريبيننة 6وتلميننذة مننوزعين علننى ) ( تلميننذا215لمفنناهيم التنناريخ . شننملت عينننة الدراسننة )

( منها ذكور ومثلها للإناث ، اختيرت بالطريقة العشوائية ، وتم توزيع مجموعات الدراسة الست 3)
على الطرائق التدريسية النثلاث ، حينث درسنت المجموعنة التجريبينة الأولنى وفنق اسنتراتيجية هيلندا 

تنسنون ، امنا المجموعنة الضنابطة فقند -مينرل تابا فني حنين درسنت المجموعنة الثانينة وفنق أنمنوذج
 درست بالطريقة التقليدية . 

( مفننناهيم ، وفننني نهاينننة التجربنننة اعننند الباحنننث اختينننارا 4اقتصنننرت الدراسنننة علنننى تننندريس )
( فقرة ، استخدم الباحث تحلينل التبناين الثننائي 29تحصيليا من نوع اختبار من متعدد مكون من )

نتسننون واسنتراتيجية هيلنندا تابننا علننى –تفننوق كننل مننن أنمنوذج ميننرل واختبنار شننيفه وأظهننرت النتنائج 
تنسننون  –دلالنة إحصننائية عنن اسنتراتيجية مينرل  اتذ ا  وقنالتقليدينة ، ولنم تظهننر النتنائج فر الطريقنة 

وهيلدا تابا كما كشفت وجود اثر للتفاعل على الطريقة التعليمية وجنس التلمينذ لصنالح الإنناث فني 
 .  استراتيجية هيلدا تابا

 
 (1989دراسة الصفدي ). 2

أجريت هنذه الدراسنة فني الأردن واسنتهدفت التعنرف علنى فعالينة اسنتخدام كنل منن أنمنوذج 
ة لندى طلبنة الصنف الأول ميرل تينسون وجانيه ، وهيلدا تابا في تدريس مفاهيم قواعد اللغة العربين

( طالبننا وطالبننة اختيننرت بالطريقننة العشننوائية قسننمت العينننة 168المتوسننط . شننملت عينننة البحننث )
( مجموعننات ثننلاث منهننا ذكننور ومثلهننا للإننناث وتننم توزيننع مجموعننات الدراسننة علننى نمننوذج 6إلننى )

، فنني حننين  تينسننون –تنندريب المفنناهيم الننثلاث حيننث درسننت المجموعننة الأولننى وفننق أنمننوذج ميننرل 
درست المجموعة الثانية وفق أنموذج جانية بينتما درست المجموعة الثالثة وفق أنموذج هيلدا تابنا 
وبعننند تحلينننل البياننننات أظهنننرت النتنننائج عننندم وجنننود فنننروق ذات دلالنننة إحصنننائية بنننين متوسنننطات 

 . لاث تعزى لنموذج التدريس والجنسالتحصيل للمجموعات الث
 
 (1999دراسة الخفاجي ) .3

أجريننت فنني العننراق واسننتهدفت تحدينند فاعليننة اسننتراتيجية هيلنندا تابننا فنني اكتسنناب المفنناهيم 
( طالبنننا 124الجغرافينننة لننندى طلبنننة كلينننة التربينننة بالجامعنننة المستنصنننرية . ضنننمت عيننننة البحنننث )
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وطالبنننة منننن طلبنننة الصنننف الثالنننث اختينننرت بالطريقنننة العشنننوائية . وقسنننمت العيننننة إلنننى مجموعنننة 
بطة وتننم تحدينند طريقننة تنندريس كننلا المجمننوعتين ، حيننث درسننت الأولننى وفننق تجريبيننة وأخننرى ضننا

إسننننتراتيجية هيلنننندا تابننننا فنننني حننننين درسننننت المجموعننننة الضننننابطة بالطريقننننة التقليديننننة كافننننا الباحننننث 
المجمننوعتين فنني العمننر الزمننني والتحصننيل السننابق للمفنناهيم ، وفنني نهايننة التجربننة طبننق الباحننث 

وبعنند معالجننة البيانننات إحصننائيا باسننتخدام الاختبننار التننائي أسننفرت اختبننارا تحصننيليا مننن إعننداده ، 
التنني  النتننائج عننن تفننوق المجموعننة التنني درسننت باسننتخدام اسننتراتيجية هيلنندا تابننا علننى المجموعننة

  درست بالطريقة التقليدية .
 

 المحور الثاني : الدراسات التي تناولت التفكير الناقد 

 ( 1999دراسة العنبكي ). 4
يت في العراق وهدفت الدراسة إلى معرفة اثر استخدام طريقة الاستقصاء الموجه مع أجر    

الأحننداث الجاريننة فنني تنميننة التفكيننر الناقنند لنندى طالبننات الصننف الثنناني المتوسننط فنني مننادة التنناريخ 
( 89ولتحقيننق هنندف البحننث وصننفت الباحثننة سننت فرضننيات صننفرية . تكونننت عينننة البحننث مننن )

بطريقنننننة  ن( طالبنننننة درسننننن31مجننننناميع وضنننننمت المجموعنننننة الأولنننننى )طالبنننننة قسنننننمت علنننننى ثنننننلاث 
بطريقننة الأحنداث الجارينة بينمننا  ن( طالبنة درسن31الاستقصناء الموجنه وضنمت المجموعننة الثابتنه )

( طالبنة واعتبنرت مجموعنة ضنابطة درسنت بالطريقنة التقليدينة قامنت 27ضمت المجموعنة الثالثنة )
تخرجت صندى الاختبنار والقنوة التمييزينة ومعامنل الصنعوبة الباحثة ببناء اختبار للتفكير الناقند واسن

 T-Testثم اسنتخرجت ثبنات الاختبنار بطريقنة إعنادة الاختبنار واسنتخدمت تحلينل التبناين واختبنار 
درسنت بطريقنة الاستقصناء وأظهرت النتائج تفوق طالبات المجموعنة التجريبينة الأولنى والثانينة التني 

كير الناقند علنى المجموعنة الضنابطة كمنا تفوقنت المجموعنة الثانينة علنى الموجه والأحداث الجارية في التف
 المجموعة الأولى في تنمية التفكير الناقد. 

 
 ( 1980دراسة الخياط ). 5

هننندفت الدراسنننة إلنننى معرفنننة اثنننر الطريقنننة الاستقصنننائية فننني التحصنننيل الدراسننني فننني منننادة 
التفكينر الناقند لندى طلبنة المرحلنة الثانوينة التاريخ في الكويت والاتجاهات نحو المادة والقندرة علنى 

( طالبنننا تنننم 150مقارنننة بالطريقنننة التقليدينننة المسنننتخدمة فننني تننندريس التنناريخ . تكوننننت العيننننة منننن )
اختبارهم منن طلبنة الصنف الثناني منن مدرسنتين ثنانويتين للنذكور ، توزعنوا علنى سنتة صنفوف فني 

تجريبي القائم على الاختبار القبلي والبعدي ( طالبا اعتمدت الدراسة على التصميم ال25كل منها )
كلاسر أداة لقيناس التفكينر الناقند ، تنم –للمجموعتين التجريبية والضابطة واستخدم اختبار واطسن 

إجراء التكافؤ بين المجاميع في التفكير الناقد والاتجاه نحو مادة التاريخ ، وتمنت معالجنة البياننات 
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فننننننأظهرت تفننننننوق الطلبننننننة الننننننذي درسننننننوا باسننننننتخدام الطريقننننننة إحصننننننائيا باسننننننتخدام تحليننننننل التبنننننناين 
اختبنننار التحصنننيل الاستقصنننائية وتفنننوق المجموعنننة الضنننابطة التننني درسنننت بالطريقنننة التقليدينننة فننني 

 . والتفكير الناقد
 
 ( 1994دراسة السامرائي ). 6

 هدفت الدراسة إلى معرفة اثر استخدام طريقتي المناقشة والإلقاء مع الأحداث الجارية فني
مننن بننين  ن( طالبننة تننم اختينناره123تنميننة التفكيننر الناقنند فنني مننادة التنناريخ ، تكونننت العينننة مننن )

طالبنننات معهننند إعنننداد المعلمنننات فننني تكرينننت بشنننكل عشنننوائي موزعنننات علنننى أربنننع مجموعنننات كنننل 
( طالبننة ، درسنننت المجموعننة الأولنننى بطريقننة المناقشنننة مننع الأحنننداث الجارينننة 31مجموعننة تضنننم )

الثانيننة بطريقننة المناقشننة دون الأحننداث الجاريننة بينمننا درسننت المجموعننة الثالثننة  ودرسننت المجموعننة
تدريس المجموعة الرابعة بالطريقة الإلقائينة دون الأحنداث وتم بطريقة الإلقاء مع الأحداث الجارية 

الجاريننة وقنند اعنند الباحننث اختبننار التفكيننر الناقنند . وأظهننرت النتننائج وجننود فننرق دال إحصننائيا بننين 
تبنننار القبلننني والاختبنننار البعننندي للطالبنننات فننني التفكينننر الناقننند ولصنننالح الاختبنننار البعننندي كمنننا الاخ

لتفكينر الناقند لندى توصلت الدراسة إلى ان طريقة المناقشة افضل من الطريقة الإلقائية فني تنمينة ا
  الطالبات .

 
 ( 2001دراسة خريشة ). 7

التنناريخ للمرحلننة الثانويننة فنني هنندفت الدراسننة إلننى التعننرف علننى مسننتوى مسنناهمة معلمنني 
تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلبتهم في الأردن ومعرفة اثنر جننس المعلنم وخبراتنه ومؤهلنه فني 
ذلننك وتحدينند العلاقننة بننين آراء المعلمننين حننول مسننتوى مسنناهمتهم فنني تنميننة مهننارات التفكيننر الناقنند 

رة الدراسة . تكوننت عيننة الدراسنة وبين مستوى مساهمتهم من خلال ملاحظاتهم مباشرة داخل حج
( معلما من معلمي التاريخ للمرحلة الثانوية . طبق عليهم استبانه لتعرف على آرائهم فني 33من )

مستوى مسناهمتهم فني تنمينة التفكينر الناقند وبطاقنة ملاحظنة للتعنرف علنى مسنتوى مسناهمتهم منن 
ص بتنمية مهارات التفكير الناقد من خلال ملاحظاتهم داخل حجرة الدراسة ، تكون الاستبيان الخا

( مظهرا سلوكيا تمت صياغتها على شكل فقرات موجهه لمعلمي التاريخ وطلب من كل معلم 26)
، دلنت  (كبينرة جندا ، كبينرة ، متوسنطة ، قليلنة ، لا أمنارس: )اختبار واحد من الاستجابات الآتينة 

مهارات التفكير الناقد سواء من خلال  النتائج على تدني مستوى مساهمة معلمي التاريخ في تنمية
منن خننلال ملاحظناتهم داخننل الصنف ، ولنم تظهننر فنروق تعننزى لجننس المعلننم أو  مآراء المعلمنين أ

 ( 190، ص 2001خبراته أو مؤهله . )خريشة ، 
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ومن خنلال منا تقندم منن عنرض يتضنح لننا ان بعنض الدراسنات ركنزت علنى اثنر اسنتخدام 
لمفنناهيم فنني حننين ركننز الننبعض الاخننر علننى اثننر اسننتخدام بعننض اانمننوذج هيلنندا تابننا فنني اكتسنناب 

الطرائق في التفكينر الناقند . وقند افنادت الباحثنة منن تلنك الدراسنات منن اختينار التصنميم التجريبني 
يسية وتحديد حجم العينة كذلك معالجة البيانات النواردة فني البحنث منن ر للبحث واعداد الخطط التد

 ية المناسبة . حيث استخدام الوسائل الاحصائ
 

 :منهجية البحث وإجراءاته  .أولا

اعتمننندت الباحثنننة المننننهج التجريبننني لتحقينننق هننندف البحنننث وفرضنننياته ، ولمنننا كنننان البحنننث 
الحنالي يهندف إلنى مقارننة طريقنة تدريسنية فني التعلنيم ، علينه فقند ضنم تصنميم البحنث مجمننوعتين 

لاعتيادينننة ، كمنننا يضنننم هنننذا التصنننميم إحننداهما تجريبينننة والأخنننرى ضنننابطة ينننتم تدريسنننها بالطريقنننة ا
اختبار بعدي للتفكير الناقد للمجموعتين لدى طلبة كلية التربية في مادة التناريخ الاندلسني للمرحلنة 

 الثانية . 
 

 مجتمع البحث وعينته :  .ثانيا

جامعننة الموصننل وقنند تننم تحدينند المرحلننة بكليننة التربيننة بيضننم مجتمننع البحننث قسننم التنناريخ 
وقنند بلننغ المجمننوع الكلنني لطلبننة  يم التنناريخ لتطبيننق التجربننة فنني مننادة التنناريخ الأننندلالثانيننة مننن قسنن

( طالبا وطالبة موزعين على ثلاث شعب دراسنية كنل شنعبة تضنم 90المرحلة الثانية قسم التاريخ )
( طالبنننا وطالبنننة وقننند اختنننارت الباحثنننة شنننعبتين بالطريقنننة العشنننوائية لتكنننون إحنننداهما تجريبينننة 30)

ابطة وبعنند ان تننم اسننتبعاد الطلبننة الراسننبين فنني العننام الماضنني إحصننائيا للمجمننوعتين والأخننرى ضنن
كنني لا تننؤثر خبننراتهم السننابقة فنني نتننائج الاختيننار اصننبح العنندد الكلنني للطلبننة المشننمولين بالبحننث 

( طالبننا وطالبننة يمثلننون 27( طالبننا وطالبننة فنني المجموعننة التجريبيننة و )27( طالبننا وطالبننة )54)
 لضابطة . المجموعة ا

 (1الجدول )
 توزيع الطلبة على مجموعتي البحث

عدد الطلبة  الشعب
 الناجحين

عدد الطلبة 
 أسلوب التدريس المجموعة الراسبين

 أسلوب هيلدا تابا المجموعة التجريبية 3 27 ب
 الطريقة الاعتيادية المجموعة الضابطة 3 27 ج

   6 54 المجموع
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 تكافؤ المجموعتين  .ثالثا

عن التوزيع العشوائي المعتمد في توزيع الطلبة وقامت الباحثة بتكافؤ المجموعتين في  فضلا
 المتغيرات الآتية ، الجنس ، العمر ، الذكاء . 

متغير الجنس ، كما كانت العينة تضم إجراء من كلا الجنسين ، قامت الباحثة ب جراء التكنافؤ . 1
كور والإنننناث فننني كنننل مجموعنننة وكمنننا فننني لمتغينننر الجننننس والمتمثلنننة فننني تكنننرارات )عننندد( النننذ

 ( 2الجدول )
 (2الجدول )

 نتائج الاختبار التائي بين المجموعتين تبعا لمتغير الجنس

 الجنس
 المجموعات

 مستوى الدلالة القيمة التائية
 شعبة ج شعبة ب

 22 20 المجموعة التجريبية
غير دال عند  5.99 1.187

 10 12 المجموعة الضابطة 0.05
 تشير النتيجة إلى عدم وجود فرق دال إحصائيا بين المجموعتين 

 
لاجل التأكد من تكافؤ المجموعتين في متغير العمر تم الحصنول علنى بياننات متغير العمر :  .2

افنننراد العيننننة ثنننم عولجنننت باسنننتخدام الاختبنننار التنننائي وأظهنننرت ان القيمنننة التائينننة  رعنننن أعمنننا
( عنند مسنتوى 3.07من القيمة التائية الجدولينة البالغنة )( وهي اقل 2.407المحسوبة تساوي )

( ويعننني ذلننك عنندم وجننود فننرق دال إحصننائيا بننين المجمننوعتين فنني متغيننر العمننر 0.05دلالننة )
 ( موضح ذلك . 3والجدول رقم )

 (3الجدول )
 نتائج الاختبار التائي للفرق بين المجموعتين تبعا لمتغير العمر

 المجموعات
 القيمة التائية

 مستوى الدلالة رجات الحريةد
 الجدولية المحسوبة

 المجموعة التجريبية 
2.407 3.07 

غير دال عند  2
 87 المجموعة الضابطة   0.05

 
تم اعتماد اختبار المصفوفات المتتالية الذي أعده )جي سي رافن( المقنن للبيئة :متغير الذكاء  .3

لعيننة ، أعطنى لكنل طالنب نسنخة فني الاختبنار منع العراقية ولقياس درجة ذكاء كل طالب في ا
ورقة للإجابة ، وبعد ان تنم تصنحيح إجابنات الطلبنة تمنت معالجنة البياننات باسنتخدام الاختبنار 
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( وهننني اقنننل منننن القيمنننة التائينننة 2.132التنننائي وأظهنننرت النتنننائج ان القيمنننة التائينننة المحسنننوبة )
ك إلننى عنندم وجننود فننروق فنني متغيننر ( ويشننير ذلنن0.05( عننند مسننتوى دلالننة )3.07الجدوليننة )

 وضح ذلك ي( 4الذكاء بين المجموعتين والجدول )
 (4الجدول )

 نتائج الاختبار التائي للفرق بين المجموعتين تبعا لمتغير العمر
 القيمة التائية المجموعات

 مستوى الدلالة درجات الحرية
 الجدولية المحسوبة

 المجموعة التجريبية 
2.132 3.07 

دال عند  غير 2
 87 المجموعة الضابطة   0.05

 
 أداة البحث :

( 1994اعتمنندت الباحثننة علننى أداة التفكيننر الناقنند التنني اسننتخدمت مننن قبننل )السننامرائي ، 
علننى طلبننة قسننم التنناريخ فنني كليننة التربيننة جامعننة بغننداد والننذي يتضننمن خمننس اختبننارات الأول هننو 

اضات أو المسلمات والاختبار الثالث هنو الاسنتنباط امنا اختبار الاستنتاج والثاني هو معرفة الافتر 
الاختبننننار الرابننننع التفسننننير والاختبننننار الخننننامس تقننننويم الحجننننج . وقنننند قامننننت الباحثننننة بتغيننننر بعننننض 
العبارات وعرضت الأداة على مجموعة من الخبراء في التربينة وعلنم الننفس لغنرض إيجناد الصندق 

خدمت الباحثة طريقة إعادة الاختبار وهي من افضل للأداة ولحساب ثبات الاختبار است *الظاهري 
الطرائننق للحصننول علننى قياسننات متكننررة للمجموعننة ذاتهننا مننن الأفننراد وقنند قامننت الباحثننة بتصننحيح 

( 15الأداة ودونت النتائج ، ثم أعيد تطبيق الأداة على العينة نفسها وضمن ظروف متشابهة بعد )
بحسناب معامنل ارتبناط بيرسنون علنى الندرجتين الأول يوما وصححت نتائج الأداة ودونت النتنائج و 

 ثبات عال .  و( وهو معامل جيد وذ0.87والثانية بلغ معامل الثبات )
 

                                           
 أسماء الخبراء الذين عرضت عليه الأداة  *
 الدكتور فاضل خليل إبراهيم / أستاذ / طرائق عامة / كلية التربية الأساسية  .1
 الدكتور حاجان جمعة جمعة / أستاذ مساعد/ علم النفس النمو/ كلية التربية الأساسية.  .2
 تقنيات تربوية / كلية التربية .  /الدكتور موفق حياوي علي  / أستاذ مساعد  .3
 الدكتور فاتح ابلحد  / أستاذ مساعد / علم النفس النمو / كلية التربية  .  .4
 الدكتورة مآرب احمد محمد / مدرس / طرائق تدريس / معهد اعداد المعلمات . .5
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 الخطط التدريسية : 

قامت الباحثة ب عنداد مجموعنة منن الخطنط التدريسنية الخاصنة بأسنلوب هيلندا تابنا وخطنط 
الأول منن الكتناب المقنرر ))تناريخ العنرب خاصة بالطريقنة التقليدينة شنملت جميعنا الأبنواب الثلاثنة 

وحضاراتهم في الأنندلس(( وقامنت مدرسنة المنادة بتندريس المجمنوعتين وذلنك لضنمان عندم التحينز 
( سنننة بعنند ان عقنندت عنندة لقنناءات بننين 20لاي مجموعننة ولانهننا تمتلننك خبننرة تنندريس لاكثننر مننن )

لخطنط الدراسنة وكيفينة سنير الندرس الباحثة والمدرسة قبل تطبيق التجربة وتم منن خلالهنا مناقشنة ا
كمننا حرصننت الباحثننة علننى حضننور معظننم المحاضننرات مننع حنندث المننادة واسننتمرت منندة التطبيننق 

 ( أسابيع . 10التجربة )
 

 الاختبار البعدي لعينة البحث : 

قامنننت الباحثنننة بتطبينننق الاختبنننار البعننندي للتفكينننر الناقننند والمجمنننوعتين البحنننث كمنننا قامنننت 
 بتصحيح الأداة . 

 
 الوسائل الإحصائية : 

 استخدمت الباحثة في معالجة البيانات الوسائل الإحصائية الآتية : 
 الاختبار التائي لإيجاد التكافؤ وفرضيات البحث . 1
 معامل ارتباط بيرسون لإيجاد ثبات الأداة . . 2
 

 نتائج ومناقشتها العرض 

لبحننث وفرضننياته يتضننمن هننذا الفصننل عننرض نتننائج البحننث ومناقشننتها فنني ضننوء هنندف ا
 : يأتيوكما 

" لا توجنند فننروق ذات دلالننة إحصننائية بننين متوسننط درجننات الطلبننة الننذين : الفرضييية الرئيسيية  .1
يدرسون بأسلوب هيلدا تابا وبين متوسط درجات الطلبة الذين يدرسون بالطريقة الاعتيادية في 

 التفكير الناقد " 
تبار التائي وقد تبين وجود فروق دالة ، للتحقق من الفرضية أعلاه استخدمت الباحثة الاخ

( 1.690( وهي اعلى منن القيمنة الجدولينة البالغنة )3.0478حيث بلغت القيمة التائية المحسوبة )
( يوضنح 5( وبنذلك تنرفض الفرضنية الصنفرية الرئيسنية .والجندول رقنم )0.05وعند مسنتوى دلالنة )

 ذلك
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 (5الجدول )
متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات  نتائج استخدام الاختبار التائي بين

 المجموعة الضابطة

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

 11.882 186.382 27 تجريبية
3.0478 1.690 0.05 

 14.164 183.442 27 ضابطة
ي ذلك إلى التباين بنين الأسنلوبين حينث كنان لأنمنوذج هيلندا تابنا اثنر وربما يعود السبب ف

كبيننر فنني تنميننة التفكيننر الناقنند عننند الطلبننة بمننا يتمتننع بننه مننن مزايننا تربويننة وخاصننة عننند توضننيح 
المفاهيم واستثارة المتعلم إلى المشاركة والسؤال والبحنث والتفاعنل النذي يحندث بيننه وبنين الأسناتذة 

مننادة إلننى خطننوات وصننولا إلننى مبننادئ وتعليمننات كننل ذلننك يحصننل مننن الطالننب ة الئننوممننا تننم تجز 
مشاركا فاعلا في الدرس ويبعده عن الملل الذي يوجد في الطريقة الاعتيادية عندما يكون الأسنتاذ 

 محور العملية التعليمية ويكون دور الطالب مستمعا متلقيا للمعلومات . 
 
فننروق ذات دلالننة إحصننائية بننين متوسننط درجننات الطلبننة " لا توجنند الفرضييية الفرعييية الأولييى :  -

الننننذين يدرسننننون بننننأنموذج هيلنننندا تابننننا وبننننين متوسننننط درجننننات الطلبننننة الننننذين يدرسننننون بالطريقننننة 
 الاعتيادية في مجال الاستنتاج في التفكير الناقد " 

بعنند التحقننق مننن صننحة الفرضننية أعننلاه باسننتخدام الاختبننار التننائي ، تبننين وجننود فننرق دال 
( وهني اعلنى 2.3425( حينث بلغنت القيمنة التائينة المحسنوبة )0.05يا عند مسنتوى دلالنة )إحصائ

( يوضنننح ذلنننك . 6( ولصنننالح المجموعنننة التجريبينننة والجننندول رقنننم )1.960منننن الجدولينننة البالغنننة )
 وبذلك ترفض الفرضية الصفرية . 

 (6الجدول )
 ل الاستنتاج نتائج استخدام الاختبار التائي للفرق بين المجموعتين في مجا

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

 17.753 186.172 27 تجريبية
2.3425 1.690 0.05 

 7.031 182.855 27 ضابطة
هم قابلينننة وهنننذا يعنننني ان الطلبنننة النننذين درسنننوا باسنننتخدام أنمنننوذج هيلننندا تابنننا تكوننننت عنننند

للاسننتنتاج والتمييننز وهننذا يعننود إلننى أهميننة هننذا الأنمننوذج مننن حيننث تفصننيل المننادة الدراسننية يشننكل 
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خطنننوات ونقننندها وتحليلهنننا منننن قبنننل الطلبنننة ب ثنننارة الأسنننئلة المختلفنننة حولهنننا وهنننذا منننا لنننم تتمتنننع بنننه 
 الطريقة التقليدية . 

 
إحصننائية بننين متوسننط درجننات الطلبننة  " لا توجنند فننروق ذات دلالننةالفرضييية الفرعييية الثانييية :  -

الننننذين يدرسننننون بننننأنموذج هيلنننندا تابننننا وبننننين متوسننننط درجننننات الطلبننننة الننننذين يدرسننننون بالطريقننننة 
 الاعتيادية في مجال معرفة الافتراضات والمسلمات في التفكير الناقد " 

بعنند التحقننق مننن صننحة الفرضننية أعننلاه باسننتخدام الاختبننار التننائي تبننين وجننود فنننرق دال 
( وهي اعلى من 3.210( حيث بلغت القيمة التائية المحسوبة )0.05ئيا عند مستوى دلالة )إحصا

( لصالح المجموعة التجريبية وهذا يعني ان المجموعة التجريبية تفوقت 2.0126الجدولية البالغة )
علننى الضننابطة فنني مجننال الافتراضننات والمسننلمات فنني التفكيننر الناقنند وذلننك للمزايننا التربويننة التنني 

تمتع بها هذا الأسلوب حيث ان إحدى خطوات هذا الأسلوب وضع الفرضيات والتحقق منها مما ي
ساعد الطلبة على التفوق في هنذا المجنال علنى اقنرانهم النذين درسنوا بالطريقنة الاعتيادينة والجندول 

 ( يوضح ذلك وبذلك ترفض الفرضية الصفرية 7)
 

 (7الجدول )
 رق بين المجموعتين في مجال الاستنتاج نتائج استخدام الاختبار التائي للف

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

 10.843 184.166 27 تجريبية
3.210 2.0126 0.05 

 7.302 180.468 27 ضابطة
 

ذات دلالننة إحصننائية بننين متوسننط درجننات الطلبننة " لا توجنند فننروق الفرضييية الفرعييية الثالثيية :  -
الننننذين يدرسننننون بننننأنموذج هيلنننندا تابننننا وبننننين متوسننننط درجننننات الطلبننننة الننننذين يدرسننننون بالطريقننننة 

 الاعتيادية في مجال الاستنباط في التفكير الناقد " 
للتحقق من هذه الفرضية تم اسنتخدام الاختبنار التنائي بنين المجمنوعتين وتبنين وجنود فنرق 

( وهننني 2.310( حينننث بلغنننت القيمنننة التائينننة المحسنننوبة )0.05ئيا عنننند مسنننتوى دلالنننة )دال إحصنننا
( ولصنننالح المجموعنننة التجريبينننة وللاسنننباب الموضنننحة أعنننلاه 1.134اعلنننى منننن الجدولينننة البالغنننة )

 ( يوضح ذلك . 8وبذلك ترفض الفرضية الصفرية والجدول رقم )
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 (8الجدول )
 بين المجموعتين في مجال الاستنتاج  نتائج استخدام الاختبار التائي للفرق 

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

 20.059 159.152 27 تجريبية
2.310 1.134 0.05 

 17.143 153.068 27 ضابطة
 
ت دلالننة إحصننائية بننين متوسننط درجننات الطلبننة " لا توجنند فننروق ذاالفرضييية الفرعييية الرابعيية :  -

الننننذين يدرسننننون بننننأنموذج هيلنننندا تابننننا وبننننين متوسننننط درجننننات الطلبننننة الننننذين يدرسننننون بالطريقننننة 
 الاعتيادية في مجال تقويم الحجج في التفكير الناقد " 

للتحقق من هذه الفرضية تم اسنتخدام الاختبنار التنائي بنين المجمنوعتين وتبنين وجنود فنرق 
( وهننني 3.423( حينننث بلغنننت القيمنننة التائينننة المحسنننوبة )0.05ئيا عنننند مسنننتوى دلالنننة )دال إحصنننا

( ولصنننالح المجموعنننة التجريبينننة وللاسنننباب الموضنننحة أعنننلاه 2.871اعلنننى منننن الجدولينننة البالغنننة )
 ( يوضح ذلك . 9وبذلك ترفض الفرضية الصفرية والجدول رقم )

 (9الجدول )
 بين المجموعتين في مجال الاستنتاج نتائج استخدام الاختبار التائي للفرق 

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

 19.063 134.053 27 تجريبية
3.423 2.871 0.05 

 17.882 123.645 27 ضابطة
 
بنين متوسنط درجنات الطلبنة النذين يدرسنون " لا يوجند فنرق ذات  الفرضية الصفرية الخامسية : -

بنأنموذج هيلنندا تابنا وبننين متوسننط درجنات الطلبننة النذين يدرسننون بالطريقننة الاعتيادينة فنني مجننال 
 تفسير النتائج في التفكير الناقد " 

للتحقق من صحة هذه الفرضية تم استخدام الاختبار التائي بين المجموعتين وتبين وجود 
( وهي 1.438( حيث بلغت القيمة التائية المحسوبة )0.05توى دلالة )فرق دال إحصائيا عند مس

( ولصنننالح المجموعنننة التجريبينننة وللاسنننباب الموضنننحة أعنننلاه 0.438اعلنننى منننن الجدولينننة البالغنننة )
 ( يوضح ذلك .10وبذلك ترفض الفرضية الصفرية والجدول رقم )
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 (10الجدول )
 موعتين في مجال الاستنتاج نتائج استخدام الاختبار التائي للفرق بين المج

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

 25.5 148.29 27 تجريبية
1.438 0.438 0.05 

 19.727 144.623 27 ضابطة
 

 التوصيات : 

 في ضوء نتائج البحث توصي الباحثة بما يأتي : 
رورة اهتمننام أعضنناء الهيئننة التدريسننية فنني كليننات التربيننة بننالتنوع بالأسنناليب التدريسننية فنني ضنن .1

تنندريس المننواد الاجتماعيننة خاصننة والتنناريخ عامننة ومنهننا أنمننوذج هيلنندا تابننا لمننا اثبتتننه نتننائج 
البحث الحالي في فاعلية هذا الأسلوب في تنمية التفكير الناقد للطلبة وهذا منا تتطلبنه تندريس 

 مواد الاجتماعية بالذات . ال
ضننرورة اهتمننام مركننز طرائننق التنندريس والتنندريب الجننامعي بننأنموذج أنمننوذج هيلنندا تابننا وإدخالننه  .2

ضمن برنامج دورات طرائق التدريس وتطبيقها ضمن المواد الدراسية عامة والمواد الاجتماعية 
 خاصة . 

ادة طرائنننق تننندريس التننناريخ تعرينننف طلبنننة كلينننة التربينننة أنمنننوذج هيلننندا تابنننا وداخلهنننا ضنننمن مننن .3
واستخدام هنذا الأسنلوب فني الممارسنات التدريسنية التني يبنداون بهنا حيناتهم العملينة فني ميندان 

 التعليم . 
 

 المقترحات :

 استكمالا للبحث الحالي تقترح الباحثة ما يأتي : 
كليننة إجننراء دراسننة مماثلننة للبحننث الحننالي فنني المننواد الاجتماعيننة الأخننرى ذات الصننلة بمنهنناج  .1

 التربية . 
إجنننراء دراسنننة مماثلنننة تتننننناول أسنننلوب هيلننندا تابنننا فنننني متغينننرات أخنننرى كالتحصنننيل والمهننننارات  .2

 والاتجاهات .
 إجراء دراسة مماثلة في المواد الاجتماعية في مراحل دراسية مختلفة .  .3
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 المصادر العربية والأجنبية : 

ى طلبننة التنناريخ فنني كليننة الآداب ( " مسننتوى التفكيننر الناقنند لنند2001إبننراهيم ، فاضننل خليننل ) .1
( ، 38والتربينننة فننني جامعنننة الموصنننل " ، مجلنننة اتحننناد الجامعنننات العربينننة ، الأردن ، العننندد )

 .  332-274ص
( " التفكينر دراسنات نفسنية " مكتبنة 1972أبو حطب ، فؤاد عبد اللطيف وعثمان ،سيد احمد ) .2

 الانجلو المصرية ، القاهرة . 
تنسون –( " اثر كل من استراتيجية هيلدا تابا وانموذج ميرل 1985خريشة ، علي كايد سليم ) .3

والطريقننة الاعتياديننة فننني منندى اكتسنناب تلامينننذ الصننف السننادس الابتننندائي لمفنناهيم الدراسنننات 
 الاجتماعية " ، جامعة اليرموك ، دائرة التربية ، عمان )رسالة ماجستير غير منشورة( . 

( " التقاليننند الجامعينننة " مجلنننة اتحننناد الجامعنننات 1998الخشننناب ، عبننند الالنننه وهشنننام المنننلاح ) .4
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